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RESUMO

SILVA JUNIOR, Antonio Carlos. N6s do Sul na Educagdo Basica: suleando a préxis
docente e a educacdo linguistica em espanhol em contexto sergipano. Salvador. 429f. Tese
(Doutorado em Lingua e Cultura) — Programa de Po6s-Graduagdo em Lingua e Cultura,
Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2023.

Esta pesquisa estd vinculada a Linguistica Aplicada e tem como objetivo geral propor
alternativas para o suleamento da préxis docente e da educacdo linguistica em espanhol na
Educacao Baésica, a partir de experiéncias com docentes de lingua espanhola em formacéo em
contexto sergipano. Para isso, foram delineados quatro objetivos especificos: a) compreender
o sul e suas contraposicdes para sulear a praxis docente e a educacgéo linguistica em espanhol,;
b) elaborar materiais didaticos de espanhol para a Educacdo Basica que contemplem vozes do
sul; ¢) analisar materiais didaticos elaborados em colaboracdo com os/as compartilhantes da
pesquisa em um processo de préxis docente e de educacdo linguistica suleada em espanhol; e
d) avaliar implicacdes que o envolvimento com os materiais elaborados suscitou para a praxis
docente e para a educacdo linguistica em espanhol na Educagdo Bésica, ambas em uma
perspectiva suleada. O referencial tedrico que fundamentou as discussdes da tese € constituido
pelos seguintes eixos suleadores: Linguistica Aplicada; estudos decoloniais; sulear; docéncia;
educacdo linguistica em espanhol; e identidades sociais de etnia, raca, género e sexualidade.
No que concerne ao aporte metodoldgico, esta pesquisa é de natureza qualitativa, com uma
base heuristica, por englobar processos de autorreflexdo dos/as compartilhantes, e um viés
colaborativo no envolvimento do/com o processo. A pesquisa foi realizada com oito
licenciandos/as do curso de Letras Espanhol da Universidade Federal de Sergipe (UFS),
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e com quatro
turmas de lingua espanhola do Colégio de Aplicacdo da UFS (CODAP/UFS), o 6° ano do
Ensino Fundamental e a 1% 22 e 32 série do Ensino Médio. Os instrumentos de pesquisa
utilizados foram: questionarios, notas de campo e materiais didaticos suleados elaborados
pelos/as compartilhantes. Como estratégias para gerar, registrar e analisar as informacdes,
foram adotadas: grupo de discussdo e encontros de acompanhamento com o grupo do PIBID,
observacdo das aulas com os materiais elaborados e sess@es criticas com os/as estudantes da
Educacdo Basica e pibidianos/as. Por meio desse processo heuristico com viés colaborativo,
em busca de uma metodologia “outra”, o grupo de pibidianos/as, divididos em quatro duplas,
elaboraram materiais didaticos que contemplaram vozes do sul — indigenas, mulheres, pessoas
negras e LGBTQIA+ — os quais foram levados para salas de aula do CODAP/UFS. Com
relacdo a analise das informacgfes geradas, esta pesquisa recorreu a contribuicGes da Analise
Textual Discursiva— ATD (Moraes, 2003) por reconhecer seus pressupostos de um paradigma
emergente que busca compreender os fendmenos de modo plural, heterogéneo e transversal.
Como resultado das andlises, foi possivel entender como o suleamento da praxis docente,
durante o processo de investigacdo, fundamentou a proposta de uma educagdo linguistica
suleada em espanhol compartilhada nas salas de aula envolvidas com a pesquisa. Entre as
principais mobilizacBes em direcdo ao sul epistémico e geografico, encontram-se as seguintes:
atencdo as vozes e ao contexto local; necessidade de um letramento socioidentitario dos/as
compartilhantes; coeréncia nas representacfes das identidades sociais contempladas; projecao
de lugares de escuta e de fala; diversidade na origem e nos géneros discursivos incluidos;
investimento pedagogico sobre a materialidade linguistica; e promocdo de didlogos
interculturais.

Palavras-chave: Sulear; Praxis Docente; Educacdo Linguistica; Espanhol; Educagédo Basica.
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RESUMEN

SILVA JUNIOR, Antbnio Carlos. Nosotros/Nudos del Sur en la Educacion Basica:
sureando la praxis docente y la educacion linglistica en espafiol en contexto sergipano.
Salvador. 429p. Tesis — Programa de Posgrado en Lengua y Cultura — Instituto de Letras,
Universidad Federal de Bahia, 2023.

Esta investigacion estd vinculada a la Linguistica Aplicada y tiene como objetivo general
proponer alternativas para el sureamento de la préxis docente y de la educacion linguistica en
espafol en la Educacion Basica, a partir de experiencias con profesores de lengua espafiola en
formacion en el contexto sergipano. Para ello se delinearon cuatro objetivos especificos: a)
comprender el sur y sus contraoposiciones para surear la praxis docente y la educacion
linglistica en espafiol; b) disefiar materiales didacticos de espafiol para la Educacion Basica
que incluyan voces del sur; c) analizar materiales didacticos creados en colaboracién con
quienes comparten la investigacion en un proceso de praxis docente y de educacion linglistica
sureada en espafiol; y d) evaluar las implicaciones que el envolvimiento con los materiales
creados plante6 para la praxis docente y para la educacion linguistica en espafiol en la
Educacién Basica, ambas desde una perspectiva sureada. EI marco tedrico que sustento las
discusiones de la tesis estd compuesto por los siguientes ejes sureadores: Linguistica
Aplicada; estudios decoloniales; surear; docencia; educacion linglistica en espafol; e
identidades sociales de etnia, raza, género y sexualidad. En cuanto al aporte metodolégico,
esta investigacion es de caracter cualitativo, con base heuristica, ya que abarca procesos de
autorreflexion de los participes, y un sesgo colaborativo en la implicacién de/con el proceso.
La investigacion se realizd con ocho estudiantes de pregrado de la carrera de Letras Espafiol
de la Universidad Federal de Sergipe (UFS), becarios del Programa Institucional de Becas de
Iniciacién a la Docencia (PIBID), y con cuatro clases de lengua espafiola del Colégio de
Aplicacdo de la UFS (CODAP/UFS), el 6° afio de la Ensefianza Fundamental y el 1°, 2° y 3°
afio de la Ensefianza Media. Los instrumentos de investigacion utilizados fueron:
cuestionarios, notas de campo y materiales didacticos sureados elaborados por quienes
comparten la investigacion. Como estrategias para generar, registrar y analizar las
informaciones se adoptaron las siguientes: grupos de discusion y encuentros de seguimiento
con el grupo del PIBID, observacion de las clases con los materiales elaborados y sesiones
criticas con estudiantes de la Educacién Bésica y pibidianos/as. A través de este proceso
heuristico con sesgo colaborativo, en busca de una metodologia “otra”, el grupo de
pibidianos/as, divididos en cuatro parejas, crearon materiales didacticos que incluian voces
del sur — indigenas, mujeres, personas negras y LGBTQIA+ — que fueron llevados a las aulas
del CODAP/UFS. En cuanto al analisis de las informaciones generadas, esta investigacion
utilizé aportes del Analisis Textual Discursivo — ATD (Moraes, 2003) por reconocer sus
presupuestos de un paradigma emergente que busca comprender los fendmenos de manera
plural, heterogénea y transversal. Como resultado de los analisis, fue posible comprender
como el sureamento de la praxis docente, durante el proceso de investigacion, apoyoé la
propuesta de una educacion linglistica sureada en espafiol compartida en las aulas
involucradas en la investigacion. Entre las principales movilizaciones hacia el sur epistémico
y geografico se encuentran las siguientes: atencion a las voces y al contexto local; necesidad
de una literacidad socioidentitaria de quienes compartieron la investigacion; coherencia en las
representaciones de las identidades sociales contempladas; proyeccion de lugares de escucha
y de habla; diversidad en el origen y en los géneros discursivos incluidos; inversion
pedagdgica en la materialidad linguistica; y promocion de dialogos interculturales.

Palabras clave: Surear; Praxis Docente; Educacion Linguistica; Espafiol; Educacion Basica.
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ABSTRACT

SILVA JUNIOR, Antonio Carlos. We/Knots from the South in Basic Education: southing
teacher praxis and Spanish language education in the sergipano context. Salvador. 429p.
Thesis — Graduate Program in Language and Culture — Institute of Letters, Federal University
of Bahia, 2023.

This research is in the field of Applied Linguistics and its main objective is to offer
alternatives for the southing of both teacher praxis and Spanish language education in Basic
Education, based on experiences with future Spanish language teachers in the state of Sergipe,
Brazil. To achieve this end, four specific objectives were established: a) to understand the
south and its oppositions in respect to the southing of teaching praxis and Spanish language
education; b) to develop Spanish teaching material for Basic Education that take into
consideration voices from the south; c) to analyze teaching materials created in collaboration
with research participants in a process of southing teaching praxis and Spanish language
education; d) to evaluate the implications that the engagement with the created materials
raised for both the teaching praxis and Spanish language education in Basic Education in a
southing perspective. The theoretical framework that supported the thesis discussions is
constituted by the following southing pillars: Applied Linguistics; southing; teaching; Spanish
language education; and social identities of ethnicity, race, gender, and sexuality. In regard to
methodological support, this research is qualitative in nature, with a heuristic basis, as it
encompasses self-reflection processes of those involved in and with the study. The research
was carried out with eight undergraduate student-teachers from the Spanish Literature course
at the Federal University of Sergipe (UFS) who were taking part in the Institutional Teaching
Scholarship Program for Beginner Teachers (PIBID), and with four Spanish language classes
from the Laboratory School of UFS (CODAP/UFS), that is, a group of the 6™ grade in
Elementary School and the 1%, 2" and 3" grades of High School. The research instruments
used were questionnaires, field notes and selected teaching materials prepared by the
researcher in collaboration with the student-teachers. To generate, record and analyze data,
the following strategies were adopted: group discussion and follow-up meetings with the
student-teachers, observation of classes in which the created materials were implemented and
critical sessions with the Basic Education students and the student-teachers. Through this
heuristic process with a collaborative bias, in search of a methodology “otherwise”, the group
of student-teachers, divided into four pairs, created teaching materials that included voices
from the south — indigenous people, women, black people and LGBTQIA+ - which were then
taken to CODAP/UFS classrooms. Regarding the analysis of the data generated, this study
used contributions from Discursive Textual Analysis — DTA (Moraes, 2003) for recognizing
its assumptions as a new paradigm that seeks to understand phenomena in a plural,
heterogeneous and transversal way. As a result of the analyses, it was possible to understand
how the southing of teaching praxis, during the research process, supported the proposal for a
Spanish language education from the south shared in the classrooms involved in the research.
Among the main mobilizations towards the epistemic and geographic south are the following:
attention to voices and the local context; need for socio-identity literacy of the participants of
the study; coherence in the representations of the social identities covered; projection of
places for listening and speaking; diversity in origin and discursive genres; pedagogical
investment in linguistic materiality; and engagement with intercultural dialogues.

Keywords: Southing; Teacher Praxis; Language Education; Spanish; Basic Education.
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América Invertida (Torres Garcia, 1943)

[mi punto de partida es el sur]

[meu ponto de partida é o sul]
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PONTOS DE PARTIDA

Nds, para os outros, apenas criamos pontos de partida.
(Simone de Beauvoir)

Para iniciar essa trajetoria, entre os pontos dos quais parti estd a vivéncia docente cuja
pratica tem como instrumento a lingua espanhola na Educacdo Basica da escola publica em
um estado do nordeste do Brasil, Sergipe. Na sala de aula com sua pluralidade latente,
diferentes estratégias e relacdes podem ser configuradas e, através de multiplas experiéncias
de ensino nesse contexto, torna-se imprescindivel problematizar as préaticas desenvolvidas
para viabilizar um processo de educacdo linguistica em espanhol que colabore com a
formacdo integral dos/das estudantes. Para tanto, me apoio em Paulo Freire para corroborar do

argumento de que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 32).

Este trabalho é fruto de inquietacdes de um professor-pesquisador que, através da
pesquisa, busca compreender sua realidade e aprimorar sua praxis, além de contribuir com a
producdo de conhecimentos na area e possibilitar que outros/as leitores/as reflitam sobre as
questdes aqui implicadas, desde a preocupacdo com 0s objetos de conhecimento aprofundados
nas aulas de lingua espanhola até a defesa de uma pratica que valoriza a participacédo ativa e
colaborativa de todos/as os/as envolvidos/as no processo.

Como docente, compreendo que, no contexto da sala de aula, a rotina € planejada e
vivenciada a partir de cinco premissas: 0 que, para que, onde, para quem e como ensinar.
N&o considero que haja uma separacdo ou linearidade estanques nesses aspectos, mas sim
uma interseccionalidade entre eles. Nessa perspectiva, focando em cada um, reitero que “o
que” esta relacionado aos contetidos, aos objetos de conhecimento e temas abordados em sala
de aula para cumprir com os objetivos estabelecidos, 0 “para que”, a finalidade daquilo que
se aprende e 0 “onde” o contexto N0 qual 0 processo ocorrerd. Levar em consideracdo “para

quem” se ensina deve ser, também, um ponto primordial na tomada de decisdes dos/das



23

docentes, responsaveis pela articulagdo do processo educacional e em “como” as propostas e
relacBes serdo construidas e desenvolvidas.

A partir dessa experiéncia docente em lingua espanhola, como pesquisador, comecei a
refletir de que forma essas questdes e suas possiveis respostas influenciam na pratica docente
e, consequentemente, no processo de educacgdo linguistica em espanhol. Ao escolher o que
contemplar nas aulas, definir os objetivos da aprendizagem e elaborar o desenvolvimento de
cada proposta, € preciso direcionar o olhar para quem esta inserido/a no contexto especifico
da escola, o grupo de estudantes, suas singularidades e heterogeneidades. Essas escolhas,
definicGes e elaboragdes resultam em préticas que sdo pautadas no modo como enxergamos o
papel da escola, dos/das docentes e do que se ensina.

Nesse sentido, questiono: ensinar uma lingua estrangeira é ensinar apenas sobre o
outro? Esse outro esta restrito a outro povo, outra cultura? Uma resposta positiva a tais
perguntas reduziria a potencialidade que o contato com linguas estrangeiras pode gerar, pois,
através delas, € possivel promover reflexdes que mobilizam um processo de
autoconhecimento e uma formacao critica e ética que ultrapassam o conhecimento de aspectos
linguisticos e socioculturais de outros paises. Assim, considero que uma sala de aula de
espanhol em um municipio sergipano, por exemplo, ndo deve invibilizar o contexto local, mas
sim criar estratégias que possibilitem a articulacdo desses conhecimentos, sejam novos ou
prévios, globais ou locais, distantes ou proximos, antigos ou recentes. Dessa maneira, ficara
evidente o qudo significativo é o que se estuda.

Ao focar na pratica docente, mobilizo reflexfes e problematizagdes nas quais também
me incluo em um processo de autoconhecimento e autocritica. Um movimento que, além de
pensar sobre o que, para que, onde e para quem se ensina, reflete acerca do como se ensina
para educar linguisticamente. Ou seja, valorizar ndo s6 o discurso, mas também a prética
efetivada no processo de educacdo linguistica.

Como docente de espanhol e pesquisador da Linguistica Aplicada, ciéncia aplicada de
estudos da linguagem, esta investigagdo assume seu compromisso social e sua natureza
politica e pedagdgica ao problematizar a praxis docente e a educacao linguistica em espanhol
a partir da realidade sergipana. Com o tema “o suleamento da praxis docente e da educacéo
linguistica em espanhol em contexto sergipano™, seu marco conceitual ¢ principais aportes
tedricos transitam pela Linguistica Aplicada, campo de estudo ao qual estou vinculado;
Ciéncias Sociais, na discussdo sobre decolonialidade, interculturalidade, o sul e suas vozes;

Politicas Linguisticas para tratar do ensino de linguas estrangeiras e, especificamente, de
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lingua espanhola, no Brasil e em Sergipe; e Educacdo para debater sobre a docéncia e a
Educacao Linguistica em Espanhol.

No que se refere aos capitulos especificos desta tese, 0 CAPITULO 1 — NOS DA
PESQUISA tem o intuito de discorrer sobre o pesquisador, sua area, a pesquisa, incluindo sua
justificativa, relevancia e objetivos, sua metodologia, caracterizagdo, instrumentos e
estratégias para geracdo, registro e analise das informacdes, além do grupo que interagiu na
pesquisa e o contexto no qual estdo imersos.

O CAPITULO 2 — “NOS” EPISTEMOLOGICOS DESDE/PARA O SUL traz para a
pauta dois eixos que fundamentam a concepgdo tedrica da tese: (i) Decolonialidade e (ii)
SULear. A proposta € aprofundar tais topicos e seus referenciais, promovendo um dialogo e
indicando as pontes que proponho entre elas para problematizar a praxis docente e a educacéao
linguistica em espanhol no contexto sergipano. Para tanto, discuto sobre colonialismo e
colonialidades, o Grupo Modernidade/Colonialidade, as vozes do sul e suas epistemologias, 0
giro decolonial, decolonialidade, interculturalidade, o conceito sulear e sua relacdo com trés
eixos, o curriculo, a docéncia e a sala de aula.

O CAPITULO 3 - VOZES DO SUL, VOCES EXISTEM E SAO VALIOSAS PARA
NOS relata 0 processo de escuta dos/as estudantes da Educacdo Basica em encontros
realizados para que decidissem a tematica a ser aprofundada nos materiais que seriam
desenhados, os chamados Encontros para Escolha Tematica (EET), e apresenta a configuracédo
dos materiais elaborados para contemplar vozes do sul, além dos significados e concepcdes de
suas respectivas secoes.

O CAPITULO 4 — VOZES INDIGENAS E NEGRAS ENTRE NOS e 0 CAPITULO 5
— VOZES DE MULHERES E DE PESSOAS LGBTQIA+ ENTRE NOS, apresentam as
analises dos materiais elaborados de maneira colaborativa com as duplas do PIBID e avaliam
as implicagdes que o envolvimento com os materiais elaborados em turmas do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS) suscitou para a praxis docente
e para a educacdo linguistica em espanhol na Educacdo Bésica, ambas em uma perspectiva
suleada.

PONTOS DE CHEGADA E HORIZONTES POSSIVEIS representam as
consideragdes (in)conclusivas da tese, indicando os destinos alcangados com o processo da
pesquisa e 0s horizontes que podem ser vislumbrados a partir dela.

Vale ressaltar que a referéncia no titulo a “NOS DO SUL” pode ser justificada
concebendo “NOS” em duas perspectivas: como pronome pessoal da primeira pessoa do

plural, grupo no qual incluo docentes e estudantes da Educacdo Béasica na dimensdo micro e
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0s povos subalternizados e marginalizados do sul global e epistémico na dimensdo macro; e
como substantivo que ilustra 0s nds que se pretende desatar a partir das discussdes e entraves
encontrados no processo da pesquisa e atar atraves dos dialogos entre as teorias e a atuacdo
entre todos/as os/as, pesquisador, pibidianos/as e estudantes da Educacdo Basica. Ambos
“NOS” DO SUL, concebendo a nocdo de sul epistémico, além do global, e reconhecendo as
relacBes assimétricas que foram convencionadas em diferentes contextos socio-histéricos,
incluindo a sala de aula.

Por fim, tomando como exemplo as estratégias para localiza¢éo espacial, € comum que
sejam usados pontos de referéncia para situar algo no espago. Seguindo essa ldgica, a
proposta € que os/as leitores/as se localizem neste espago de discussdo a partir dos pontos de
referéncias que aqui serdo indicados. Ndo ha ddvidas de que diferentes leitores/as possuem
diferentes pontos de referéncia e que isso pode influenciar diretamente no movimento até os
pontos de chegada. Por essa razdo, reitero que meu objetivo com este trabalho néo é coloca-lo
em uma posicao de referéncia, ele é apenas um ponto de partida, entre tantos outros possiveis,

para que ocorram diferentes movimentos que poderdo levar a diferentes pontos de chegada.
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Nos (Santana, 2023)

[nos feito(s) de nos]
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CAPITULO 1 - NOS DA PESQUISA

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos.

Paulo Freire

Para abrir este primeiro capitulo, trago Paulo Freire, um dos principais homes da
educacdo brasileira e que sera, merecidamente, mencionado outras vezes nesta tese, ainda
mais em tempos nos quais ha quem questione, injustamente, seu home e sua produgdo, como
€ 0 caso do ex-presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, e de seus aliados que criticam e declaram
abertamente o absurdo de que é preciso “expurgar” a ideologia freiriana da educacéo
brasileira. Esta pesquisa vai na contraméo dessas declaragfes e ao encontro do pensamento
freiriano, deixando-se ser afetada e contagiada com seu compromisso sociopolitico e com sua
pratica transformadora. Em consonancia com a epigrafe e com as ideias de Freire, as
discussbes que serdo levantadas aqui dialogam com esse reconhecimento da nossa
incompletude e da possibilidade continua de (des)(re)construir o que somos, experimentando-
nos — pesquisador, teorias, pesquisa, contexto, todas as pessoas envolvidas e metodologia.
Por isso, é preciso desatar nos, pois, a0 mesmo tempo em que se conhece a singularidade de
cada um, sera possivel compreender quéo plurais somos “Nos”.

Este primeiro capitulo da tese tem por objetivo desatar o nds da pesquisa, hdo com o
intuito de separa-los, pelo contrario, mas para que, compreendendo quem e o que faz parte
desse nos, seja possivel visualizar do micro para 0 macro, do particular para o coletivo, e
entender as relacdes existentes entre quem o constitui.

Esse nds, pronome da primeira pessoa do plural, refere-se ao pesquisador, a area a
qual esta vinculado, a pesquisa, aos/as pibidianos/as, aos/as estudantes da Educacdo Bésica e
seu contexto e a metodologia utilizada para o seu desenvolvimento de forma articulada,
proporcionando acfes entre ambos e efetivando a investigacdo. Em um movimento ativo, nos
atuaremos de forma dindmica, gerando interseccfes e reconhecendo a importancia de cada
um/a. Ademais, também fazem parte desse nos da pesquisa as vozes que contribuirdo para

fundamentar e problematizar as discussoes e que aparecerdo no decorrer do texto.

! Na proposta de plano de governo do entdo candidato Jair Bolsonaro para as elei¢des de 2018, no topico sobre
educacdo, ele ja falava sobre a necessidade de “revisar e modernizar o conteudo”, entre outros aspectos,
“expurgando a ideologia de Paulo Freire”, e que “um dos maiores males atuais ¢ a forte Doutrinagdo”. Fonte:
http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517//proposta_153
4284632231.pdf. . Acesso em: 19 jun. 2020.



http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
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O presente capitulo inicial da tese estd composto por cinco se¢des: na primeira,
intitulada “O pesquisador”, me apresento como voz mediadora no processo desta pesquisa, de
que lugar falo e 0 que me trouxe até aqui; na segunda se¢do, situo a pesquisa na area da
Linguistica Aplicada e fagco referéncia & agenda a qual esta investigacdo se vincula; na
terceira, “A pesquisa”, justifico sua relevancia e explicito seus objetivos; na quarta, “Uma
metodologia ‘outra’, apresento a caracterizagdo da pesquisa, seus instrumentos e estratégias
para geracdo, registro e analise das informacGes; por fim, na ultima secdo, “O grupo de
compartilhantes e o contexto”, evidencio quem foram as pessoas que participaram ativamente

do processo da pesquisa e o contexto no qual estavam inseridas.

1.1 O pesquisador

H& nos entre 0 que sou e a pesquisa que me propus a desenvolver. Por isso, revelar 0s
varios nos que me circundam e me unem a ela comprovara o quanto, a cada passo dado,
nossas experiéncias influenciam no que somos e no que fazemos, e evidenciara a forma como
a pesquisa, também, contribui na formagdo desse eu brasileiro, sergipano, aracajuano,
professor de uma lingua estrangeira, licenciado em uma universidade publica, com
experiéncia docente em diferentes niveis e ambitos educacionais, em contato com professores
em formacdo e em um processo incessante de formacdo continuada.

Sou brasileiro, falante nativo da lingua portuguesa, natural da capital do menor estado
da federacdo, Sergipe, e durante a Educacdo Basica, tive contato apenas com uma lingua
estrangeira, o inglés. Na época (ou poderia dizer que atualmente também?), ainda era pequeno
0 espaco ocupado pela lingua espanhola na educacdo regular e havia a crenca de que nativos
hispanicos mereciam mais credibilidade na atuacdo docente dentro da area, principalmente em
cursos de idiomas. Destaco essas informagdes porque elas fundamentavam as davidas que
surgiam sobre a possibilidade de ser professor de espanhol em Sergipe, pois era interpelado
por essas representacdes.

Ainda na adolescéncia, ja sonhava em ingressar no Ensino Superior e estudar na
Universidade Federal de Sergipe (UFS), na expectativa de que um dia pudesse ter uma
profissdo e uma carreira estavel. Recordo que, quando divulguei a noticia da aprovagdo no
entdo vestibular para ingresso na universidade, as expressdes faciais de algumas pessoas iam
se alterando na medida em que eu passava cada informacgdo. Era um movimento descendente
como se minha escolha ndo estivesse a altura da conquista. Para ilustrar o que quero dizer,

usarei uma escada como metafora:
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Figura 1 — Metafora da Escada

Aprovacao \
para ingresso

na UFS Licenciatura\
Estrangeira\

Lingua

L Espanhol
Fonte: Elaboracdo propria.

A aprovacdo para ingresso na UFS representava um salto, um alto degrau que eu
tinha conseguido galgar. A imagem gerada era a de um jovem da periferia de Aracaju
aprovado no vestibular da Unica universidade publica de Sergipe, o primeiro do seu nucleo
familiar a alcancar tal feito. No entanto, o fato de haver sido em um curso de licenciatura
parecia decepcionar alguns, ja que ser professor ndo representava uma boa escolha, entre
tantas op¢bes. Com isso, era habitual ouvir comentarios do senso comum, como por exemplo:
“a profissdo ¢ desvalorizada, os alunos nao respeitam mais, o salario é baixo, professor leva
trabalho para casa”, entre outros. A informacdo de que a licenciatura era em Letras, com
habilitacio em uma Lingua Estrangeira, gerou questionamentos pelo fato de que, na
concepcao de alguns, ndo se aprende lingua estrangeira na escola, por isso 0s estudantes ndo
se interessam por esses componentes curriculares no ensino regular, e que a aprendizagem
efetiva ocorre apenas em cursos livres de idiomas, espaco que era bastante ocupado por
falantes nativos de linguas estrangeiras. Por fim, ao saber que a lingua estrangeira era
Espanhol, alguns diziam que, “se fosse inglés, seria uma boa escolha”, pois “é uma lingua
valorizada no mundo todo”, que “espanhol ¢ quase igual ao portugués”, ou que “ndo tem
campo de trabalho em Sergipe”. Na época, inicio de 2005, a lingua espanhola ndo fazia parte
do curriculo sergipano e, por isso, poucas escolas particulares e cursos preparatérios para
vestibulares a ofereciam.

Pela ilustracdo da metafora da escada e pela disposicdo dos eixos da reflexdo no
paragrafo acima, o movimento descendente que representa a decepcdo dos que recebiam a
informacdo da aprovacéo era carregado de preconceitos fundamentados pelo senso comum
com relagdo a licenciatura, as linguas estrangeiras na escola e a lingua espanhola em Sergipe.
Apesar disso, iniciei a jornada académica focado, vislumbrando uma escada ascendente em

busca do meu desenvolvimento profissional e crescimento pessoal.
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Ao ingressar na UFS, em 2005, eu tinha uma viséo reduzida e colonial do hispanismo
e colocava a Espanha em uma posicdo de destaque frente aos outros paises hispanofalantes,
desconsiderando a pluralidade intrinseca da cultura hispanica. Durante o curso, tive contato
com diferentes professores e propostas que foram fundamentais para a minha constituicdo
como docente de uma lingua estrangeira, nesse caso o espanhol, para atuar no contexto
sergipano. Algumas experiéncias focaram mais em topicos linguisticos, outras em literarios,
questdes metodoldgicas, praticas docentes, aspectos sociais da lingua e da atuagdo
educacional. Uma heterogeneidade de concepcdes sobre o ensino e o papel do espanhol na
escola, também, fez parte dessa experiéncia na universidade, desde as mais tradicionais e
positivistas, até as mais inovadoras, desconstruidas e inclusivas, preocupadas com as
diferentes vozes que constituem a sociedade e com compromisso social.

Ainda como graduando, mesmo sem o certificado de conclusdo do curso, em 2007,
comecei a trabalhar como professor de espanhol em escolas particulares de Sergipe. A partir
disso, atuei no Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano) e Médio (12 a 32 série) em
instituicGes da capital e do interior sergipano. A principio, reproduzia muito do que tinha
vivenciado nas aulas de lingua portuguesa e inglesa na minha Educacdo Bé&sica e nos
primeiros anos do Ensino Superior, uma preocupagao com os aspectos formais da lingua, com
0 ensino da gramatica. Paralelo a isso, tentava motivar os/as estudantes criando uma relacéo
afetuosa com eles/elas e dinamizando as aulas, para, assim, contradizer as afirmativas de que
“ndo havia interesse em aprender espanhol”.

Apesar de reconhecer as agoes investigativas que perpassam a docéncia, costumo dizer
gue, em minha trajetéria, eu fui muito mais professor do que pesquisador, porque o contato
com a pesquisa académica, envolvendo uma orientacdo e producéo de trabalhos cientificos, s6
ocorreu no final da graduacdo. Apenas no penultimo semestre do curso, tive a oportunidade
de participar do projeto de pesquisa “O ensino de espanhol como lingua estrangeira:
possibilidades criticas voltadas para a realidade sergipana”, coordenado pela professora Doris
Matos (UFS) como acdo de sua pesquisa de doutorado. Foi através dessa experiéncia que
conheci possibilidades de ensinar espanhol em uma perspectiva politica e social, ou seja,
interculturalmente. Perspectiva esta que fundamentou meu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) no qual tratei da concepcdo de inclusdo social em aulas interculturais de espanhol.
Além disso, fui inserido no campo da pesquisa e estimulado a produzir trabalhos cientificos e
apresenta-los em eventos académicos. Assim, pude ampliar minha visdo sobre a licenciatura e

minha area especifica de formagé&o.
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Meses depois de finalizar o curso, fui aprovado em uma selecdo para professores
substitutos do Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) da Universidade Federal de
Sergipe. Desse modo, tive a oportunidade de atuar na formacdo inicial de professores de
espanhol na mesma instituicdo em que estudei. Anos depois, também, atuei como docente em
duas instituigdes particulares de Ensino Superior, na Universidade Tiradentes (UNIT), no
curso de Letras Portugués/Espanhol na modalidade de Ensino a Distancia (EAD), e na
Faculdade Pio Décimo, ambas em Aracaju.

Em 2012, aconteceu o primeiro concurso para professores efetivos de espanhol da rede
publica estadual em Sergipe, no qual fui aprovado e empossado no mesmo ano. Apesar de ter
sido aluno de escola publica na Educacdo Basica, estava assumindo um novo papel nesse
contexto, agora como professor da rede estadual sendo que, até entdo, sO havia tido
experiéncia em escolas particulares. Entre os principais desafios dessa nova realidade, posso
citar: o grande nimero de turmas — 25 (vinte e cinco) na mesma escola —, pequena carga
horéaria por turma — apenas uma aula semanal —, quantidade excessiva de estudantes por sala —
média de 40 —, e infraestrutura deficitaria da escola. Ao mesmo tempo, além de todas essas
adversidades, havia o contato com uma diversidade de estudantes, atuando nos trés turnos
(matutino, vespertino e noturno) com um total aproximado de 1000 alunos s6 na educagdo
publica, sem contar as turmas da escola particular. O trabalho era imenso, havia momentos de
cansaco, mas a receptividade dos estudantes motivava a realizacdo de um trabalho
comprometido. Costumo dizer que foi na escola publica que eu entendi o verdadeiro
significado de ser professor, pois passei a enxergar 0s poucos minutos da aula, entre 40 e 50,
como mobilizadores sociais a partir de cada tematica que era discutida, de cada texto lido, de
cada experiéncia trocada e das visGes ampliadas de forma critica. Algo que sempre refletia,
era que, para mim, 1 (uma) aula representava apenas mais 1 (uma) entre as 25 (vinte e cinco),
ou mais, que tinha na semana, mas para aqueles/as estudantes era a Unica, entdo precisava
valer a pena.

Outro aspecto de extrema relevancia em minha atuagdo como docente, principalmente
agora como servidor do Colégio de Aplicacdo (CODAP) da UFS, escola que funciona como
laboratério para as licenciaturas da universidade, é a oportunidade de supervisionar
graduandos de Espanhol de diferentes instituicbes durante o processo de estagio
supervisionado e bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Nos dois contextos, o contato com licenciandos/as que observam sua préatica e

necessitam de orientacdo para elaborar e executar a regéncia promove um exercicio continuo
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de autoavaliacdo e aumenta, ainda mais, a responsabilidade de colaborar na formacéo de
futuros/as profissionais da educacao.

Antes de chegar aqui nesta pesquisa para o doutorado, em 2010 e 2011, fiz uma
especializacdo em Lingua Espanhola, pela Faculdade Pio Décimo, e meu TCC versou sobre
propostas didaticas interculturais para aulas de espanhol como lingua estrangeira, fruto,
também, das discussOes efetivadas no projeto de pesquisa do final da graduagdo. De 2013 a
2015, fui discente no curso de mestrado em Letras do Programa de Pds-Graduacdo em Letras
(PPGL) da UFS e pesquisei sobre as dificuldades na compreenséo de textos em espanhol para
estudantes da rede publica sergipana.

Para o projeto de doutorado, a proposta era dar continuidade a essa perspectiva do
ensino da compreensdo leitora em espanhol, inclusive, foi com ela que ingressei no Programa
de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura (PPGLInC) da UFBA em 2018. Entretanto, no
decorrer das disciplinas do curso e com as leituras e discussdes com os/as docentes e as
turmas, comecei a repensar no projeto e na possibilidade de desenvolver uma pesquisa com
um carater mais politico e social, e que dialogasse com minha realidade como professor de
espanhol de escola publica no contexto sergipano. Tudo isso mobilizado e ratificado por todos
0s retrocessos nas politicas que se referem ao ensino de espanhol no Brasil e em Sergipe,
desde que Michel Temer assumiu a presidéncia da Republica do Brasil e, sucessivamente, Jair
Bolsonaro, ambos responsaveis por uma conjuntura politica que desconsiderava a posi¢do do
territorio brasileiro, cercado por paises nos quais a lingua espanhola é majoritéria, e o papel
educacional que essa lingua pode assumir na escola, colaborando na ampliacdo dos
conhecimentos sobre as identidades, historia, culturas e lutas desses povos.

Depois de tantos nos, aqui estou atando outros mais, na perspectiva de que minhas
experiéncias colaborem na difusdo e ampliacdo das discussdes sobre a préaxis docente e a
educacdo linguistica em espanhol e no cuidado de direcionar um olhar horizontal para as
especificidades encontradas. Diante do reconhecimento dessa histéria na construcdo da
pessoa, do professor e do pesquisador que hoje sou, finalizo esta se¢do citando uma frase
marcante do escritor uruguaio Eduardo Galeano, que esteve presente no verso de uma das
camisas de turma da graduacéo da qual fiz parte e como epigrafe em meu TCC da licenciatura
e na dissertacdo do mestrado: “Al fin y al cabo, somos lo que hacemos para cambiar lo que

»
somos .
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1.2 A 4rea

Esta pesquisa esta vinculada a Linguistica Aplicada (LA), campo aplicado de estudos
da linguagem, e ancora-se na compreensdo de que o objeto dessa area de conhecimento, tal
qual indica Kleiman (2013), d& visibilidade a seus participantes, efetivando o processo
investigativo no proprio seio do grupo social e educacional. Desse modo, uma investigacéo
com docentes de espanhol em formacédo e estudantes da Educacdo Basica publica ilustra o
movimento de um pesquisador que dialoga da periferia com a periferia, concebendo a escola
publica como lécus periférico, de acordo com o senso comum da sociedade, mas também
reconhecendo e problematizando a posicao periférica de um professor da escola publica e, ao
mesmo tempo, de privilégio perante seus estudantes da Educacdo Basica e graduandos que
necessitam da sua supervisdo. Todas essas discussdes e especificidades séo levadas em
consideracdo e recebem a devida atengdo no desenvolvimento de todo processo investigativo.

Algo que gostaria de pontuar como pesquisador e professor de espanhol, no contexto
brasileiro, € o lugar da lingua espanhola nas pesquisas em LA no Brasil. A principio, era forte
a influéncia estrangeira, principalmente em lingua inglesa, e a atuacdo de docentes de
espanhol na area era muito pequena até a década de 1990. Paraquett (2009), um dos nomes
pioneiros e mais relevantes dos estudos em lingua espanhola dentro da LA, ja entendia sua
perspectiva social e a compreendia como ferramenta para a inclusao social e interacdo cultural
na Ameérica Latina. Em um artigo sobre a lingua espanhola e a LA no Brasil, ela afirma

acreditar que a LA €

uma disciplina que compreende as linguagens em uso e que esta atenta as
diferencas e as semelhancas que nos constituem como sujeitos complexos e
contraditorios, mas, suficientemente, mutantes para trabalhar por um mundo
melhor, onde haja mais equilibrio no uso e na compreensédo das linguagens,
seja dentro ou fora do contexto escolar. (Paraquett, 2012, p. 238)

Realizar uma pesquisa a partir da LA, com uma epistemologia que concebe a
linguagem como prética social e que reconhece as diferentes identidades que circulam nas
multiplas esferas da sociedade, reforca meu compromisso como pesquisador e professor da
escola publica. O vinculo com a area aciona uma agenda de pesquisa que direciona meu olhar
para as possibilidades do meu contexto educacional e para além dele, sobretudo para
problematizacdes que afetam as relacBes e o processo de formacéo critica e ética de todos 0s
que estdo implicados. Ter a LA como alicerce e reconhecer suas dimensdes no processo de

consolidacdo da area sustenta minhas escolhas e discussfes dentro desta tese.



34

Nesse sentido, compreende-se a fase de questionamento sobre o engessamento e
cristalizacdo disciplinar da LA e o surgimento de diferentes caracterizacdes para a area, Como
indisciplinar, mestica ou némade (Moita lopes, 2006), antidisciplinar ou transgressiva
(Pennycook, 2006) ou LA como espaco de desaprendizagem (Fabricio, 2006). Os dialogos
sustentados no livro Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006)
representam um marco ¢ uma “virada” nos direcionamentos para a area, pois reforcam o foco
no uso da linguagem na vida social. Esse carater indisciplinar, mestico ou némade cobra seu
engajamento politico; age e resiste em seu lécus de outridade; reconhece e compreende a
heterogeneidade, a fragmentacdo e a mutabilidade do sujeito social; contempla questdes de
ética e poder; leva para o centro de atencdo vidas marginalizadas do ponto de vista dos
atravessamentos identitarios de classe social, raca, etnia, género, sexualidade, nacionalidade,
etc.; e colabora na construgdo de uma agenda anti-hegemonica (Moita Lopes, 2006).

Em sua condicdo transgressiva, a LA defende a “necessidade crucial de ter
instrumentos tanto politicos como epistemoldgicos para transgredir as fronteiras do
pensamento e da politica tradicionais (Pennycook, 2006, p. 82)”. O que se soma a ideia de
apostar na desaprendizagem ao entender o processo de conhecer como um ato que esté aberto
ao continuo questionamento, que se d& em transito e em contato com diferentes verdades e
areas disciplinares (Fabricio, 2006), desconstruindo verdades absolutas.

No intuito de desafiar a hegemonia do mercado da globalizacdo do pensamento Unico
dos paises centrais e de suas agéncias, Moita Lopes (2006, p. 86) dialoga com uma coligacao
anti-hegemonica que busca “criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea ao produzir
conhecimento e, ao mesmo tempo, colaborar para que se abram alternativas sociais com base
nas e com as vozes dos que estdo a margem” da sociedade, para assim compreendermos a
contemporaneidade. Ao buscar referenciais latino-americanos, a LA ratifica a possibilidade de
dialogar com outras areas e elaborar uma nova agenda de pesquisa que evidencie seu
compromisso social. Para tal desafio, assim como Santos (2000) e Sousa Santos (2004)
também apontam, Moita Lopes (2006) reitera que as alternativas estdo no sul e a “cultura
popular exerce sua qualidade de discurso dos ‘de baixo’, pondo em relevo o cotidiano dos
pobres, das minorias, dos excluidos, por meio da exaltacdo da vida de todos os dias (Santos,
2000, p. 144)”.

Nessa perspectiva, a LA, preocupada com essa centralizacdo do poder e difuséo de um
pensamento unico, busca ampliar seu olhar e incluir “vozes que estdo a margem” na producao
de conhecimentos, abrindo o dialogo com outras areas e concebendo um carater mais social

em seu foco. E importante salientar que essa marginalizaco e o posicionamento inferior na
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hierarquia de vozes, colocando-as, de forma injusta e perversa, na periferia do sistema global,
€ uma das marcas da matriz colonial de poder e compreende variadas condi¢des de opressao.
Ao indicar o sul como alternativa, Moita Lopes (2006, p. 86) faz referéncia as vozes
que constituem esse lugar marginalizado, as vozes outras como formas igualmente validas na
constru¢do de conhecimento e na organizacdo da vida social: “os pobres, os favelados, 0S
negros, os indigenas, homens e mulheres homoeroticos, mulheres e homens em situacdo de
dificuldades sociais e outros”, ou seja, aqueles da periferia ou que fogem dos padrdes

convencionados pelas hegemonias. Em suma,

A LA precisa construir conhecimento que exploda a relagdo entre teoria e
prética ao contemplar as vozes do Sul. Dessa forma, visdes da linguagem e
da producgdo do conhecimento que colocam o sujeito em um vacuo social, no
qual sua sécio-historia é apagada, sdo inadequadas para dar conta da visao de
LA contemporanea que defendo. (Moita Lopes, 2006, p. 103)

De igual modo, assumo minha defesa por essa LA contemporénea que busca
responder a vida social e “contemplar as vozes do sul”. Uma Linguistica Aplicada suleada
(Silva Janior; Matos, 2019) que dialoga com as Ciéncias Sociais e que reconhece o sul como
vitima da dominacéo cultural e econémica do sistema mundial. Um sul que, como simbolo de
uma construgdo imperial, foi constituido como o “outro” abaixo do “n6s” do Norte e que esta
espalhado, ainda que desigualmente distribuido, pelo mundo inteiro, incluindo o Norte e o
Ocidente (Sousa Santos, 2018).

Visto isso, cabe, aqui, referenciar a critica que Sousa Santos (2018, p. 269) faz a essa
relagcdo imperial, sugerindo trés fases:

Em primeiro lugar, é preciso compreendé-la como imperial, o que, nos
paises centrais, significa reconhecer que se é o agressor (aprender que
existe um Sul). Depois, é preciso identifica-la como profundamente injusta,
e como tendo um efeito desumanizante, quer na vitima, quer no agressor, o
que significa que deixar de ser o agressor é colocar-se do lado da vitima
(aprender a ir para o Sul). Finalmente, é preciso por fim a relacdo imperial
destruindo todas as suas ligacGes, simultaneamente a nivel mundial e a nivel
pessoal, 0 que significa deixarmos de estar do lado da vitima para nos
tornarmos na prépria vitima em luta contra a sua vitimizacdo (aprender a
partir do Sul e com o Sul) (Sousa Santos, 2018, p. 269, grifos nossos).

Esse movimento de aprender sobre, de ir para, a partir de e com o sul, proposto
pelas Ciéncias Sociais, foi aderido pela LA para problematizar e intervir na natureza dos

problemas de pesquisa por ela investigados, com o intuito de conceber uma agenda que
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“dialogue, inverta e cruze fronteiras (Kleiman, 2013, p. 49)”. Nesse sentido, Kleiman (2013)

retoma a discussao introduzida por Moita Lopes (2006) e destaca que

trabalhos sobre sexo e género, racismo, proletarizacdo do professor, a
exclusdo e o ensino na escola publica, a interculturalidade na producdo de
textos escolares, na formacdo de docentes, nos curriculos da escola, séo
temas atraentes para linguistas aplicados que querem olhar, com olhos do
Sul, para o Sul, de uma posicdo de vantagem porque € fronteirica e ao
mesmo tempo exterior, ocupando assim, uma terceira, diferente e
privilegiada posicédo (Kleiman, 2013, p. 50).

Tais temas dialogam com quem esta a margem, cruzam fronteiras e invertem a légica
do que estd convencionado, quebrando as hegemonias. Essa dindmica de colocar os sujeitos
socio-historicos de nossa realidade social em evidéncia faz parte do compromisso social dessa
LA. Esse pensamento desde e para o sul abarca aqueles que estdo a margem do sistema
global, das sociedades locais, dos focos das pesquisas e da produgdo de conhecimento, seja
pelas vozes que irdo embasar as discussdes, seja pelos dialogos que podem ser promovidos.
Nessa perspectiva, convém discutir sobre essas questdes que resultam em um problema de
epistemologia, a partir do momento em que a producdo e a legitimagdo dos conhecimentos
séo segregadas, hierarquizadas e positivistas. Visto isso, cabe problematizar: Quais as origens
dos saberes que sdo validados? Que vozes produzem tais saberes? Quais vozes estdo sendo
silenciadas? Qual o olhar da Linguistica Aplicada nessa conjuntura?

Reconhecer a posicdo de privilégio dessas vozes epistemolodgicas que sao legitimadas
pode ser 0 primeiro passo para buscar o reconhecimento das vozes invisibilizadas quanto a
sua producdo epistémica. E a partir dessa premissa que Sousa Santos (2008), adjetivando a
epistemologia, propbe a valorizacdo da diversidade epistemoldgica, a partir de
epistemologias do sul, sendo esse sul um sul epistémico e ndo apenas geografico, com o
objetivo de “identificar e valorizar o que com frequéncia nem sequer apareceé COMO
conhecimento a luz das epistemologias dominantes, no que em seu lugar surge como parte das
lutas de resisténcia contra a opressao e contra 0 conhecimento que legitima essa opressdo
(Sousa Santos, 2008, p. 301)”.

Assim como a escritora nigeriana Adichie Chimamanda (2009) alerta sobre “o perigo
de uma historia unica”, as epistemologias do Sul possibilitam que “os grupos sociais
oprimidos representem o0 mundo como préprio e em seus préprios termos, porque sd assim
poderdo transforma-lo segundo as suas proprias aspiracdes (Sousa Santos, 2008, 301)”. E

nesse sentido que a LA integra as epistemologias do sul a sua agenda, por acreditar que elas
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““ocupam’ o conceito de epistemologia, com o fim de ressignifica-lo como um instrumento
para interromper as politicas dominantes do conhecimento (Sousa Santos, 2008)”. Ou seja,
reconhecer e dar visibilidade a diferentes saberes e vozes desse sul geografico e/ou
epistémico.

Nesse caminho do suleamento das agendas de pesquisas em LA, ressalto importantes
trabalhos que enegressem o panorama de producgdes na ara, como as que envolvem questdes
de raca e interseccionalidade (Melo; Jesus, 2022), o racismo linguistico (Nacimento, 2019) e
0 Letramento Racial Critico (Ferreira, 2014; 2015; Santos, 2021). Sob essa Otica, também
destaco pesquisas em outras linguas estrangeiras que vém sendo realizadas e pluralizando a
LA, como em lingua italiana com a professora Cristiane Landulfo (UFBA) e em lingua alema
com a professora lvanete Sampaio (PPGLInC/UFBA), ambas dedicadas ao olhar para
questBes raciais em seus respectivos idiomas de atuacdo. Por fim, é importante dizer que a A
LA brasileira da contemporaneide também coloca suas lentes para questdes de género e
sexualidade, como a proposta de LA Queer (Borba, 2015; Mazzaro, 2021) e LA Transviada
(Bezerra, 2023).

Diante de tudo o que foi exposto, vimos que esta investigacdo dialoga com o carater
transdisciplinar da LA, visto que transcende a ideia de cristalizagdo das disciplinas,
colocando-as em contato e embates. Ao mesmo tempo, ela também é indisciplinar,
transgressiva e um espaco de desaprendizagem, na medida em que busca um paradigma outro
em uma agenda anti-hegemonica, coloca a heterogeneidade e as identidades marginalizadas
em evidéncia, transgride fronteiras tradicionais ao fazer uso de instrumentos politicos e
epistemoldgicos e se coloca em movimento continuo de transformacdo, problematizando as
ideias concebidas como verdades absolutas. A agenda de pesquisa da LA a qual este trabalho
esta vinculado é a que busca responder a vida social e “contemplar as vozes do sul”, em nosso
caso o contexto da Educacdo Basica publica e de docentes de espanhol em formacdo do
estado de Sergipe. Sendo assim, com o aporte da LA, nosso olhar que estd no sul se volta,
também, para o sul, buscando referenciais outros e levando em consideracdo as vozes dos que

fazem parte da sala de aula de espanhol de uma escola publica sergipana.
1.3 A pesquisa
Como explanado na primeira se¢do deste capitulo, a partir do trabalho como professor

de espanhol na Educacdo Baésica publica sergipana, vivencio 0s sucessos e 0s desafios

presentes na rotina docente e da sala de aula. Estar imerso nessa realidade instiga a busca por
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uma melhor compreensdo do contexto e dos/das participantes que nele atuam e interagem.
Visto isso, propus uma investigacdo na qual, como pesquisador, pude articular as acGes da
pesquisa de forma horizontal entre seus participantes, atuando dentro do meu campo de
atuacdo profissional e dialogando com docentes em formacdo e estudantes da Educagéo
Bésica, desde suas diferentes perspectivas. Considero que essa proposta possa contribuir com
a reflexdo, a critica e a construcdo de saberes, a partir da horizontalidade das relacdes e da
valorizacdo de diferentes vozes e seus distintos “lugares de fala” (Ribeiro, 2017) ¢ “de escuta”
(Kilomba, 2019).

A partir da concepcdo de linguagem como pratica social e do engajamento politico da
Linguistica Aplicada (LA) contemporanea, preocupada com as desigualdades, fazendo o
contraponto frente as hegemonias e buscando ocupar espagos que antes lhe eram negados,
tanto na origem das producdes de conhecimento, como no foco de suas agendas, e dialogando
com os Estudos Decoloniais?, que buscam difundir o pensamento critico a partir dos
subalternizados pela matriz colonial e questionar a hegemonia eurocéntrica, esta pesquisa se
propBe a colocar em pauta a sala de aula de espanhol como espago de ensino e pesquisa em
uma perspectiva horizontal, cujos integrantes — professor pesquisador, docentes em formacao
e estudantes da Educagdo Béasica — assumem o status de participantes epistémicos, ou seja, de
produtores de conhecimentos e ndo apenas de informantes. Dito isso, ao invés de chamar
os/as pibidianos/as e estudantes de “participantes” da pesquisa, a partir de agora, inspirado nas
reflexdes de Bispo dos Santos (2023) acerca do jogo de contrariar palavras, os/as chamarei de
compartilhantes da pesquisa, ja que estaremos compartilhando acGes, escutas, falas e tantos
aprendizados.

Com base nessas consideracbes, a presente tese pretende, portanto, colaborar na
producdo e na difusdo de novas epistemologias sobre a sala de aula, a lingua espanhola, seu
ensino e sua docéncia, desconstruindo possiveis perspectivas que reforcam relaces de poder
assimétricas, injustas e opressoras, e defendendo a necessidade de um olhar outro (Matos,
2022) para com essas discussdes. Essa iniciativa se explica ndo s por seu carater tedrico e
investigativo, mas também por contemplar “vozes do sul” (Sousa Santos, 2004; Alexandre,
2022), ou seja, vozes socio-historicas que estdo a margem de nossa realidade social (Moita
Lopes, 2006), a fim de “sulear”® (Campos, 1991) o debate, orientar para o sul, com olhos do
sul (Kleiman, 2013).

2 Na secdo 2.1 do capitulo 2, ha uma discussdo aprofundada sobre Decolonialidade.
3 A segdo 2.2 aprofundard o termo “sulear”, sua origem e relagdo com esta pesquisa.
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Para a concretizacdo dos propoésitos desta investigacdo, foi definida a seguinte

pergunta geradora: De que maneira a praxis docente e a educacdo linguistica em

espanhol podem ser suleadas a partir de experiéncias com docentes de lingua espanhola
em formacdo em contexto sergipano? Para respondé-la, quatro questbes suleadoras
ajudaram na organizagdo do processo da pesquisa e de cada passo dado na busca de suas
respostas. Cabe justificar, aqui, que o uso do termo suleadoras, em lugar de norteadoras, é
uma contraposi¢ao ao carater ideologico do vocabulo “nortear” e as representacdes advindas
das relagdes impostas, injustamente, entre norte-sul, colocando o sul sempre em uma posigéo
inferior e de desvantagem. Um sul* que ndo é apenas geografico, apesar das relacdes
assimétricas entre os dois hemisférios, mas que corresponde as vozes dos grupos
subalternizados pela matriz colonial cuja hegemonia busca interferir e dominar até hoje,

inclusive no contexto escolar. As perguntas suleadoras guiaram a formulacéo dos objetivos

da pesquisa e projetaram as possibilidades metodoldgicas para efetivar a investigacdo. Nesse
processo, buscamos destrinchar e aprofundar tais problematicas e, assim, com base nas
experiéncias e analises desenvolvidas, respondé-las. S&o elas:

1) Como o sul e suas contraposi¢cdes podem ser compreendidos para sulear a praxis
docente e a educacéo linguistica em espanhol?

2) De que modo vozes do sul podem ser contempladas em materiais didaticos de
espanhol para a Educacdo Basica?

3) Quais as caracteristicas dos materiais didaticos elaborados em colaboragdo com
os/as compartilhantes da pesquisa em um processo de praxis docente e de educacéo linguistica
suleada em espanhol?

4) Que implicacdes o envolvimento com os materiais elaborados pode suscitar para a
praxis docente e para a educacdo linguistica em espanhol na Educacdo Basica, ambas em uma
perspectiva suleada?

As questbes tracadas envolvem uma investigacdo que inclui seus/suas compartilhantes
no cerne do processo, desde o reconhecimento de suas percepgdes prévias a construcdo
dialogica de conhecimentos através de uma experiéncia coletiva, na qual pesquisador,
docentes em formacdo e estudantes da Educacdo Basica assumem um papel ativo. O que
quero dizer é que esta pesquisa ndo serd desenvolvida sobre tais compartilhantes, mas sim

com eles/elas em um viés colaborativo.

4 Nesta pesquisa, opto pelo uso da letra minGscula para fazer referéncia ao norte e ao sul por ndo se tratar,
literalmente, dos pontos cardeais ou hemisférios. O sul em questao é epistémico e vai além do carater geogréfico.



40

Nesse sentido, o presente trabalho, vinculado primariamente a LA, tem como objetivo
geral “propor alternativas para o suleamento da praxis docente e da educacéo
linguistica em espanhol na Educacdo Basica, a partir de experiéncias com docentes de
lingua espanhola em formacgdo em contexto sergipano”.

Para alcancar o objetivo geral e responder as perguntas de pesquisa, foram delineados

quatro objetivos especificos, a saber:

a) compreender o sul e suas contraposi¢fes para sulear a praxis docente e a educacéo
linguistica em espanhol;

b) elaborar materiais didaticos de espanhol para a Educacdo Basica que contemplem
vozes do sul;

c) analisar materiais didaticos elaborados em colaboracdo com os/as compartilhantes
da pesquisa em um processo de préxis docente e de educacgdo linguistica suleada em espanhol,;

d) avaliar implicagfes que o envolvimento com os materiais elaborados suscitou para
a praxis docente e para a educacdo linguistica em espanhol na Educacdo Basica, ambas em
uma perspectiva suleada.

Ao propor uma investigacdo que visa contribuir com a promog¢éo de um paradigma
outro para a pratica docente na sala de aula da Educacao Basica, a presente pesquisa evidencia
as vozes de docentes de espanhol em formacéo e de estudantes da escola publica sergipana,
por reconhecer o lugar social dessas vozes e de suas interacdes, estabelecendo uma relacdo
investigativa que ndo quer pesquisar sobre seus/suas compartilhantes, mas com esses/as
docentes em formacdo e estudantes. Essa perspectiva é condizente com o objetivo

fundamental da LA, subscrito por Moita Lopes (2006, p. 102), a saber:

a problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as praticas
sociais nas quais a linguagem tem papel crucial. S6 podemos contribuir se
considerarmos as visdes de significado, inclusive aqueles relativos a
pesquisa, como lugares de poder e conflito, que refletem os preconceitos,
valores, projetos politicos e interesse daqueles que se comprometem com a
construcéo do significado e do conhecimento. (Moita Lopes, 2006, p. 102)

Esses lugares de poder e conflito sdo problematizados nesta pesquisa através dos
aspectos relacionados a sala de aula e a praxis docente em lingua espanhola, convergindo com
a agenda de pesquisa da LA contemporanea ao passo que contempla vozes que estdo a
margem da producdo de conhecimento e promove um dialogo horizontal entre o professor
pesquisador, docentes em formagéo e estudantes da educacéo bésica publica sergipana, isto €,
a partir do/para o sul. Essa perspectiva a partir do sul, que caracteriza a epistemologia
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decolonial da pesquisa, tem por objetivo fundamentar e evidenciar essas outras perspectivas
que configuram o processo de uma pratica intercultural através do encontro de vozes, ao passo
que a concepcao decolonial nas escolhas dos referenciais tedricos, na participacdo ativa entre
0s integrantes da pesquisa e na producgéo e utilizacdo de materiais para aulas de espanhol
poderd suscitar a interculturalidade.

Em outras palavras, a proposta é refletir sobre o sul como objeto de conhecimento nas
aulas de espanhol e, além disso, reconhecer e contribuir para a descontruucdo de possiveis
relacfes assimétricas na sala de aula para que o processo de educagao linguistica suleada seja
efetivado de forma horizontal e colaborativa, tanto com relacdo ao o que quanto ao como se
ensina.

Como mais um aspecto relevante que justificou o desenvolvimento desta pesquisa, no
caso especifico da lingua espanhola como componente curricular na Educacdo Basica, é
importante ressaltar o momento politico pelo qual o Brasil tem passando, nos Gltimos anos, no
que se refere ao (ndo) lugar desse idioma nas politicas linguisticas nacionais e aos desafios
que esses profissionais estdo enfrentando, como: a revogacao da lei n°® 11.161/2005, chamada
“lei do espanhol”, a sancdo da lei n® 13.415/2017, estabelecendo a reforma do ensino médio,
revogando a “lei do espanhol” e instituindo a lingua inglesa como Unico idioma obrigatorio
desde o 6° ano do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio, e a retirada do
componente curricular “Lingua Espanhola” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para 0 Ensino Médio e do Plano Nacional do Material e do Livro Didatico (PNLD).

Tais medidas comprovam o0 desprestigio que o espanhol possui frente ao inglés e
confirmam a influéncia direta de uma hegemonia que busca silenciar toda uma producéo,
efetivacdo e consolidacdo em salas de aulas de escolas, faculdades e universidades de muitos
lugares do Brasil em mais de uma década. Isso diz muito sobre a perspectiva dos governos
federais anteriores e as motivacfes que estiveram por tras, ou escancaradas, dessas acoes.
Nesse sentido, Rajagopalan (2013, p. 161) alerta que “é preciso encarar a politica linguistica
nacional como uma intervencdo proposital no emaranhado das relagdes geopoliticas no qual
cada nacao se encontra em dado momento historico”.

Ao considerar o papel sociopolitico da escola e da lingua espanhola na Educacéo
Basica, convém, entdo, dentro do campo desta pesquisa, problematizar: O espanhol seria uma
lingua apenas do sul? O inglés seria a lingua do Norte? S6 uma delas merece espa¢o no
contexto escolar brasileiro? Por que ndo possibilitar o contato com uma diversidade de
idiomas promovendo a pluralidade linguistica? O que significa dominar uma lingua do sul ou

do Norte? Ou ainda: Ha norte nesse sul e sul nesse norte? Ha sul dentro desse sul? Perguntas
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estas que sustentam as discussOes que serdo problematizadas e respaldardo o processo da
pesquisa.

Mais indagacdes podem ser feitas ao retomar a discussdo sobre o sul que ndo é apenas
geogréfico, mas também epistémico, questionando o lugar desse sul no ensino da propria
lingua espanhola. As vozes hispanicas do sul sdo contempladas? Qual espaco é dedicado a
Ameérica Latina? E a Espanha? Ha norte e sul na América Latina? Discute-se sobre género,
sexualidade, raca, classe social, etc.? Qual o papel da educacéo linguistica em espanhol para a
formacao critica e cidada a partir do/para o sul?

Pela profundidade e pertinéncia de todos os questionamentos apresentados, é possivel
vislumbrar que as motivacGes que alicer¢aram esta pesquisa decorrem da leitura de um ambito
macro, que contesta as politicas linguisticas nacionais, e do foco em uma esfera micro, mas
ndo menos importante, que envolve o espacgo e as praticas desenvolvidas na sala de aula de
lingua espanhola na Educacdo Basica publica. Essas mobilizagdes ndo s6 reforcam o
reconhecimento das vozes do sul no processo de educacdo linguistica em espanhol, como
também da lingua espanhola como lingua do sul, direcionando o olhar da docéncia e da
pratica docente para as referéncias mais coerentes e relevantes em/para nossa realidade, o sul.

Sobre isso, Paraquett (2018, p. 29) infere que

Foi assim que o discurso do Norte se impds e s6 assim o discurso do Sul, o
nosso discurso, serd o Norte, nem que seja para nds mesmos. Sou, portanto,
defensora de uma Epistemologia do Sul, valendo-me dessas expressdes
cardeais apenas para a orientagdo de minha fala. Afinal o Norte e o Sul
podem ser 0 mesmo lugar, a depender de guem os olha e 0s nomeia.

Da mesma forma, esta pesquisa ndao pretende impor uma epistemologia do sul, mas
viabilizar e valorizar as vozes do sul do contexto hispanico e local, de docentes de lingua
espanhola em formacdo e de estudantes da Educacdo Basica. Com isso, sera possivel
contribuir na difusdo de um pensamento suleado sobre a docéncia e a educacéo linguistica em
espanhol, no contexto sergipano, a partir de uma epistemologia decolonial em prol de uma

educacéo intercultural.
1.3.1 Pesquisas em perspectiva
No processo de idealizacdo desta pesquisa, 0 movimento criativo para sua concepgéo

passou por diferentes fases, com duvidas e certezas, mudancas e seguranga. Em um primeiro

momento, a ideia era dar continuidade as discussdes desenvolvidas no mestrado sobre o
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ensino da compreensdo leitora em espanhol. Ao chegar & UFBA, as leituras e discussdes
fizeram com que eu pensasse em algo mais voltado para a identidade docente no contexto da
rede estadual em Sergipe, 0 coletivo do qual fazia parte naquele momento e sobre o qual eu
pensei em aprofundar. No entanto, as reflexdes sobre o sulear, as epistemologias do sul,
decolonialidade e interculturalidade me envolveram de tal forma que decidi relacionar tais
perspectivas ao meu contexto da Educacdo Basica.

A principal influéncia na elaboracdo do novo projeto e no seu desenvolvimento foi a
experiéncia que tive como participante de pesquisa da tese de doutorado de Doris Cristina
Vicente da Silva Matos, intitulada FORMAGCAO INTERCULTURAL DE
PROFESSORES DE ESPANHOL: materiais didaticos e contexto sociocultural
brasileiro®, defendida em abril de 2014 pelo mesmo programa do qual hoje faco parte, o
Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura da UFBA. O processo metodoldgico e a
experiéncia de elaborar materiais didaticos interculturais ainda durante a fase da formacéo
inicial docente me inspiraram na configuracdo da minha pesquisa. Além disso, me instigaram
a ampliar a proposta, de acordo com meu contexto, e almejar a aplicacdo dos materiais para
ouvir as impressdes de estudantes da Educacdo Bésica.

Na época, eu nem imaginava o quanto essa vivéncia faria diferenga na minha prética
docente e investigativa. Hoje, ao ler a tese e mergulhar em suas perguntas, objetivos, percurso
metodoldgico, referencial tedrico e analise dos materiais, compreendo a dimensdo da
experiéncia e reconheco sua influéncia em minha formacao docente e em minha tese.

Outra pesquisa que inspirou a elaboracdo do processo metodoldgico do anteprojeto
para a selecdo do doutorado e da proposta atual do trabalho foi a tese da professora Acassia
dos Anjos Santos Rosa, intitulada FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
ESPANHOL EM CONTEXTO SERGIPANO: contribuicdes dos letramentos criticos®,
defendida em agosto de 2018 pelo Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais. Apesar de ndo ter uma relacdo direta com a pesquisa,
a professora Acassia € minha contemporanea da UFS, também fez parte grupo de
participantes da pesquisa de Doris Matos e, hoje, € professora da Universidade Federal de
Sergipe. Entre os aspectos mais instigantes, estdo a participacdo de docentes de espanhol da
rede publica do estado de Sergipe, rede na qual atuei de 2012 a 2019, a producdo e aplicacdo

de materiais didaticos sob a perspectiva dos letramentos criticos. Diferente da proposta de

5 Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/27933.
® Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/LETR-B4ANF2.
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Matos (2014) com a formacdo inicial docente, Rosa (2018) foca na formacdo continuada de
docentes em exercicio.

As duas pesquisas estdo ligadas a Linguistica Aplicada e a area de Espanhol,
evidenciaram o contexto sergipano e foram desenvolvidas por professoras do Ensino Superior
que atuam na formacgdo docente. Também estou vinculado a LA, sou professor de lingua
espanhola, estou colocando a realidade sergipana em evidéncia, mas foquei em meu contexto
de atuacdo, a educacdo linguistica em espanhol na Educacdo Basica e a praxis docente no
PIBID.

Também em lingua espanhola e na Educacdo Bé&sica, mas em outro estado, na rede
municipal Alagoas, foi desenvolvida uma tese de doutorado intitulada A CAMINHO DE
UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA: UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL Il DE UMA ESCOLA PUBLICA E
PERIFERICA DE MACEIOQ, realizada por Rusanil Dos Santos Moreira Janior e defendida
em 2022. Essa pesquisa representa uma experiéncia pedagdgica decolonial que inspirou por
seu contexto de desenvolvimento: uma capital nordestina, em uma escola pablica, com turmas
do Ensino Fundamental e durante aulas no formato remoto. A oportunidade de ter uma
conhecida uma préatica como essa e todo contexto da pesquisa possibilitou didlogos com o que
vinha fazendo em meu contexto.

Como outro foco da minha tese é a elaboracdo de materiais didaticos, uma pesquisa
muito importante desenvolvida também no Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura
da UFBA e defendida em 2021, meses depois da minha qualificacdo, foi a produzida por
Joelma Silva Santos e intitulada BLACK MATTERS MATTER: UMA BUSSOLA
APONTANDO PARA RACA A BORDO DA NAU ‘FORMACAO DE
PROFESSORES/AS DE INGLES’. Em seu percurso de pesquisa-acdo, foi ofertado um
curso de extensdo para docentes de inglés com foco em questdes étnico-raciais e culturas de
matriz africana. Todo processo de fomacgdo com esses/as docentes, a elaboracdo de materiais
didaticos afrocentrados de inglés e o produto dessa pesquisa, um livro com as propostas
didaticas elaboradas, mobilizaram reflexdes que ajudaram na construcdo da minha proposta
em espanhol junto aos/as bolsistas do PIBID e aos/as estudantes.

Ao procurar pesquisas que articulassem praticas decoloniais com experiéncias no
PIBID, encontrei a tese intitulada PRATICAS PROBLEMATIZADORAS E
DE(S)COLONIAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE LINGUAS:
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teorizagOes construidas em uma experiéncia com o PIBID’, escrita por Viviane Pires
Viana Silvestre e defendida em dezembro de 2016 pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Letras e Linguistica da Universidade Federal de Goids. Com essa tese, apesar de desenvolvida
em um subprojeto de Inglés do PIBID, fiquei instigado ao visualizar o viés colaborativo e
critico da pesquisa, a problematizacéo sobre a relagdo escola-universidade e a auséncia das
vozes diretas dos/das estudantes da Educacdo Baésica, inseridas indiretamente nas
considerac0es feitas entre os/as participantes.

Foi a partir dessas cinco teses referidas anteriormente que consegui definir elementos
importantes da minha pesquisa, desde o contexto de seu desenvolvimento até a concepgao
tedrico-metodoldgica. Ja com relacdo ao recorte conceitual escolhido para aprofundar, preciso
mencionar a experiéncia vivenciada no segundo semestre do doutorado, periodo 2018.2, na
disciplina “Seminarios Avangados III”, ministrada pela professora Edleise Mendes. A
proposta de conclusdo do semestre constituiu a escrita de verbetes para serem difundidos na
plataforma colaborativa Wikipédia. Como as discussdes iniciadas no semestre anterior na
disciplina “Metodologia da Pesquisa” (2018.1), também com a professora Edleise Mendes em
parceria com o professor Savio Siqueira, foram proficuas e ampliaram minha visdo de mundo
a partir do termo “sulear” e das “vozes do sul”, inseridos na Linguistica Aplicada por Moita
Lopes (2006) e Kleiman (2013), reflexdes também presentes na prova de selecdo de
doutorado do PPGLInC/UFBA da qual participei, escolhi 0 verbete “SULear”® como foco do
trabalho da disciplina para inclusdo na Wikipédia.

O processo de pesquisa para a escrita do verbete exigiu um aprofundamento, inclusive
no historico da sua origem, que me levou a percorrer, incialmente, pelas referéncias da LA
sobre a questdo e perpassar por Freire (1992) e Campos (1991, 1992, 1999), este responsavel
pela criacdo do termo e aquele por sua difusdo no campo da educacdo. A experiéncia foi
(inter)(trans)disciplinar e pude encontrar embasamento no encontro entre a LA com 0S
Estudos Culturais, as Ciéncias Sociais, a Geografia e a Historia. Além disso, uma grata
surpresa resultante da publicacdo do verbete na Wikipédia foi ter sido encontrado pelo proprio
Marcio Campos, que cunhou o termo, cujo contato por telefone e redes sociais foi motivado
pelo anseio de agradecer pela difusdo do conceito e pelo interesse em manter o contato para
futuras parcerias. Foi a partir dessa experiéncia que comecei a vislumbrar o caminho pelo qual

poderia seguir com a minha pesquisa.

7 Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8834.
8 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sulear



https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8834
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sulear

46

No ano seguinte, em 2019, também tive a oportunidade de atuar como Redator
Formador de Curriculo e Gestdo, no Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular — PROBNCC - Etapa Ensino Médio, da rede estadual de ensino de
Sergipe. A elaboragéo do chamado “Itinerario Formativo de Lingua Espanhola”® do Novo
Ensino Médio sergipano demandou uma grande responsabilidade no desenho e socializagcdo
da proposta, principalemente, por ocorrer em meio as incertezas da permanéncia do espanhol
no curriculo da Educacao Basica. A abordagem o itinerario foi fundamentada em perspectivas
contemporaneas da Linguistica Aplicada para uma educacdo linguistica suleada e contemplou
objetos de conhecimento que dialogam com estudos decoloniais. Um exercicio desenvolvido
em paralelo com a producéo das primeiras partes da tese e que enriqueceu todo 0 processo.

Com essas consideracdes, esta pesquisa, intitulada NOS DO SUL NA EDUCACAO
BASICA: suleando a praxis docente e a educacao linguistica em espanhol em contexto
sergipano, articula a concepcao do sulear com a praxis docente e a educacgdo linguistica em
espanhol a partir de uma experiéncia com o PIBID Espanhol em turmas do Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Médio do Colégio de Aplicacdo da UFS. Além de oportunizar
um processo horizontal e colaborativo com docentes de espanhol em formacdo, inclui as
vozes de estudantes da Educacdo Basica e problematiza as relagdes assimétricas de poder no

contexto escolar e na sociedade.

1.4 Uma metodologia “outra”

Para que a investigacdo proposta fosse desenvolvida, fez-se necessario utilizar um
aporte que conduziu a forma pela qual busquei alcangar os objetivos tracados. A metodologia
compreende a agdo investigativa e consiste em uma parte fundamental na construcdo da
identidade da pesquisa, pois dizemos muito do que somos a partir das escolhas metodoldgicas
que fazemos. Sobre isso, Telles (2002, p. 101) explica que a metodologia de uma pesquisa
“diz respeito as visdes de mundo, as concepgdes tedricas e a concepcdo de verdade que
fundamentam o método ou tal conjunto de procedimentos”.

Como a metodologia é parte da identidade da pesquisa e esta objetiva sulear a praxis
docente e a educacdo linguistica em espanhol na Educacdo Baésica, defendendo a

decolonialidade e a interculturalidade como premissas, torna-se pertinente problematizar a

® O resultado foi publicado no “Curriculo de Sergipe [livro eletronico]: integrar e construir: ensino médio”.
Disponivel —em: https://siae.seduc.se.gov.br/siae.servicefile/api/File/Downloads/22956487 -cedb-4014-alal-
f8e706f40866.



https://siae.seduc.se.gov.br/siae.servicefile/api/File/Downloads/22956487-cedb-4014-a1a1-f8e706f40866
https://siae.seduc.se.gov.br/siae.servicefile/api/File/Downloads/22956487-cedb-4014-a1a1-f8e706f40866
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abordagem metodoldgica utilizada, no sentido de também sulea-la, desde sua episteme
tedrico-metodoldgica até as escolhas para o desenvolvimento investigativo.

O ato de investigar possibilita diferentes compreensdes a depender da perspectiva
utilizada. Se a relacdo entre investigador e investigado for assimétrica, este podera ser visto
como mero objeto de investigacdo e aquele assume o papel de controle e dominio do
processo. Por outro lado, se o contexto investigativo possibilitar uma relagdo simétrica com
participacdo ativa e legitima dos/os envolvidos/as, sera possivel (des)(re)construir formas de
fazer pesquisa e colocar diferentes vozes em evidéncia. Nesse sentido, na tentativa de néo
reproduzir modelos metodoldgicos produzidos pelo norte epistémico, busquei alternativas que
poderiam ser mais coerentes com minha proposta de pesquisa em um contexto escolar,
mobilizando, assim, uma metodologia outra, articulada no/para o sul.

Ao intitular a secdo como uma metodologia “outra”, dialogo com a nocgdo de
“paradigma outro”, definido por Mignolo (2003), que ndo se refere a um novo ou superior
paradigma, mas que admite a heterogeneidade como possibilidade critica da matriz colonial e
imperial. Buscar um paradigma outro significa reconhecer histérias inviabilizadas e
perspectivas ignoradas. No contexto escolar, no qual essa pesquisa se insere, seria nao utilizar
a diferenca como objeto de estudo, mas sim pensar a partir e desde as diferencas. Diferencas
estas entre docentes-estudantes, estudantes-estudantes, estudantes-licenciandos/as e outras
relacGes.

Contudo, nédo pretendo propor uma nova abordagem ou uma nova metodologia que
possa ser classificada como suleada, decolonial e/ou intercultural. A ideia é viabilizar a
interseccdo de possibilidades, inclusive dentro da perspectiva qualitativa de pesquisa,
priorizando o0 processo, seus participantes e suas respectivas contribuicdes.

Visto isso, nesta secdo, apresentarei a abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa,
envolvendo sua caracterizagdo, seus instrumentos e estratégias para geracao, registro e analise

das informac0es, seus/suas compartilhantes e contexto.

1.4.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para iniciar a discusséo sobre a caracterizacdo, considero importante colocar em pauta
a definicdo de pesquisa que é o cerne do processo de investigacdo desenvolvido neste
doutorado. Segundo Luna (2012), a identificacdo de um problema € o ponto de partida de uma

pesquisa, cujas respostas produzem um conhecimento critico com relevancia teérica e social.
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Para tanto, faz-se necessdrio organizar o processo articulando conceitos e teorias,
relacionando com trabalhos ja desenvolvidos e tornando os resultados publicos e acessiveis.

Como foi apresentada na secdo anterior, esta pesquisa buscou responder a quatro
objetivos especificos que correspondem a desdobramentos de um considerado principal:
propor alternativas para o suleamento da praxis docente e da educacao linguistica em
espanhol na Educacéo Bésica, a partir de experiéncias com docentes de lingua espanhola
em formacé@o em contexto sergipano.. Nesse caso, ndo diria que identifiquei um problema
que espero resolver com esta pesquisa, como se estivesse em um plano externo da situagéo.
Pelo contrario, estou imerso neste problema e, por isso mesmo, através da investigacao,
tornou-se possivel uma melhor compreensdo e problematizacdo das questdes, incluindo a
atuacdo dos/das compartilhantes durante o processo.

Esta pesquisa estd vinculada a area da Linguistica Aplicada e quanto a abordagem é
classificada como qualitativa. De acordo com André (2013, p. 97), a pesquisa qualitativa

constitui uma

perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente
construido pelos sujeitos nas suas interagfes cotidianas, enquanto atuam na
realidade, transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, 0 mundo
do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produgdes culturais e suas formas de interagfes sociais
constituem os ndcleos centrais de preocupagdo dos pesquisadores (André,
2013, p. 97).

Os propdsitos circunscritos para esta investigacdo levam em consideracdo seus/suas
compartilhantes em seu contexto social real e suas relagdes na sala de aula da Educacao
Basica. Para tal, evidenciam e problematizam os significados que eles conferem ao problema
proposto e buscam garantir o reconhecimento das singularidades encontradas na realidade
dos/das compartilhantes.

Em consonancia com essas implicagfes, Minayo (2002, p. 21-22) explica que a
pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagédo de variaveis”.

Nesse sentido, ao acompanhar o processo junto a docentes de espanhol em formacéo e
estudantes da Educacdo Basica, aprofundar aspectos relacionados ao suleamento e propor um
olhar outro para a praxis docente e para a educacdo linguistica em espanhol no contexto

sergipano, esta investigacdo demanda uma apreciacdo sob a Odtica interpretativista, pois
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busca “entender os significados construidos pelos participantes do contexto social de modo a
poder compreendé-lo” (Moita Lopes, 1994, p.334). Sobre esse viés de pesquisa, Bortoni-

Ricardo (2008, p. 32) explana que:

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo h& como observar o0 mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios significados,
pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo (Bortoni-
Ricardo, 2008, p. 32)

Conforme seu objetivo mais geral, a pesquisa aqui caracterizada segue uma base
explicativa, pois tem “como propdsito identificar fatores que determinam ou contribuem para
a ocorréncia de fendmenos”, aprofundando o conhecimento da realidade, explicando “a razdo,
o porqué das coisas” (Gil, 2010, p. 28). A partir das discussdes com os/as compartilhantes
desta investigacao, pretendeu-se constatar, interpretar, explicar e problematizar os fatores que
permearam todo 0 processo para, assim, tentar responder as perguntas de pesquisa.

De acordo com os procedimentos empregados, esta pesquisa € de cunho
(auto)etnografico, pois propiciou uma interacdo regular e direta entre o pesquisador e 0
contexto pesquisado em sua manifestacdo natural, deu énfase no processo e esteve preocupada
com o significado construido entre/sobre os/as compartilhantes, suas experiéncias e 0 mundo
que os/as cerca (André, 2000). Esse tipo de pesquisa no contexto educacional “permite
reconstruir os processos ¢ as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria” (André,
2000. p. 34). Como tais interacbes foram vivenciadas entre o pesquisador, docentes de
espanhol em formacdo e estudantes da Educacdo Bésica dentro do seu proprio contexto
escolar e das acGes do PIBID, programa no qual ja atuava, a autoetnografia é percebida por
toda participacdo no processo de discussao nos encontros com o grupo, de elaboracdo dos
materiais, de acompanhamento das aulas e nas interacGes durante as sessdes criticas com as/o0s
pibidianas/os e as/os estudantes. Esse universo corresponde a uma conjuntura real de
educacdo linguistica e de experimentacdes da praxis docente cuja existéncia independia da
pesquisa.

Além dessas interfaces que caracterizam a pesquisa, ao considerar “o carater politico
da atividade cientifica” (Freire, 1981, p. 36) e recordar os pontos cruciais dos objetivos que
foram tracados, focando na horizontalizagdo do processo, torna-se relevante definir a
perspectiva pela qual foi possivel delinear o desenvolvimento da investigacao, considerando o

contexto e a maneira pela qual as informacdes foram geradas e analisadas.



50

Entre as alternativas metodoldgicas possiveis para o desenvolvimento desta
investigacdo, optei pela pesquisa heuristica por englobar “processos ‘autocriativos’ e
‘autodescobertas’, principiando por uma questdo ou problema que o pesquisador pretende
responder” (Holanda, 2006, p. 368). A questdo que levanto sobre o suleamento da préaxis
docente e da educagdo linguistica em espanhol busca promover a atuagdo ativa dos/das
compartilhantes nesse processo de descobertas e criacbes a partir da “autorreflexdo — um
estudo de si e sua relagdo com a préatica pedagdgica” (Telles, 2002, p. 110). Por essa razéo,
em consonancia com o cendrio no qual esta pesquisa foi desenvolvida, tornou-se pertinente
evidenciar os significados dessa experiéncia de suleamento para os/as compartilhantes.

As relacdes assimétricas de poder constituem uma das problematizacdes levantadas,
perpassando, também, pelo contexto cientifico e escolar, em seu viés epistemoldgico,
metodologico e pedagdgico. Sendo assim, é fundamental minimizar as desigualdades durante
0 processo de producdo de conhecimentos possibilitando que todas as pessoas implicadas
possam assumir um papel ativo e participativo na pesquisa. Por essa razdo, uma das
preocupacOes acerca do processo de sua efetivacdo esta relacionada com a percepcdo que o
grupo de compartilhantes e as turmas da escola possuiam sobre ela, com o cuidado para que a
proposta ndo fosse apresentada como um ciclo de formagéo, no qual o pesquisador ficaria
responsavel pela aprendizagem dos/das compartilhantes, nem que a investigacdo constituisse
um fator externo de intervencao no contexto escolar.

Nessa perspectiva, integro a pesquisa um viés colaborativo, no qual pesquisador e
compartilhantes da Graduacdo e Educagdo Béasica assumiram um papel ativo e reconhecido ao
longo do processo. E fato que, por se tratar de um produto resultado de uma pesquisa de
doutorado, como responsavel por sua idealizacdo e efetivacdo, tive que articular todas as
acoes e cumprir o desenvolvimento da escrita, sem deixar de garantir o espago de fala para
os/as compartilhantes.

Ibiapina (2016) defende as pesquisas que sao socialmente construidas com a
cooperagdo entre participantes. Uma construcdo de conhecimentos que ndo objetiva falar
sobre seus/suas integrantes, mas sim na acdo e com eles/elas, promovendo um
desenvolvimento mdatuo e possibilitando o questionamento critico. Sobre a pesquisa

colaborativa, a autora explicita que, no processo investigativo,

0s participes negociam sentidos, compartilham significados, questionam
ideias fossilizadas, concordam ou discordam dos pontos de vistas expostos
pelos companheiros, fazendo uso de descri¢fes, informacdes e confrontos
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justificados que desencadeiam a reelaboracdo das praticas e a compreensao
da unidade teoria-prética. (Ibiapina, 2016, p. 49)

O fato de, a0 mesmo tempo em que atuo como pesquisador, ser também professor do
campo da pesquisa e supervisor dos/das bolsistas do PIBID, que participam da investigagéo,
favoreceu na preservacdo da naturalidade do contexto e de suas relacdes, contribuindo para
seu carater heuristico e viés colaborativo.

Para viabilizar uma metodologia outra no desenvolvimento da pesquisa, reconhego
que “ndo pode haver um discurso da descolonizacdo, uma teoria da descolonizagdo, sem uma
pratica descolonizadora” (Rivera Cusicanqui, 2010, p. 62)°. Faz-se necessario repensar o
processo metodoldgico, ampliar as possibilidades para o seu desenvolvimento e integrar
diferentes perspectivas com o intuito de compreender as questdes da agenda da investigacao.

A partir dessas consideragdes, foi possivel entender como esta pesquisa pode ser
classificada de forma didatica, levando em consideracdo sua abordagem, objetivos e
procedimentos para seu desenvolvimento. Cada um dos atributos designados e a convergéncia
entre eles, além da flexibilizacdo dos rumos da proposta ao longo do processo, configuraram a
identidade desta pesquisa e reforcam um anseio por uma metodologia outra, ndo no sentido de
inovacdo da abordagem, mas na abertura para a heterogeneidade a partir e desde as diferencas
e no foco processual da producdo de conhecimentos através/sobre (d)as relacdes entre as

pessoas envolvidas.

1.4.2 Instrumentos e estratégias para geracao, registro e analise das informacoes

Para que o processo investigativo fosse materializado e as informacdes geradas
pudessem ser analisadas, relacionando teoria e prética, referéncias e contexto, foi de suma
importancia selecionar instrumentos e estratégias condizentes com a perspectiva e 0s
objetivos da investigacdo. Dessa maneira, foi possivel registrar as informacbes geradas e,
assim, problematiza-las e compreendé-las com o intuito de responder as perguntas da
pesquisa.

Ao ressaltar a autonomia do pesquisador, Oliveira, M. (2016, p. 78) explica que,
“levando-se em conta que a pesquisa € um ato criativo, o pesquisador deve utilizar
instrumentos que sejam adequados ao seu objeto de estudo e ndo fazer uso de uma ‘forma’

para rotular a realidade, mas de técnicas que captem a realidade em todo seu dinamismo”.

10 Texto original: No puede haber un discurso de la descolonizacién, una teoria de la descolonizacidn, sin una
practica descolonizadora.
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Considero “instrumento” todos 0s recursos que foram utilizados para registrar as
informacdes no processo de sua geracao. Ja as “estratégias” correspondem aos procedimentos
para gerar e analisar tais informacGes, a forma como os instrumentos foram aplicados no
processo de concepcdo e analise junto aos/as compartilhantes no contexto da investigacao.
Vale destacar que opto pelo termo “geragdo” por reconhecer que as informacdes ndo estdo
prontas, ndo foram elaboradas antecipadamente, nem “dadas”, bastando apenas sua coleta,
mas sim resultantes da investigacdo e das interacbes promovidas durante o processo da
pesquisa.

Visto isso, para o desenvolvimento desta investigacdo, foram utilizados os seguintes
instrumentos para geracao, registro e analise das informacGes geradas:

1) Questionario virtual inicial, por meio do Google Formulario, para
conhecimento do perfil dos/as compartilhantes da pesquisa vinculados/as ao PIBID e suas
percepcdes iniciais sobre alguns aspectos relacionados a praxis docente e a educacdo
linguistica em espanhol na Educacdo Basica, embasando, assim, as discussdes efetivadas
entre o grupo.

Esse instrumento representa o inicio do ciclo investigativo com os/as compartilhantes.
Através desse primeiro contato, foi possivel conhecer suas experiéncias com a lingua
espanhola na Educacdo Basica, o processo de escolha do curso de Letras com habilitagdo em
espanhol, suas percepcdes acerca do papel que a lingua espanhola possui na escola junto aos
outros componentes curriculares, além dos impactos da revogacdo da lei n® 11.161/2005 em
sua formagéo.

Seguindo uma sugestdo de Gil (2010), foi realizado um pré-teste do questionario
virtual com um grupo piloto similar ao dos/das compartilhantes, formado por 7 (sete)
estudantes do curso de Letras Espanhol, também da UFS, que realizaram seu estagio de
observacdo (Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola IV) entre outubro e dezembro de
2020, no Colégio de Aplicacdo (CODAP/UFS), com a minha supervisdo. O objetivo era
avaliar o questionario, verificando se o vocabulario empregado estava compreensivel, se as
perguntas estavam objetivas e se o proprio formulario virtual apresentava alguma falha. A
unica sugestdo dada pelo grupo piloto foi a alteragdo do campo automatico da “Data de

nascimento”, possibilitando a digitagdo em um espago para resposta. Vale ressaltar que o pré-

1O Google Formulario ou Google Forms é um servigo gratuito do Google, abrigado no Google Drive, que
possibilita a criacdo de formuléarios online. E possivel elaborar questionarios com perguntas objetivas e
discursivas, além de ter acesso aos resultados tabulados de forma organizada por pergunta, respondentes ou
resumos estatisticos com gréficos. Além disso, também hé o recurso de criagdo de testes com envio automatico
do gabarito, colaboracdo entre usuérios para a elaboracdo e compartilhamento através de link. Para mais
informacdes, acessar: https://workspace.google.com/intl/pt-BR/products/forms/.



https://workspace.google.com/intl/pt-BR/products/forms/

53

teste também possibilitou a avaliagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual foi considerado, pelo grupo, como organizado, objetivo, compreensivel e de
facil leitura.

2) Notas de campo para registrar as implicagdes e contribuicdes que as interacdes
vivenciadas durante o processo investigativo e o envolvimento com os materiais elaborados
puderam suscitar para a praxis docente e para a educacdo linguistica em espanhol na
Educacao Bésica, ambas em uma perspectiva suleada.

Esse instrumento, chamado por Trivifios (1987) de “anota¢des de campo”, pode ser,
segundo o autor, de natureza descritiva e reflexiva, contendo “o registro das observagdes
livres realizadas ¢ o comentario critico sobre as mesmas” (Trivifios, 1987, p. 158). Com isso,
as notas viabilizaram o registro das informacdes béasicas e objetivas dos diferentes momentos
do processo e as percepcOes subjetivas do pesquisador nas interacbes com 0s/as
compartilhantes.

3) Materiais didaticos suleados'? elaborados, em dupla, pelos/as compartilhantes da
pesquisa, durante o processo de discussdes efetivadas de forma colaborativa com o grupo. Em
consonancia com a perspectiva tedrica da pesquisa e a partir do desenvolvimento da
investigacdo com a participacdo ativa dos/das integrantes, cada dupla elaborou, juntamente
comigo, um material didatico, caracterizado aqui como suleado, para turmas do Ensino
Fundamental e Médio do CODAP/UFS. Nessa perspectiva, além de instrumentos para
geracdo, registro e analise das informacOes, esses materiais, como produtos desta pesquisa,
assumem uma fungéo catalisadora (Signorini, 2006) de suma importancia para 0 processo.

A escolha dos temas e dos textos, a evidéncia no sul e em suas vozes, as atividades
elaboradas, a organizacdo da proposta e as interacdes implicadas com seu envolvimento
conformaram as premissas que direcionaram o processo de elaboracdo e analise dos referidos
materiais. Estes compreendidos e concebidos como um conjunto de atividades com foco em
textos originarios de diferentes paises hispano-falantes organizado em secBes autocontidas,
mas que, em certos momentos, possibilitam o dialogo entre as mesmas.

Segundo Moustakas (1990, p. 31 apud Telles, 2002, p. 112), o processo heuristico
culmina numa Sintese Criativa, “uma forma de representacdo alternativa do conhecimento

obtido através da pesquisa”. A elaboracdo dos materiais didaticos suleados ndo corresponde,

2 No artigo “Linguistica Aplicada e o SULear: praticas decoloniais na educacdo linguistica em espanhol”,
publicado em setembro de 2019 no Dossié SULear da Revista Interdisciplinar SULEAR da Universidade
Estadual de Minas Gerais, Silva Janior e Matos (2019) utilizam esse nomenclatura para caracterizar os livros
didaticos que apresentam propostas que dialogam com uma perspectiva desde e para o sul. Disponivel em:
https://revista.uemg.br/index.php/sulear/article/view/4154/2227. Acesso em: 04 jan. 2021.
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literalmente, a uma sintese do processo em seu carater representativo, mas sua concepgao e
envolvimento com as turmas constituem uma Acdo Criativa baseada nas interacOes
experenciadas durante o processo heuristico.

No que concerne as estratégias utilizadas para gerar, registrar e analisar as
informagdes, multiplas possibilidades foram concebidas para serem desenvolvidas ao longo
desta investigacdo, a saber:

a) Grupo de discussao, através do aplicativo Google Meet'3, formado por 08 (oito)
licenciandos/as bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), para discutir aspectos comuns, distintos e emergentes das informacgdes geradas a
partir do questionario e tematicas que ampliassem as possibilidades de suleamento da praxis
docente e da educacdo linguistica em espanhol. Nessa perspectiva, Taquette e Borges (2020)
ressaltam a importancia da interacdo entre os/as compartilhantes ao discutir tdpicos
especificos e, assim, compreender o processo de construgdo de conhecimentos do grupo,
estimulando ressignificacdes a partir do intercambio de opinides.

Os encontros do grupo constituiram um espago para a expressdo das percepgdes e
experiéncias dos/das integrantes, além do aprofundamento tedrico sobre o suleamento. A
seguir, um quadro informativo sobre os topicos discutidos na primeira etapa da pesquisa

durante is encontros com o grupo de discussdo com os/as pibidianos/as:

Quadro 1 — Cronograma dos Encontros de Acompanhamento com o grupo do PIBID — | Etapa

Atividades dos

o ~
N Data Duragdo Encontros de Acompanhamento

e Apresentacdo da proposta
01 | e 05/03/2021 | e 1h30 e Justificativas sobre os pseuddnimos escolhidos
e Discussdo sobre o questionario inicial

e Experiéncias com a lingua espanhola na Educacao Basica
02 | e 15/03/2021 | e 1h30 e Influéncia dessas experiéncias para a formagéo docente
e Raz0des da escolha do curso de Letras Espanhol

e Papel da lingua espanhola na escola de Educacéo Basica

03 | ¢ 26/03/2021 | e 1h30 N .
e Impactos da revogacédo da Lei n°®11.161/2005

130 Google Meet é um aplicativo desenvolvido, em 2017, pelo Google que possibilita conectar participantes
virtualmente através da realizacdo de videochamadas. Entre 0s recursos possiveis estdo, uso de camera,
microfone e chat, compartilhamento de tela, acesso via link, agendamento de reunides, convocagdo por e-mail,
entre outros. Para mais informacdes, acessar: https://workspace.google.com/intl/pt-BR/products/meet/.
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ePercepcbes sobre as contribuicbes do PIBID em sua
formacéo

eO perigo de uma historia Unica (Chimamanda Ngozi

04 | e 16/04/2021 | e 2h30 Adichie)
e Sulear (Campos, 1991; Freire, 1992; Kleiman, 2013)

05 | e 29/04/2021 | e 2h30 e Relacdes entre o sulear, PCN e OCEM

06 | e 27/05/2021 | e 1h30 e Docéncia como sul profissional

07 | e 28/06/2021 | e 1h30 e A sala de aula e o sul escolar

08 | e 15/07/2021 | e 1h30 e Materiais didaticos e o sulear

09 | e 29/07/2021 | e 2h30 ¢ Analise de materiais didaticos aprovados pelo PNLD 2018

Fonte: elaboracéo prépria

b) Encontros de acompanhamento pelo Google Meet, com cada dupla, durante o
processo de elaboracdo do material didatico suleado, com o intuito de acompanhar o processo
de pesquisa dos textos e elaboracéo das atividades, contribuindo em toda sua construcao.

c) Observacéo das aulas suleadas!4, com turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e
da 18, 22 e 32 série do Ensino Médio do CODAP/UFS, para 0 envolvimento com os materiais
didaticos suleados desenvolvidos por cada dupla. Nesses momentos, o foco das discusses
foram o sul e suas vozes no contexto hispanico e/ou local.

Na rotina do PIBID, os/as bolsistas ja vivenciam experiéncias de observacdo e
regéncia de aulas. Seja no papel de observador/a das aulas do supervisor ou observado/a por
esse mesmo supervisor, as diferentes oportunidades alternam as diferentes perspectivas. Com
isso, e até mesmo pela imersdo em um contexto real do grupo, o pesquisador, que por ora
também é supervisor, apesar de observar, também possibilita o inverso

Acredito que essa acdo foi coerente com a pesquisa € com a prépria vivéncia do
PIBID. Por isso, reconhecer a importancia dessas observacdes para a aprendizagem coletiva é
primordial. Assim, pesquisador/supervisor e compartilhantes/pibidianos/as assumem distintos

papéis e vivenciam experiéncias por diferentes perspectivas.

14 Devido a pandemia da covid-19 que afetou todo 0 mundo desde margo de 2020, ainda ndo ha certeza se essas
aulas suleadas serdo realizadas de forma remota. A proposta é que, pelo menos, essa fase da pesquisa seja
presencial, caso haja seguranca para tanto e a escola tenha retomado suas atividades presencialmente.
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d) Sessbes criticas, ao final de cada encontro com as turmas e com 0s/as
pibidianos/as, para que pudessem expressar suas opinides sobre o envolvimento com 0s
materiais e as intera¢cfes vivenciadas.

Esse momento ampliou as perspectivas que estdo voltadas para a pesquisa, pois, além
do pesquisador e dos/das bolsistas do PIBID, inclui a voz dos/das estudantes da Educacao
Basica que participaram das aulas suleadas, se envolveram com os materiais didaticos
suleados e puderam manifestar suas impressdes sobre as experiéncias.

e) Interseccdo das informacoOes: fase de apreciacdo das informacgdes geradas por
meio dos instrumentos e estratégias anteriores a fim de responder as perguntas da pesquisa e
alcancar os objetivos que foram tracados.

A articulacdo entre diferentes participantes produz uma compreensdo multipla sobre a
realidade investigada, por isso a utilizagdo de distintos instrumentos e variadas estratégias na
geracdo das informagdes, assim como a ndo restricdo da compreensdo do contexto a um unico
angulo. Com as informac@es geradas de maneira plural, sua intersec¢do e problematizacao de
modo transdisciplinar implicaram em um panorama singular do fenémeno investigado.

Além de apreciar os materiais didaticos elaborados, no que concerne & analise das
informacdes geradas através do questionario, de momentos do grupo de discussao, das aulas e
das sessdes criticas, esta pesquisa recorreu a contribui¢cbes da Analise Textual Discursiva
(ATD), desenvolvida pelo brasileiro Roque Moraes (2003), por reconhecer seus pressupostos
de um paradigma emergente que busca compreender os fendmenos de modo plural,
heterogéneo e transversal. Com base nos textos registrados em cada instrumento da pesquisa,
foi possivel travar dialogos criticamente, encontrar convergéncias e divergéncias, discutir
teoricamente e compreender o fenémeno do micro ao macro. Moraes (2003, p. 207) concebe a

ATD como um

processo emergente de compreensao, que se inicia com um movimento de
desconstrugdo, em que os textos do corpus sdo fragmentados e
desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo auto-organizado de
reconstrucdo, com emergéncia de novas compreensdes que, entdo,
necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior clareza em
forma de producdes escritas (Moraes, 2003, p. 207).

De acordo com o processo da ATD, a analise deve ser desenvolvida a partir de
estratégias especificas definidas por Moraes (2003) como:
e Desconstrucao dos textos (unitarizacéo): por meio de um envolvimento com 0s

textos e de uma leitura aprofundada desse corpus, producgdes linguisticas originadas através
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das interagOes da pesquisa, e atribuicdo de significados a partir dos conhecimentos e aporte
tedrico do pesquisador, os textos sdo fragmentados e descontruidos para destacar seus
elementos constituintes, focar nos detalhes e perceber seus sentidos nos pormenores. Assim,
segundo os propositos da pesquisa, surgirdo as unidades de andlise resultantes de contextos
especificos no processo de unitarizagao.

e Estabelecimento de relaces (categorizacdo): processo de comparacao entre as
unidades de analise e agrupamento de elementos semelhantes para constituir categorias em
diferentes niveis. Nesse caso, incluo, também, a atencdo para os elementos divergentes,
reconhecendo a heterogeneidade dos participantes e a relevancia de evidenciar pontos
dispares.

e Captacdo do novo emergente (compreensdo atingida): construcdo de um
metatexto descritivo-interpretativo para a compreensdo e teorizagdo dos fendmenos
investigados mediante a argumentacdo do pesquisador. Fase da problematizacdo e discussdo
das informac6es fundamentada teoricamente, da compreensdo do fenémeno e da emergéncia
do novo. Esses metatextos foram incluidos de forma diluida no texto a partir das discussées
sobre as informagdes geradas.

e Auto-organizacdo: carater intrinseco do ciclo que se inicia com uma
desorganizacdo, um caos, em direcdo a uma nova ordem em um processo de aprendizagem.
Com a auto-organizacdo, novos significados sdo construidos, emergentes de novos insights e
teorizacdes a partir da impregnacdo intensa com o corpus e as informac6es geradas.

Moares (2003) utiliza a metafora de “uma tempestade de luz” para descrever esse

processo analitico que

consiste em criar as condi¢cBes de formagdo dessa tempestade em que,
emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de
raios de luz iluminando os fenbmenos investigados, que possibilitam, por
meio de um esfor¢o de comunicacao intenso, expressar novas compreensoes
atingidas ao longo da analise (Moraes, 2003, p. 192).

No contexto desta pesquisa, 0 processo de anélise se deu por meio da descontrucéo
dos textos gerados com o questionario, os materiais didaticos, as interacbes nas aulas, as
sessOes criticas com os/as estudantes e as notas de campo. Vale ressaltar que, devido ao
numero de reunides e a duracdo das gravacOes, ndo foram feitas transcri¢bes completas dos
encontros com o grupo de discussdo e com as turmas de estudantes, foram registradas apenas

as falas que contribuiram para o debate dos eixos propostos e de aspectos emergentes,
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ampliando as possibilidades de interseccdo entre as informacgdes geradas através das
diferentes estratégias e registrados nos distintos instrumentos.

Com esses pressupostos, reitero o que indiquei nos PONTOS DE PARTIDA desta
tese, pois escolhi estratégias e instrumentos diferentes e especificos para a geragdo, registro e
analise das informagdes, e as problematizarei a partir de multiplos olhares tedricos e vozes
dos/das compartilhantes para produzir este texto. Depois de finaliza-lo, outras compreensdes
serdo geradas através do contato com diferentes leitores e, assim, novas realidades serdo
projetadas.

N&o ha a pretensdo de obter todas as respostas ou estabelecer os construtos gerados
como definitivos e estaveis, mas sim como mais um movimento continuo de reflexdo e
problematizacdo dentro da area e da tematica desenvolvida. Esse carater transversal da
pesquisa qualitativa, possibilitando o uso de mdltiplas estratégias para a compreensdo de
fendmenos, corrobora com a agenda de uma Linguistica Aplicada que se concebe suleada,
cuja producdo de conhecimento ocorre em um processo contextualizado sécio e

historicamente e realizado em transito por/com diferentes perspectivas e vozes.

1.5 O grupo de compartilhantes e o contexto

Depois de conhecer o pesquisador, sua area, a pesquisa e sua metodologia, nesta
secdo, apresentarei os/as compartilhantes e o contexto no qual estavam inseridos/as. Todos/as
sdo imprescindiveis para garantir a execucdo e o processo dialdgico da pesquisa. Ja se sabe
que, para alcancar os objetivos propostos, este processo investigativo se deu a partir do
didlogo com docentes de lingua espanhola em formacdo®® e estudantes da Educag&o
Basica publica®® no contexto sergipano.

Em uma proposta colaborativa, participaram desde a primeira fase da pesquisa, oito
licenciandos/as do curso de Letras Espanhol da Universidade Federal de Sergipe (UFS),

bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)Y’ que estavam

150 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido proposto pata os/as licenciandos/as encontra-se disponivel no
Apéndice A, p. 127.

160 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido proposto para os/as estudantes da Educagéo Bésica e 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido pata os/as responsaveis pelos/as estudantes encontram-se disponiveis,
respectivamente, nos Apéndices B e C, p. 132 e 135.

7 No contexto do PIBID, além dos/as bolsistas e professores/as supervisores/as que atuam em escolas de
Educacdo Bésica, também existe a coordenagdo, docente da graduacdo que participa da orientacdo dos/as
pibidianos e que faz a ponte com o/a professor/a supervisor. No contexto desta pesquisa, a coordenadora do
nucleo de espanhol, na época a professora Doris Matos (UFS), também estava acompanhando as a¢des do grupo
no CODAP, mas ndo participou das a¢des especificas da pesquisa, que ocorreram de maneira paralela. Optei por
essa configuracdo, pois, como queria centrar meu olhar em dois grupos (licenciandos/as e estudantes da
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alocados no Colégio de Aplicacdo da UFS com a minha supervisdo. Justifico a escolha do
grupo pelo fato de configurar um contexto real que ndo foi criado para a pesquisa, mas que
constituia uma relagcdo auténtica entre supervisor-pibidianos/as. No entanto, essa relacdo foi
ampliada, pois o supervisor passou a ser também pesquisador e junto com 0 grupo
compartilhante mobilizou a¢Ges de forma colaborativa, oportunizando outras possibilidades
de experiéncia de iniciacdo a docéncia e contribuindo com a propria formacdo continuada do
professor-supervisor-pesquisador.

O PIBID*® ¢ um programa instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC) do governo
federal que concede bolsas a estudantes de licenciatura de Instituicdes de Educacdo Superior
(IES) em parceria com as redes de ensino da Educacdo Basica. Seu objetivo principal é
“proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacgao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo bésica e com o contexto em que elas
estdo inseridas” (BRASIL, 2020). Além dos/das licenciandos/as bolsistas, comumente
chamados/as de pibidianos/as, também recebem bolsa os/as supervisores/as que acolhem
os/as graduandos/as nas escolas publicas da Educacdo Basica, os/as coordenadores/as de area
que atuam nas IES e o/a coordenador/a institucional.

Essa acdo da Politica Nacional de Formacao de Professores do MEC surgiu em 2007
com o intuito de inserir licenciandos/as no ambiente escolar na fase inicial do curso para
promover o contato com a rotina e contextos reais da docéncia, além de estimular a reflexao
critica sobre a praxis docente através das observagdes das aulas dos/das supervisores/as e de
experiéncias de regéncia em sala de aula.

Entre os/as pibidianos/as do subprojeto de Letras/Espanhol da UFS do edital 2020-
2022, 24 eram bolsistas remunerados/as e 02 voluntarios/as, distribuidos/as em 03 escolas da
rede publica em Sergipe: 09 no Colégio Estadual Governador Djenal Tavares Queir6z
(Aracaju), 09 no Centro de Exceléncia Professor Hamilton Alves Rocha (S&o Cristovao) e 08
no Colégio de Aplicacdo da UFS — CODAP/UFS (S&o Cristvao). A distribuicdo dos grupos
foi realizada pela professora coordenadora do subprojeto de acordo com as disponibilidades
de horéario dos/das supervisores/as e dos/das pibidianos/as, além do cuidado para que
houvesse um equilibrio quantitativo entre os trés locais. Em cada uma das escolas havia um/a
docente que atua na supervisao do grupo e, no caso do CODAP/UFS, como ja informado, eu

era o professor supervisor.

Educacdo Basica), a inclusdo de mais uma voz de uma outra posi¢do no processo demandaria a ampliacdo de
instrumentos e estratégias para geragao, registo e analise das informaces.

18 Para mais informagdes sobre o programa, acessar: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/educacao-basica/pibid.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid
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Confirma-se, portanto, que o grupo ndo foi criado para a pesquisa, pois ja atuava na
escola desde o inicio do projeto do referido edital, outubro de 2020. Durante o periodo que
participaram do programa, os/as pibidianos/as fizeram leituras tedricas, participaram de
reunides com a coordenadora, supervisores/as e demais licenciandos/as do projeto,
observaram as aulas dos/das supervisores/as, desenvolveram préticas em sala de aula e
participaram de eventos virtuais. No caso do grupo alocado no CODAP, além das atividades
do grupo geral de espanhol, a partir de marco de 2021, ap6s aprovacdo® do projeto desta
pesquisa no Comité de Etica da UFBA e da UFS, foram iniciadas as agbes para a geracio de
informacdes (questionario e encontros com o grupo de discussdo).

Para preservar as identidades dos/das compartilhantes desta pesquisa, propus que
escolhessem pseudénimos, nomes de algum/a docente que tiveram na Educacdo Basica cuja
lembranca da sua pratica em sala de aula remontasse a algo especial, significativo e que, de
alguma maneira, tenha feito a diferenca no processo de formacao dos/das compartilhantes. Os
estudantes da Educacdo Basica que participaram das aulas também escolheram seus
pseuddnimos seguindo essa estratégia. Como esta pesquisa procura evidenciar a educacdo
linguistica em espanhol na Educacdo Bésica, a proposta dos pseudénimos, com um Viés
especifico, objetivou homenagear a esse grupo de professores/as que impactaram a fase
escolar dos/das compartilhantes e que eram referéncias para o que cada um/a almeja para suas
experiéncias docentes.

Em ordem alfabética, apresentarei alguns aspectos do perfil de cada compartilhante do
PIBID e relatarei a justificativa da escolha do pseudénimo que foi manifestada em um dos

encontros com o grupo de discussao:

AUDEVAN

Pessoa parda e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando
do 4° ao 6° periodo. Nasceu em Gararu, no alto sertdo sergipano, cidade na qual sua familia
ainda reside, mas, para facilitar o deslocamento, durante os semestres presenciais, fica em Sao
Cristovéo, municipio onde também esta localizado o campus da UFS. Tem 21 anos e estudou
toda sua Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) em escola publica. Encerrou esse
ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no Ensino Superior em 2019. A escolha pelo curso de
Letras com habilitacdo em Espanhol foi voluntaria, por interesse e identificagdo pessoal no

idioma e na area profissional.

19 Os pareceres consubstanciados dos dois comités de ética (UFBA e UFS) estdo disponiveis nos Anexos 1 e 2,
respectivamente.
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O pseuddnimo escolhido é uma homenagem a um professor de Artes que teve durante
dois anos do seu Ensino Médio, ele marcou a vida de muitas pessoas do entdo colégio e foi
seu padrinho de formatura. Sua juventude e espirito sonhador inspiravam. Ensinava a
importancia de acreditar em si, de buscar a melhoria de vida e correr atrds dos sonhos. Foi um
grande incentivador durante o processo de escolha do curso de Letras Espanhol para a
graduacdo, apesar das criticas de alguns professores com relacdo a baixa carga horaria ao
comparar com Matematica e Portugués. Por ser professor de Artes e também ter poucas aulas
semanais em cada turma, motivou sua opg¢éo pelo Espanhol argumentando que ndo adiantaria
cursar algo que ndo gostaria, apenas pensando na carga horaria, mas sim aproveitar a

trajetoria.

CALINE

Pessoa preta e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando
do 4° ao 6° periodo. Nasceu e reside em Aracaju, capital de Sergipe. Tem 20 anos e estudou a
maior parte do Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio em escola publica. Encerrou esse
ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no Ensino Superior em 2019. A principio, escolheria o
curso de Letras com habilitagdo em Portugués e Espanhol, por interesse pessoal nos dois
idiomas e no curso de Letras, mas devido a nota de corte do ENEM?, resolveu optar pelo
curso de habilitacdo Gnica em Espanhol.

A escolha pelo pseuddnimo é uma homenagem a uma professora de Geografia que
teve do sexto ao oitavo ano do Ensino Fundamental. Além de professora, Caline era psicologa
e demonstrava bastante calma e tranquilidade. Ao mesmo tempo, era rigida em sala de aula e
isso ndo agradava a muitas pessoas. No entanto, era considerada uma “encantadora de gente”,
por isso sentava na primeira cadeira para ouvi-la, pois ela mostrava o que tinham de melhor,

que eram capazes de fazer coisas as quais nem imaginavam.

DENIO
Pessoa parda e homossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando
do 4° ao 6° periodo. Nasceu em Santa Rosa de Lima, no leste sergipano, cidade na qual sua

familia ainda reside, mas, para facilitar o deslocamento, durante os semestres presenciais, fica

20 A nota de corte do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) é média no Enem do ultimo candidato classificado
dentro do limite de vagas oferecidas em determinado curso. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a
nota de corte € uma referéncia para auxiliar o estudante no monitoramento de sua inscrigdo. No entanto, estar
acima da nota de corte ndo é garantia de aprovacao, pois a nota muda durante o periodo de inscri¢do no SiSU.
Disponivel em: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/o-que-nota-corte-sisu.htm.



https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/o-que-nota-corte-sisu.htm
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em S&o Cristovao, municipio onde também esta localizado o campus da UFS. Tem 20 anos e
estudou toda sua Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) em escola publica.
Encerrou esse ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no Ensino Superior em 2019. Sua
primeira opgéo de curso seria Psicologia, mas, como o curso é diurno, teria dificuldade com o
transporte, e tinha o desejo pela licenciatura, optou pelo curso de Letras com habilitacdo em
Espanhol.

Esse pseudénimo foi escolhido para homenagear um professor de Matematica que teve
do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental. Devido ao esteredtipo construido para esse
componente curricular e pela postura exigente do professor, muitos tinham medo dele e
chegavam a reprovar. Apesar de sempre defender que quem estuda ndo precisa ter medo, sua
primeira nota em Matematica com esse professor foi zero, fato que gerou bastante sofrimento
e medo da reprovacdo. Apés isso, em uma conversa com esse professor motivando os estudos,
sua visao mudou ao ouvir sua explicacdo de que a nota zero nao definia ninguém e que, como
na vida, ndo podemos desistir pelos zeros e ndos que recebemos, precisamos correr atras e
procurar outras oportunidades. No contexto escolar, sua segunda chance foi a recuperacéo da
média alcangada com muito estudo. Surgiu uma parceria com esse professor, ele se tornou
mais comunicativo e, por participar de sua Educacao Basica por tanto tempo e toda influéncia,

merecia essa homenagem.

IRAMAIA

Pessoa parda e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando
do 4° ao 6° periodo. Nasceu e mora em Tomar do Geru, no sul sergipano. Tem 20 anos e
estudou toda sua Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio) em escola publica.
Encerrou esse ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no Ensino Superior em 2019. Sua ideia
inicial era escolher o curso de Direito, pois sonha em ser promotora ou juiza. No entanto, por
causa da nota de corte do ENEM, decidiu pelo curso de Letras com habilitacdo em Espanhol
por influéncia das experiéncias positivas que teve com o idioma no Ensino Médio.

A opcao por esse pseuddnimo é uma homenagem a sua professora de Espanhol do
Ensino Médio que se tornou uma referéncia por todo seu trabalho em sala de aula, pela
disponibilidade em ajudar sempre que precisasse e pelo apoio dado doando seus livros da
graduacdo. Suas aulas de Espanhol eram um espago que havia motivagdo para participar e

colaborar com as propostas, aspectos que influenciaram na escolha dessa area da licenciatura.



63

IRANILDE

Pessoa parda e bissexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando do
4° a0 6° periodo. Nasceu na cidade de Estancia, na regido sul de Sergipe, cresceu em Poco
Verde, cidade na qual sua familia ainda reside, mas, para facilitar o deslocamento, durante os
semestres presenciais, fica em S&o Cristovdo, municipio onde também estd localizado o
campus da UFS. Tem 19 anos e estudou a maior parte do Ensino Fundamental e todo o
Ensino Médio em escola publica. Encerrou esse ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no
Ensino Superior em 2019. A principio, escolheria o curso de Licenciatura em Historia, que
ainda pretende cursar, mas devido a nota de corte do ENEM e por interesse em um novo
idioma e cultura, resolveu estudar Letras com habilitacdo em Espanhol.

O pseuddnimo escolhido é uma homenagem a sua professora de Educacdo Fisica de
todo Ensino Médio. A identificagdo surgiu por causa de sua personalidade forte, gerando uma
relacdo interpessoal profunda que ultrapassava o contexto escolar e se mantém até hoje. Entre
seus ensinamentos, destaca o incentivo a batalhar pelo que se quer e as conversas para discutir
sobre os erros cometidos, aléem da influéncia em sua participacdo politica na escola e a

motivagdo recebida quando achava que ndo passaria em uma universidade federal.

MARTA

Pessoa branca e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS
cursando do 4° ao 6° periodo. Nasceu e reside em Maruim, no territério da grande Aracaju.
Tem 25 anos e estudou toda sua Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio) em escola
publica. Encerrou esse ciclo no ano letivo de 2015 e ingressou no Ensino Superior em 2019.
Sua opcao inicial seria o curso de Psicologia, mas, devido a nota de corte do ENEM e por
interesse pessoal em aprender idiomas, resolveu optar pelo curso de Letras com habilitacéo
em Espanhol.

A escolha pelo pseuddnimo é uma homenagem a uma professora que teve no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), provavelmente no primeiro ano. Apesar de ndo ter mais contato
com ela e acreditar que nem a reconheceria se a visse atualmente, lembra-se de como era
atenciosa, demonstrava prazer em ensinar e reconhecia o potencial de seus/suas estudantes.
Um fato que ndo esquece foi quando recebeu dela um brinquedo com material reciclado apés
adoecer e faltar as aulas. Essa atitude chamou sua atencgdo e, assim como recebeu esse afeto,
gostaria de retribui-lo homenageando-a. Se tivesse a oportunidade de reencontra-la, a

parabenizaria pela professora exemplar e maravilhosa que foi.
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RITA

Pessoa parda e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS cursando
do 4° ao 6° periodo. Nasceu em Itapicuru, nordeste da Bahia, mas mora no municipio de
Tobias Barreto, desde 2017, no centro sul sergipano. Tem 22 anos e estudou toda sua
Educacgdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio) em escola publica. Encerrou esse ciclo no
ano letivo de 2016 e ingressou no Ensino Superior em 2018. Antes, havia ingressado no curso
de Estatistica da UFS e cursou dois semestres, mas por falta de identificacdo, curiosidade com
a lingua espanhola e contato com outros/as graduandos/as do curso na sua cidade, migrou para
0 curso de Letras com habilitagdo em Espanhol em 2019.

A escolha pelo pseudénimo é uma homenagem a sua primeira professora. Além do
contato como pedagoga no inicio dos seus estudos escolares, ela também foi sua professora de
Histéria no Ensino Fundamental (Anos Finais), provavelmente no oitavo e nono ano.
Também ja foi professora de outras pessoas da sua familia e, por ter sido a sua primeira
docente, marcou sua vida, ademais de reencontra-la em outros momentos do ciclo escolar e

ter sido reconhecida.

SARA

Pessoa branca e heterossexual. Estudante do curso de Letras Espanhol da UFS
cursando do 4° ao 6° periodo. Nasceu e ainda reside em Aracaju, capital de Sergipe. Tem 19
anos e estudou toda sua Educacgdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) em escola particular.
Encerrou esse ciclo no ano letivo de 2018 e ingressou no Ensino Superior em 2019. A escolha
pelo curso de Letras com habilitacdo em Espanhol foi voluntaria, por interesse e identificacdo
pessoal com o idioma e com a docéncia.

Esse pseuddnimo foi escolhido para homenagear sua professora de Quimica da
segunda e terceira série do Ensino Médio com quem, além do contato escolar, também tem
uma relacdo pessoal por ser sua madrinha. Sua forma de explicar demonstra o quanto ela
gosta de ser professora, aspecto que reforcou seu sonho pela docéncia, recebendo desde
sempre Seu incentivo e apoio.

Pela descricdo dos/das compartilhantes, foi possivel identificar caracteristicas comuns,
semelhantes e diferentes entre eles/elas. H4 uma memdria muito afetiva das relacbes com
os/as docentes homenageados/as nos pseudénimos, algo que merece uma atencdo especial
dentro desta tese, no que se refere a docéncia e suas representacfes. Diferentes docentes de
variadas areas do conhecimento e niveis de ensino foram lembrados/as. Todos/as os/as

compartilhantes eram da mesma turma (2019.1) da graduac&o (Letras Espanhol), cursavam do
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4° a0 6° semestre do turno noturno, durante os meses da pesquisa, mas possuiam experiéncias
distintas com o Espanhol na Educacéo Basica. Havia uma heterogeneidade no que se refere ao
municipio onde residiam suas familias, na época, e com o qual possuiam um vinculo,

conforme ilustra a figura abaixo:

Figura 2 — Municipios sergipanos vinculados a pesquisa

« Canindé de 5ao FramNgco
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« Cristindpolis

Fonte: Elaboragéo propria.

Como ja mencionado, o grupo de pibidianos/as compartilhantes da pesquisa estavam
alocados no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS)?,
localizado dentro do Campus S&o Cristévao, na Cidade Universitaria Professor José Aloisio
de Campos, no municipio de Sdo Cristovéo, Sergipe. O CODAP/UFS é uma escola federal,
vinculada a UFS, fundada em 1959 e que oferece turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (EF) - Anos Finais e da 1% a 3% série do Ensino Médio (EM).

Por estar atrelado a universidade, o compromisso do colégio também é alicercado por
trés pilares: ensino, pesquisa e extensdo. Além do trabalho com a Educagéo Basica, funciona

como laboratorio e espago de préticas experimentais para 0s cursos de licenciatura e outras

21 para conhecer mais sobre o colégio, acessar: http://codap.ufs.br/.
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graduacdes da UFS, acolhendo: estagiérios/as e bolsistas do PIBID, Residéncia Pedagdgica e
Apoio Pedagdgico. No que se refere a pesquisa, diferentes investigacdes sao desenvolvidas no
contexto da escola, com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e
pesquisadores/as da graduacéo, especializacdo, mestrado ou doutorado que estdo escrevendo,
respectivamente, seus Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), monografias, dissertacdes e
teses. A cada ano, o colégio também desenvolve multiplas acGes de extensdo que objetivam
levar a comunidade circunvizinha e a populacdo sergipana os saberes desenvolvidos no
contexto da escola por seus/suas servidores/as.

Com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras no contexto do CODAP/UFS, as turmas
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental estudam espanhol, francés e inglés. Sendo que, no 6°
ano do EF, ha apenas uma aula semanal por lingua e, do 7° ao 9° ano do EF, ha duas aulas
semanais de cada idioma. Ao chegar ao Ensino Médio, os/as estudantes tém o direito de
escolher entre uma das linguas estrangeiras, com a possibilidade de alteracdo durante o
processo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, 0s/as oito pibidianos/as foram divididos em
quatro duplas e cada uma ficou responséavel pelo envolvimento com os materiais didaticos
suleados elaborados em uma das turmas de Lingua Espanhola do Ensino Fundamental e/ou
Médio, na mesma turma que ja acompanhavam durante as aulas remotas.

Além do pesquisador e dos/das pibidianos/as, os/as estudantes das turmas que
participaram das atividades elaboradas para as aulas suleadas tiveram um papel importante
para esta pesquisa, pois puderam expressar suas percepgdes sobre as experiéncias e interagoes
vivenciadas durante as referidas aulas. Sendo assim, € importante ressaltar o papel ativo
dos/das estudantes da Educacdo Basica e a relevancia da escuta de suas vozes nesta pesquisa
que se propds horizontal e suleada. Na fase final da pesquisa, 48 estudantes estiveram
presentes nas aulas com os materiais e sessOes criticas. A seguir, trés graficos que ilustram o

perfil desses/as estudantes:
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Gréficos 1 — Perfil dos/as estudantes da Educacdo Basica

Homossexual
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1

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir das informacGes desta secdo, foi possivel conhecer o grupo de
compartilhantes da pesquisa, licenciandos/as do curso de Letras Espanhol da UFS, estes/as
também bolsistas do PIBID, e estudantes da Educacdo Basica do CODAP/UFS. O referido
I6cus corresponde ao contexto em que o pesquisador também atua como professor e
supervisor do PIBID em turmas de Lingua Espanhola do Ensino Fundamental e Médio.
Imersos/as nessa realidade de maneira participativa e colaborativa, pesquisador, pibidianos/as
e estudantes puderam efetivar as acdes da pesquisa com o intuito de refletir sobre e praticar o
suleamento da praxis docente e da educacdo linguistica em espanhol, produzindo novos
conhecimentos e praticas.

Como previsto no inicio deste capitulo, apresentei 0 nds que configura esta pesquisa: 0
pesquisador, a area a qual estd vinculado, a pesquisa, sua metodologia, 0s instrumentos e
estratégias para geracdo, registro e andlise das informacgdes, os/as compartilhantes e o
contexto de seu desenvolvimento. No préximo capitulo, o foco estara nos nds epistemolégicos
que fundamentaram esta investigagdo, desde aspectos historicos, sociais, -culturais,
geogréficos, linguisticos, suas convencgdes e desigualdades, até os movimentos e agendas que
se contrapBem a essas relacdes assimétricas, resistindo e agindo apesar delas.
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El Tiempo No Espera (Lapiztola, 2021)

[por um olhar em direcéo ao Sul]
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CAPITULO 2 - NOS EPISTEMOLOGICOS DESDE/PARA O SUL

" PERO LIBERTAD, L0 ESTAS ) | LAl REVES RESPECTO DE

\_PONIENDO AL EE\I’ES" QUE? LA TIERRA ESTA
EN EL ESPACIO,Y ELES-
PACIONO TIENE Nj
7 LARRYBA NI AB4T0
IR e e
. i
0
L 1 ‘?.trt'._;;lf i
. _'_._'_-_'_'_._._'_ T

ESO DE QUE EL HEMISFERIO NORTE B5 EL DE
ARBIBA ES UN TRUCD PSICOLGGKD INVENTAD()
FOR LOSQUE CREEN QUE ESTAN AR08A, <]
PaRA QUE L0S QUE CREEMOS ESTAR ABATO
SIGAMOS CREVEADD QUE ESTAMOSARAZD.
¥ L0 MALD ES QUE Si SEGUIMOS CREVENDD

QUE ESTAMOS ABAJD VAMOS A SEGUIR /
EWMJ& 'PERO DESDE HOY,

(QUINO, 1974, p. 24)

Para iniciar este capitulo, trago Mafalda como referéncia devido ao conteudo da
referida tirinha da personagem argentina. Ver esse género sendo utilizado como epigrafe de
um trabalho académico ndo é algo convencional. E comum encontrar frases de diferentes
pensadores/as ocupando esse espaco, fazendo alguma referéncia ao tema abordado e gerando
uma reflexdo como sinal de motivagéo e pré-leitura da obra ou capitulo, pois € essa a funcéo
de uma epigrafe. No entanto, ao escolher uma tirinha de Mafalda, do argentino Quino, utilizo
outro tipo de linguagem que, de igual modo, dialoga com a proposta do capitulo e evidencia a
criticidade do referido texto, tdo valorizada pela Linguistica Aplicada. Quino faz de Mafalda
uma representante da voz feminina latino-americana, uma menina que, apesar da pouca idade,
ndo silencia, nem consente sem se posicionar, mas questiona, reflete e expressa suas
inquietudes e perspectivas sobre questdes sociais e do cotidiano. Incluir essa voz e esse

género, no espaco da epigrafe, geralmente ocupado por filésofos/as, sociologos/as,



70

pedagogos/as, entre outros/as, representa um ato de evidenciar essa outra voz e esse outro
texto, que, também, possibilitam o encontro, o dialogo e a abertura para reflexdes.

Na tirinha, vemos que Libertad coloca 0 mapa em uma posi¢do incomum com a que
costumamos ver, fato que chama a atencdo de Mafalda, causando estranhamento: Mas
Libertad, vocé esta colocando (0o mapa) ao contrario! Com seguranca, Liberdad questiona:
Ao contrario utilizando o qué como referéncia? Ja que a Terra esta no espacgo e ndo tem nem
em cima, nem embaixo. E continua explicando: Isso de que o Hemisfério Norte é o de cima é
um truque psicologico inventado pelos que acreditam que estdo acima, para que nés que
acreditamos estar abaixo continuemos crendo que estamos abaixo. E o pior é que se
continuamos acreditando que estamos abaixo vamos continuar estando abaixo. Mas a partir
de hoje, acabou!

O diélogo entre Libertad e Mafalda ilustra bem o que a hegemonia europeia
convencionou ao elaborar e difundir as representacdes do mundo em mapas, dai a reacdo de
estranhamento de Mafalda. Esta fica intrigada porque se acostumou a ver uma outra
disposicdo dos continentes e a concebeu como verdade absoluta. Ja Libertad demonstra sua
visdo critica ao problematizar essa convencdo que representa uma relacdo de poder, na qual
quem domina esté por cima (Norte) e quem é dominado esta por baixo (Sul).

Essa problematizacdo formulada por Libertad esta diretamente relacionada com a
proposta deste capitulo intitulado “Atando os nds epistemoldgicos desde/para o sul”. Uso o
verbo “atar”, pois o intuito € unir e promover dialogos entre diferentes epistemologias desde o
Sul e para o Sul, produzindo, assim, “n6s”. Nos estes que sao passiveis de serem desatados,
porque ndo ha a intencdo de produzir algo que se encerre em si, ou que impeca novos lagos.
Por isso, reafirmo que o intuito principal, aqui, é embasar epistemologicamente desde e para o
Sul.

O capitulo esta dividido em trés secBes e cada uma representa um nd que se une a
outro para, assim, colaborar na fundamentacdo teorica das discussdes pleiteadas nesta tese. A
primeira secdo, “Nos coloniais: das relagdes historicas de poder a resisténcia contra-
hegemonica”, objetiva tracar um panorama sobre a constru¢do do sistema-mundo
moderno/colonial, as reproducbes das colonialidades e a criagdo de movimentos que
questionam as relagdes assimétricas de poder sugerindo um giro decolonial. A segunda secé&o,
“Sulear: verbo de acdo em direcdo ao Sul”, apresenta uma discussdo sobre as convencdes
eurocéntricas relacionadas a orientacdo e localizacdo espacial, que por muito tempo foram
difundidas, e uma problematizacdo acerca dos termos NORTEar e SULear, sua origem e as

relagcbes de poder que neles estdo imbricadas. A terceira ¢ ultima, “O sul de cada questdo”,
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relaciona essas concepc¢oes de sul e o amplia com eixos associados ao contexto educacional: o

curriculo, a docéncia e a sala de aula.

2.1 Nés coloniais: das relac@es historicas de poder a resisténcia contra-hegemonica

Em1492, um fato historico foi crucial para transformar o modo como o mundo, suas
terras e povos passaram a ser (re)conhecidos. Apesar de, durante muito tempo, se difundir a
ideia de “descobrimento da América”, o que de fato aconteceu foi a “invaséo das terras de
Abya Yala” — denominacdo utilizada para a autodesignacdo dos povos originarios do
continente e que significa “Terra madura”, “Terra Viva” ou “Terra em florescimento” na
lingua do povo indigena Kuna??, como contraponto ao termo América, designacio colonial
(PORTO-GONCALVES, 2009, p. 26)%. Semanticamente, as palavras “descobrimento” e
“invasdo” evidenciam concepgoes distintas do fato histdrico, a primeira exalta a hegemonia
europeia e a coloca como protagonista, apagando a significancia dos povos originarios, como
se estes fossem meros figurantes dessa historia; a segunda ratifica o fato de que, ao chegar
nessas terras, 0s europeus se apropriaram de um territorio que ja tinha donos, povos diversos e
organizados, culturas plurais que foram violadas e apoderadas.

O wuso do vocabulo “(re)conhecidos”, no paragrafo anterior, representa dois
movimentos: o de reconhecimento do seu préprio povo e terras em contraposi¢cdo a outro; e 0
de conhecimento e reconhecimento desse outro que até entdo era desconhecido. A partir de
um olhar hierarquico de dominacgéo e opressdo, esse encontro gerou uma relagdo conflituosa,
exploratdria, abusiva e repleta de lutas injustas por poder, nas quais 0s invasores da metropole
ocuparam, dominaram e exploraram as terras e 0s povos invadidos da coldnia.

Esse processo de exploracdo do Oceano Atlantico e de territorios, a partir da chamada
expansdao maritima, entre os séculos XV e XVI, realizada pelos europeus, mais
especificamente pelos espanhois, portugueses, seguidos pelos ingleses, franceses e
holandeses, constituiu a colonizacdo. Em um exercicio de aprofundamento e ampliacdo do

que significava colonizar, naquela época, podemos inferir que a dimensdo violenta do

22 <0 povo Kuna é originario da Serra Nevada, no norte da Col6mbia, tendo habitado a regido do Golfo de Uraba
e das montanhas de Darien e vive atualmente na costa caribenha do Panama, na Comarca de Kuna Yala (San
Blas) (PORTO-GONCALVES, 2009, p. 26)”.

23 Porto-Gongalves (2009, p. 26) explica que “— Tawantinsuyu, Anauhuac, Pindorama —, a expressdo Abya Yala
vem sendo cada vez mais usada por esses povos, objetivando construir um sentimento de unidade e
pertencimento. Embora alguns intelectuais, como o socidlogo cataldo-boliviano Xavier Albd, ja houvessem
utilizado a expressdo Abya Yala como contraponto a designagdo consagrada de América, a primeira vez que a
expressdo foi explicitamente usada com esse sentido politico foi na Il Cumbre Continental de los Pueblos y
Nacionalidades Indigenas de Abya Yala, realizada em Quito, em 2004”.
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processo colonizador perpassa ndo sO a exploracdo e o dominio territorial, mas também

cultural, atingindo a lingua, a religido, os costumes e a memaria dos povos originarios.

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do
mundo estava sustentada na premissa de que havia uma humanidade
esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida,
trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado para o seio da civilizagdo
sempre foi justificado pela nocdo de que existe um jeito de estar aqui na
Terra, uma certa verdade, ou uma concep¢do de verdade, que guiou muitas
das escolhas feitas em diferentes periodos da histéria (KRENAK, 2019, p. 8)

Ao ler a percepcdo indigena, representada pelo lider, ambientalista e escritor Ailton
Krenak, sobre a histdria colonial, sdo evidentes sua compreensdo da supremacia eurocéntrica
e seu inconformismo com o silenciamento e apagamento de suas histdrias e identidades,
colocando-as em uma condicdo de subalternidade.

Maldonado-Torres (2007, p. 131, tradugdo nossa) afirma que o colonialismo “denota
uma relacdo politica e econémica, na qual a soberania de um povo reside no poder de outro
POVO OU Nagdo, 0 que converte tal nagdo em um império”?*. Nessa perspectiva, o colonialismo
constituiu uma relacdo de poder baseada no controle econémico e no dominio metropolitano
de territorios da colbnia. Essa etapa da historia mundial corresponde a transicdo entre a Idade
Média e o inicio da Idade Moderna com o Capitalismo Comercial ou Mercantilismo e reforca
que “a ‘centralidade’ da Europa Latina na Historia Mundial ¢ o determinante fundamental da
Modernidade”. (DUSSEL, 2005, p. 29, grifos do autor).

No entanto, é importante compreender que a0 mesmo tempo em que a Modernidade
possui um nucleo racional que a concebe como novo paradigma, uma emancipacao, um novo
desenvolvimento do ser humano, hd uma praxis irracional eurocéntrica de violéncia
(DUSSEL, 2005). Para tanto, Dussel (2005) aponta sete fatores para descrever o que ele
chama de mito da Modernidade:

a) A civilizacdo moderna se autocompreende como mais desenvolvida,
superior (o que significara sustentar sem consciéncia uma posicao
eurocéntrica).

b) A superioridade obriga, como exigéncia mor, a desenvolver os mais
primitivos, rudes, barbaros.

¢) O caminho do referido processo educativo de desenvolvimento deve ser o
seguido pela Europa (é, de fato, um desenvolvimento unilinear e a
europeia, 0 que determina, novamente sem consciéncia alguma, a “falacia
desenvolvimentista™).

24 Texto original: Colonialismo denota una relacién politica y econémica, en la cual la soberania de un pueblo
reside en el poder de otro pueblo o nacion, lo que constituye a tal nacién en un imperio.



73

d) Como o bérbaro se opde ao processo civilizador, a praxis moderna deve
exercer em Ultimo caso a violéncia, se for necessario, para destruir os
obstaculos de tal modernizacdo (a guerra justa colonial).

e) Esta dominacdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras),
violéncia que é interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido
quase-ritual de sacrificio; o herdi civilizador investe suas préprias vitimas
do carater de ser holocaustos de um sacrificio salvador (do indio
colonizado, do escravo africano, da mulher, da destrui¢cdo ecoldgica da
terra, etc.).

f) Para o moderno, o barbaro tem uma “culpa” (o fato de se opor ao
processo civilizador) que permite a “Modernidade” se apresente ndo s
como inocente mas também como “emancipadora” dessa “culpa” de suas
préprias vitimas.

g) Por tltimo, e pelo carater “civilizatério” da ‘“Modernidade”, sdo
interpretados como inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (0s custos)
da “moderniza¢do” dos outros povos “atrasados” (imaturos), das outras
racas escravizaveis, do outro sexo por ser fraco, etc.. (DUSSEL, 1993, p.
185-186, grifos do autor)

Tanto em Dussel (1993) como em Krenak (2019), é possivel constatar o quanto a
modernidade reforca oposicdes convencionadas para justificar seu processo violento de
supremacia e apagamento. Essa polarizacdo entre desenvolvidos x primitivos, civilizados X
barbaros, humanidade esclarecida x obscurecida, comprova o quanto essa verticalizacdo
moderna estd fundamentada na autocompreensdo de superioridade europeia e de heroismo
civilizatorio que inferioriza o ndo-europeu e produz vitimas de forma violenta.

A ideia moderna de desenvolvimento e civilizacdo baseada em um referencial que
deve ser eurocéntrico instituiu um movimento cruel de marginalizacdo do outro, este
concebido como primitivo, atrasado, imaturo e que estd em uma posicao inferior, cuja
emancipacao so seria possivel pelo processo colonial, através da subordinacdo da coldnia pela
metrépole autodeclarada salvadora.

Além do colonialismo ocorrido no continente hoje conhecido como americano,
territorios africanos e asiaticos também foram ocupados e repartidos no final do século XIX e
ao longo do século XX, ja na fase do Capitalismo Industrial. Nesse contexto, o ideal de
missdo civilizatéria era utilizado como justificava para a invasdo. Esse novo ciclo
imperialista, devido ao controle politico, foi chamado de neocolonialismo e instituido pelas
poténcias capitalistas.

Como discutido, essa expansdo colonial — na América, no século XVI, e na Africa e
Asia, a partir do final do século XIX — instituiu relagdes politicas e econdmicas entre povos,
na qual um, o império (Ex.: Espanha, Portugal, Inglaterra), é soberano e detém o poder sobre
0 outro, a colbnia (Ex.: terras americanas e africanas), constituindo o colonialismo.

Entretanto, apesar da independéncia das colonias no processo de descolonizacdo e nascimento
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das nacgOes independentes, houve uma continuidade das formas coloniais de dominagé&o,
impedindo uma real emancipacao politico-econémica e cultural das nacdes “(in)dependentes”.

Essa persisténcia colonial que transcendeu o colonialismo histérico, reproduzindo
estruturas de poder e subordinagéo, foi chamada por Quijano (1998) de colonialidade. Para o
tedrico, as relagcBes de poder instauradas pelo colonialismo e reforcadas pela colonialidade
subalternizam grupos de seres humanos naturalizando certos padrbes de hierarquias raciais,
étnicas, culturais, territoriais, de género e epistémicas, ampliando, assim, a dimensdo de um
sistema que esta para além da esfera politica e econdmica, refém da colonialidade do poder.
Para Quijano (1992),

(...) a estrutura colonial de poder produziu discriminagdes sociais que
posteriormente foram codificadas como "raciais", étnicas, "antropoldgicas"
ou nacionais, segundo 0s momentos, 0s agentes e as populacfes envolvidas.
Essas construcdes intersubjetivas, produto da dominacgéo colonial por parte
dos europeus, foram inclusive assumidas como categorias (de pretensdo
"cientifica" e "objetiva") de significagdo a-histdrica, isto €, como fendmenos
naturais e ndo da histéria do poder. Tal estrutura do poder foi e ainda € o
marco a partir do qual operam as outras relagGes sociais, de tipo classista ou
estamental. Com efeito, se observarmos as linhas principais da exploragdo e
da dominacéo social em escala global, as linhas principais do poder mundial
atual, sua distribuicao de recursos e de trabalho entre a populagdo do mundo,
é impossivel ndo ver que a grande maioria dos explorados, dos dominados,
dos discriminados, sdo exatamente os membros das "racas", das “etnias", ou
das "nacdes" em que foram categorizadas as populacbes colonizadas, no
processo de formacdo desse poder mundial, desde a conquista da América
em diante (QUIJANO, 1992, p. 12, grifos nossos)?®

Com isso, constata-se que essa obstinacdo dos grupos dominantes pelo controle
econémico e sociocultural reforca a agenda de poder global que busca estabelecer categorias e
convencionar padrdes, inferiorizando as racas, as etnias e as nacGes das populacdes
colonizadas e determinando as configuracdes das relagdes sociais. A colonialidade produziu
um padréo de poder que instituiu a racializagdo, o capitalismo, o eurocentrismo e o Estado-
Nacao (QUIJANO, 2006), a saber:

% Texto original: Empero, la estructura colonial de poder produjo las discriminaciones sociales que
posteriormente fueron codificadas como "raciales", étnicas, "antropoldgicas” o nacionales", segun los momentos,
los agentes y las poblaciones implicadas. Esas construcciones intersubjetivas, producto de la dominacion
colonial por parte de los europeos, fueron inclusive asumidas como categorias (de pretension "cientifica" y
"objetiva") de significacién ahistorica, es decir como fendmenos naturales y no de la historia del poder. Dicha
estructura de poder, fue y todavia es el marco dentro del cual operan las otras relaciones sociales, de tipo clasista
0 estamental. En efecto, si se observan las lineas principales de la explotacién y de la dominacion social a escala
global, las lineas matrices del poder mundial actual, su distribucién de recursos y de trabajo entre la poblacién
del mundo, es imposible no ver que la vasta mayoria de los explotados, de los dominados, de los discriminados,
son exactamente los miembros de las "razas", de las "etnias", o de las "naciones" en que fueron categorizadas las
poblaciones colonizadas, en el proceso de fonnacién de ese poder mundial, desde la conquista de América en
adelante (QUIJANO, 1992, p. 12).



75

— A “racializag¢do” das rela¢des entre colonizadores ¢ colonizados, a partir de um
construto gerado para naturalizar as relagdes sociais de dominagdo em torno da
hegemonia de uma “raga”;

— A configuracdo de um novo sistema de exploracdo e controle do trabalho em torno
da hegemonia do capital;

— A conducdo de um novo modelo de producédo e de controle do sujeito (imaginario,
conhecimento, memoria) pela hegemonia mundial do eurocentrismo; e

— O estabelecimento de um novo sistema de controle da autoridade coletiva em torno
da hegemonia do Estado ou Estado-Nacéo.

A racializacdo, a expanséo do capitalismo e a instauracdo da Europa como centro do
sistema-mundo sdo parte do processo moderno/colonial. 1492 é um marco, pois a invasdo
ocorrida suscitou maltiplos conflitos territoriais, culturais e identitarios. A sede europeia pelo
controle violentou, silenciou e subalternizou o “outro”, cerceando-0 € submetendo-o0 a um
sistema cruel, violento e incompativel com o ndo-europeu. Dussel (1993), ao explicar a

génese da modernidade com o processo colonial, discorre que

O ano de 1492, segundo nossa tese central, ¢ a data do “nascimento” da
Modernidade; embora sua gestacdo — como o feto — leve um tempo de
crescimento intra-uterino. A modernidade originou-se nas cidades europeias
medievais, livres, centros de enorme criatividade. Mas “nasceu” quando a
Europa pode se confrontar com o seu “Outro” e controla-lo, vencé-lo,
violenta-lo: quando pode se definir como um “ego” descobridor,
conquistador, colonizador da Alteridade constitutiva da propria
Modernidade. De qualquer maneira, esse Outro ndo foi “descoberto” como
Outro, mas foi “en-coberto” como “si-mesmo” que a Europa ja era desde
sempre. De maneira que 1492 serd o momento concreto da “origem” de um
“mito” de violéncia sacrifical muito particular e, ao mesmo tempo, um
processo de “en-cobrimento” do ndo-europeu. (DUSSEL, 1993, p. 8).

E nesse sentido que Mignolo (2003) propde a nocdo de Sistema-Mundo
Moderno/Colonial. Sistema-Mundo por ser uma criacdo social e historica gerada pela
interseccdo de maltiplas estruturas e por relagdes hierarquicas entre dominantes e dominados,
centros e periferias (WALLERSTEIN, 2006). Moderno/Colonial para evidenciar a
coexisténcia entre modernidade e colonialidade, sendo que as duas nascem juntas constituindo

um Unico processo, visto que “a modernidade precisa da colonialidade para se instalar, se
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constituir e subsistir. Ndo houve, ndo ha e ndo haver4d modernidade sem colonialidade
(MIGNOLO, 2003, pp. 34-35, tradugdo nossa)?®”.

Vé-se, portanto, que as sequelas do colonialismo sdo conservadas como sintomas da
colonialidade e esta é a engrenagem que movimenta o sistema-mundo moderno/colonial.
Compreender a colonialidade significa reconhecer seu processo intrinseco com a modernidade
e a consolidacdo dessa interseccdo desde o0 momento em que as terras de Abya Yala foram
invadidas.

Outra colonialidade que estéa localizada ha mesma matriz genética da colonialidade do
poder é a colonialidade do saber (QUIJANO, 2005), que opera pela convengdo de uma
hegemonia epistémica, na qual a perspectiva eurocéntrica do conhecimento € concebida como
modelo universal, superior e valido. Trata-se de uma “violéncia epistémica, uma forma
silenciosa de genocidio intelectual operada pelo ‘pensamento tnico’” (PALERMO, 2010, p.
82)%’. Ao evidenciar a expansdo das relacdes de dominacio colonial também no campo do
saber, Quijano (1992, p. 12)?® sugere uma descolonizacio epistemoldgica, ja que “os
colonizadores também impuseram uma imagem mistificada de seus préprios padrdes de
produg¢do de conhecimentos e significacdes”, dificultando o acesso dos dominados ou
ensinando-os parcial ou seletivamente. Nessa perspectiva, Porto-Gongalves (2005, p. 9)

ressalta que

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado de
desigualdade e injusticas sociais profundos do colonialismo e do
imperialismo, ja assinalados pela teoria da dependéncia e outras, hd um
legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de compreender o
mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes
sdo proprias.

Reconhecer a relacdo intrinseca entre poder e saber nos faz enxergar a influéncia do
controle do conhecimento na geopolitica global e suas relacBes assimétricas de poder e de
legitimacg&o dos saberes, ignorando, silenciando, omitindo e, até mesmo, excluindo os saberes
produzidos pelos dominados. Sousa Santos (2007) amplia essa discussdo falando sobre
“pensamentos e linhas abissais™, caracterizando o pensamento moderno ocidental como um

pensamento abissal e as linhas que demarcavam os chamados Velho e Novo Mundo na era

% Texto original: (...) la modernidad necesita de la colonialidad para instalarse, construirse y subsistir. No hubo,
no hay y no habra modernidad sin colonialidad (MIGNOLO, 2003, pp. 34-35).

21 Texto original: (...) violéncia epistémica, una forma silenciosa de genocidio intelectual operada por el
“pensamiento Gnico” (PALERMO, 2010, p. 82).

28 Texto original: Los colonizadores impusieron también una imagen mistificada de sus propios patrones de
producci6n de conocimientos y significaciones (QUIJANO, 1992, p. 12).
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colonial de linhas abissais. Para o teorico, tais linhas dividem diferentes realidades sociais e
impossibilitam a co-presenca dos dois lados da linha, considerando apenas a realidade de um
dos lados, o lado da dominacdo, e excluindo o “outro”. Nesse contexto, a colonialidade do
saber é exemplificada por uma disputa epistemolégica entre as formas de verdade cientificas e
ndo-cientificas que invisibiliza os conhecimentos da zona colonial de dominacéo.

Ao refletir sobre as implicagdes da colonialidade do poder em diferentes esferas da
sociedade, alem do saber, surge o conceito de colonialidade do ser, proposto por Mignolo
(2003) e desenvolvido por Maldonado-Torres (2007), concebendo os efeitos da colonialidade
na experiéncia vivida e seu impacto na linguagem. O ser é sustentado pelo saber que foi
concedido pelo poder, ou seja, a falta de poder representa a auséncia do saber e,
consequentemente, a ndo existéncia, ambos como justificativa para a dominacdo e a
exploracdo. Essas experiéncias vividas sdo articuladas por Fanon (2008), por exemplo, com a
experiéncia racial e de diferenca de género. Com isso, o “outro”, sujeito colonizado e
racializado, é submetido a mais uma relacdo assimétrica, a negacdo, ao apagamento de sua
existéncia e do seu ser.

Como visto, o colonialismo histdrico produziu e deixou muitas feridas abertas através
das colonialidades, responsaveis pela reproducdo e reforco de relagGes assimétricas de poder,
de injusticas, de cerceamentos e de silenciamentos. Com o decorrer da histéria, mesmo
passando por diferentes séculos, ainda é possivel perceber e sentir as marcas coloniais em
diferentes dimensdes da sociedade (colonialidade do poder, do saber, do ser, cultural, da
natureza, do género, do ver, entre outras) e, a0 mesmo tempo, em contraposicao, testemunhar
multiplos esfor¢os para confronta-las.

Na tentativa de problematizar e criar formas de resisténcia ao poder colonial e seus
impactos, na década de 1980, teorias ganharam forca ao buscar produzir conhecimento a
partir de uma visdo ndo hegemonica e com um argumento chamado pos-colonial,
“comprometido com a superagdo das relacdes de colonizacdo, colonialismo e colonialidade
(BALLESTRIN, 2013, p. 91)”. Sobre a concepgdo do termo pos-colonial, pds-colonialismo,

Ballestrin explica que ha dois entendimentos, a saber:

O primeiro diz respeito ao tempo historico posterior aos processos de
descolonizagdo do chamado “terceiro mundo”, a partir da metade do século
XX. Temporalmente, tal ideia refere-se, portanto, a independéncia,
libertagdo e emancipacdo das sociedades exploradas pelo imperialismo e
neocolonialismo — especialmente nos continentes asiatico e africano. A outra
utilizacdo do termo se refere a um conjunto de contribuicBes tedricas
oriundas principalmente dos estudos literarios e culturais, que a partir dos
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anos 1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados
Unidos e da Inglaterra. (BALLESTRIN, 2013, p. 90, grifos da autora)

Quanto ao segundo entendimento, participaram da producdo dessas contribuicfes
tedricas nomes como Franz Fanon (1968; 2008), da Martinica, Edward Said (1978), da
Palestina, Albert Memmi (2007) e Aimé Césaire (1978), ambos da Tunisia, expandindo o
debate pos-colonial e apontando outras perspectivas de se ver, sentir, agir e pensar o mundo e
suas relacOes sociais. Seus trabalhos ampliaram os debates sobre as desigualdades sociais,
especialmente aquelas representadas por categorias como raca, classe, género e origem;
desigualdades estas que ndo sdo provenientes de fendmenos ontoldgicos, mas sim
epistémicos, materializadas nas relacdes de poder e ndo na natureza (biologica) dessas
relagoes.

Inspirado no Grupo Sul-Asiatico dos Estudos Subalternos, da década de 1970, que
criticava a historiografia colonial e eurocéntrica nacionalista da India e era composto por
Ranajit Guha, Gayatri Spivak, Homi Bhabha e outros teoricos indianos, um programa de
investigacdo foi desenvolvido na América Latina influenciado pelas teorias pds-coloniais, no
final da década de 1990, o denominado Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C). Seus
integrantes faziam parte do Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternos, 0s quais por
causa de divergéncias teoricas se desvincularam de tal coletivo (BALLESTRIN, 2013).
Abaixo, é possivel ver um quadro com algumas informagfes dos membros que iniciaram o
Grupo M/C:

Quadro 2 — Precursores do Grupo Modernidade/Colonialidade?®

N° Nome Area Pais de origem Atuaco
. . . . University of Massachussets
1. | Agustin Lao-Montes | Sociologia Porto Rico Y
at Amherst
Universidad Nacional
2. Anibal Quijano Sociologia Peru
Quij g de San Marcos
3. Arthuro Escobar Antropologia Colémbia University of North Carolina
. . Universidad Central de
4. Edgardo Lander Sociologia Venezuela
Venezuela
. . . . Universidad Nacional
5. Enrique Dussel Filosofia Argentina , L.
Autonoma de Mexico
6. Fernando Coronil Antropologia Venezuela University of Michigan

2 Entre 0os membros presentes no quadro, ja faleceram Anibal Quijano (2018), Fernando Coronil (2011) e
Enrique Dussel (2023).
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7. | Ramon Grosfoguel Sociologia Porto Rico University of California

8. Walter Mignolo Semiologia Argentina Duke University

Fonte: Elaboracdo prépria.

Grosfoguel (2008, p. 116) explica que o grande embate que repercutiu na
desagregacdo do Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos, composto em sua maioria
por académicos latino-americanistas, foi a tentativa de produzir um conhecimento alternativo
e radical sobre a perspectiva subalterna e ndo a partir dela, reproduzindo o esquema
epistémico dos Estudos Regionais nos Estados Unidos no qual “a teoria permaneceu sediada
no Norte, enquanto os sujeitos a estudar se encontram no Sul”. Ao preferirem pensadores
ocidentais (Foucault, Derrida, Gramsci) como principal instrumento tedrico, ambos 0s grupos,
0 Sul-Asiético e o Latino-americano, entraram em contradicdo com o seu objetivo de produzir
estudos subalternos.

Nesse sentido, cabe uma discussdo sobre 0 uso do vocabulo “subalternos” para nomear
0 grupo e seus estudos, além de uma problematizacdo acerca da sua carga semantica.
Figueiredo (2010, p. 84), com o objetivo de contribuir para o debate tedrico-critico sobre 0s
Estudos da Subalternidade, explica que o termo faz referéncia “a perspectiva de pessoas de
regides e grupos que estdo fora do poder da estrutura hegemonica” e informa que a expressao
“comecou a ser utilizada nos anos 1970, na India, como referéncia as pessoas colonizadas do
subcontinente sul-asiatico, e possibilitou um novo enfoque na histéria dos locais dominados,
até entdo, vistos apenas do ponto de vista dos colonizadores e seu poder hegemonico”. Em
“Pode o subalterno falar? — (1985)”, Spivak (2010, p. 13-14) argumenta que o termo descreve
“as camadas mais baixas da sociedade constituidas pelos modos especificos de exclusdo dos
mercados, da representacao politica e legal, e da possibilidade de se tornarem membros plenos
no estrato social dominante”. No entanto, o vocédbulo “subalterno” possui uma carga
semantica que produz um efeito de naturalizacdo da condi¢do de subalternidade e da
passividade frente a subalternizacdo, como se esta fosse intrinseca, natural, voluntaria e
permanente, retirando a responsabilidade do grupo dominante. Em contrapartida, o termo
“subalternizado” seria mais coerente, pois evidencia a responsabilidade dos grupos
hegemonicos pela subalternizacao, inferiorizacdo e marginalizagdo dos grupos dominados.

No final dos anos 90 e inicio dos anos 2000, o Grupo Modernidade/Colonialidade
(M/C) realizou diferentes encontros, congressos, simpdsios, reunides/eventos e publicacdes

que proporcionaram o dialogo, o aprofundamento e a difusdo de seus pensamentos, além da
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incorporacgdo de outros nomes importantes para o enriquecimento da proposta, como indicado

no quadro abaixo:

Quadro 3 — Outros membros que integraram o Grupo Modernidade/Colonialidade®

Ne Nome Area Pais de origem Atuacéo
Boaventura de Sociologia N .
1. Sousa Santos do Direito Portugal Universidade de Coimbra
2. Catherine Walsh Pedagogia | Estados Unidos Uglv'ersrldad Andlga
Simon Bolivar
3. Cristina Rojas C|e'r1.C|a Colémbia Carleton University
Politica
4. Eduardo Mendieta Filosofia Colémbia Stony Brook University
5. Eduardo Restrepo | Antropologia Colémbia Universidad Javeriana
Immanuel . . . .
6. Wallerstein Sociologia | Estados Unidos Yale University
7. Javier Sanjinés Literatura Bolivia UT'YerSfldad A,‘ndl,r,]a
Simon Bolivar
8. | José David Saldivar Literatura | Estados Unidos Yale University
9. Lewis Gordon Filosofia Estados Unidos University of Connecticut
- Servico N Proceso de Comunidades
10. Libia Grueso Social Colémbia Negras (PCN)
11. Linda Alcoff Filosofia Panama City University of New York
Marcelo . . . Universidad Mayor
12 Fernandez Osco Sociologia Bolivia de Santo Andrés
13. Maria Lugones Sociologia Argentina Universidade de Binghamton
14 Marisa Estudos México Universidad Nacional
" | Belausteguigoitia Culturais Auténoma de México
Nelson . . o L e
15. Maldonado-Torres Filosofia México University of California
16. Oscar_G!JardloIa Filosofia Colémbia University of London
Riviera
17, Santlago Filosofia Colémbia Pontificia U_nlver5|dad
Castro-Gomez Javeriana
18. Zulma Palermo Literatura Argentina Universidad Nacional de Salta

Fonte: Elaborag&o propria..

Para melhor compreender a dimensdo da articulagdo desse grupo junto a seus

precursores, seja pela variedade de nacionalidades, seja pela pluralidade de areas do

conhecimento e, sobretudo, pela variedade de lugares de fala (mulheres, homens, brancos,

30 Entre os membros presentes no quadro, ja faleceram Immanuel Wallerstein (2019) e Maria Lugones (2020).
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negros, gente que nasceu e vive em diferentes localidades), ap6s citar os nomes de tantos
teoricos a ele vinculados, podemos problematizar as seguintes constatacfes sobre os membros
do grupo: configuracdo transdisciplinar; América Latina como ‘“perspectiva” ou espago
episttmico e ndo, necessariamente, geografico (ESCOBAR, 2003) — latino-americanos
atuantes em universidades latino-americanas, grande parte do grupo composta por latino-
americanos que atuam em universidades estadunidenses e uma estadunidense atuante em uma
universidade latino-americana; além disso, ha um europeu junto ao coletivo.

Os dois quadros apresentados evidenciam um dado importante sobre os membros do
grupo, o contexto da producdo desses saberes faz com que usufruam do poder académico e,
apesar de suas nacionalidades, grande parte atua em instituicbes dos Estados Unidos. Sobre
essa questdo, em outubro de 2018, em um dialogo realizado na XVIII Feria Internacional del
Libro no Zécalo da Cidade do México, a socibloga, ativista, historiadora e tedrica aymara
Silvia Rivera Cusicanqui fez uma critica ao academicismo do projeto decolonial afirmando
que “o decolonial ¢ uma moda, o pds-colonial € um desejo e o anticolonial é uma luta
cotidiana e permanente”®!. Rivera Cusicanqui (2018) afirma estar com a luta e explica que o
anticolonial existe desde os tempos do colonialismo historico, que o pds-colonial ndo passa de
um desejo, considerando-o uma fase posterior ao colonialismo interno que ainda nao
vivenciamos, e que o decolonial € uma forma de colonialismo académico. A critica é
direcionada aos tedricos do grupo M/C, os quais, para Rivera Cusicanqui (2018), despolitizam
0s processos de luta ao reinterpreta-los e ocupam um lugar de privilégio e de referencial
académico que desconsidera 0s povos subalternizados. Nesse sentido, é preciso reconhecer as
lutas anticoloniais mencionadas por Rivera Cusicanqui (2018) ndo somente como objetos de
estudos, contextos historicos ou politicos, mas também como base epistémica para discussoes
com esses povos e ndo apenas sobre eles.

A atuacdo de latino-americanos no contexto académico dos Estados Unidos e a adesdo
de tedricos originarios de outros lugares e areas reforcam a ideia do “paradigma outro”
(MIGNOLO, 2003) como forma de resisténcia a colonialidade, unindo diferentes saberes
fronteiricos, sem um Unico lugar de origem ou autor/a de referéncia, dando espaco para uma
diversidade de proposi¢des e colocando em pauta os saberes desenvolvidos por vozes que

eram discriminadas e colocadas a margem das producdes epistemologicas.

31 Texto original: “Lo decolonial es una moda, lo postcolonial es un deseo, lo anticolonial es una lucha cotidiana
y permanente”. Trecho do didlogo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hjQBpeDboRQ. Acesso
em: 11 mar. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=hjQBpeDboRQ
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Outra questdo relevante a ser problematizada é a presenca de um europeu entre 0s
membros. Portugal, pais de Boaventura de Sousa Santos, apesar de estar na Europa, berco
hegeménico na difusdo de conhecimentos, e ter sido uma das poténcias mundiais no século
XVI, na atualidade, corresponde a um sul econémico e epistémico dentro do norte global. A
atuacdo de Sousa Santos*? com suas publicagBes, projetos e parcerias com pesquisadores
outros reitera sua contribuigéo para os estudos pos-coloniais.

Em suma, o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) constituiu

uma nova perspectiva desde a América Latina, mas ndo apenas para a
Ameérica Latina, mas para 0 mundo das ciéncias sociais e humanas como um
todo. Isto ndo significa que o trabalho de dito grupo é de interesse apenas
para as supostamente universais ciéncias sociais e humanas, mas que 0
mesmo grupo procura intervir decisivamente na discursividade propria das
ciéncias modernas para configurar outro espago para a producdo de
conhecimento - uma maneira diferente do pensamento, um paradigma outro,
a propria possibilidade de falar sobre "mundos e conhecimentos de outro
modo” (ESCOBAR, 2003, p. 53, tradugdo nossa).*®

E nesse sentido que o grupo M/C se configura como um espago outro para a producéo
de conhecimentos, falando sobre mundos, vozes e saberes de outro modo e buscando
alternativas sociais para desafiar a hegemonia do mercado da globalizacdo, do pensamento
unico dos paises centrais e de suas agéncias. Para tanto, o coletivo incorporou, ao projeto, a
decolonialidade como categoria, como terceiro elemento da modernidade/colonialialidade,
produzida a partir da insatisfacio com a logica opressora da hegemonia europeia e da
necessidade de questionar as relacdes assimétricas de poder das colonialidades.

O projeto decolonial, como ato episttmico, mobiliza um giro decolonial
(MALDONADO-TORRES, 2008), girar para ver e compreender um outro lado, para entrar
em movimento e ampliar as possibilidades epistémicas, um movimento de resisténcia ndo so
tedrico, mas sociocultural, politico e epistemoldgico em contraposicdo a légica da
modernidade/colonialidade, incorporando movimentos sociais. Mignolo (2007, p. 29) explica

que

32 para mais informacgGes sobre Boaventura de Sousa Santos e o projeto ALICE - Espelhos estranhos, licdes
inesperadas: levando a Europa a uma nova maneira de compartilhar as experiéncias do mundo, visitar
www.boaventuradesousasantos.pt e www.alice.ces.uc.pt, respectivamente.

33 Texto original: una novedosa perspectiva desde Latinoamérica, pero no sélo para Latinoamérica sino para el
mundo de las ciencias sociales y humanas en su conjunto. Esto no significa que el trabajo de dicho grupo es s6lo
de interés para las supuestamente universales ciencias sociales y humanas, sino que el mismo grupo busca
intervenir decisivamente en la discursividad propia de las ciencias modernas para configurar otro espacio para la
produccion de conocimiento — una forma distinta de pensamiento, un paradigma otro, la posibilidad misma de
hablar sobre “mundos y conocimientos de otro modo” (ESCOBAR, 2003, p. 53).



http://www.boaventuradesousasantos.pt/
http://www.alice.ces.uc.pt/
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O giro decolonial é a abertura e a liberdade de pensamento e de formas de
vida-outras (economias-outras, teorias politicas-outras); a limpeza da
colonialidade do ser e do saber; o desprendimento da retdérica da
modernidade e de seu imaginario imperial articulado na retérica da
democracia. O pensamento decolonial tem como razdo de ser e objetivo a
decolonialidade do poder (ou seja, da matriz colonial do poder)*
(MIGNOLO, 2007, p. 29).

Esse giro, proposto pela decolonialidade, deve ser de 180° (cento e oitenta graus)
(MIGNOLO, 2008) e horizontal, s6 assim serd possivel enxergar o outro lado de forma
simétrica, quebrando qualquer tipo de relagdo vertical com sentido Unico, do lado superior
para o inferior e vice-versa, e colocando as vozes inviabilizadas pela matriz colonial em
evidéncia como participes de uma relacdo dialdgica.

Em uma discussdo terminoldgica sobre diferentes possibilidades e usos de vocabulos
como DE-colonial/colonialidade/colonizar e DES-colonial/colonialidade/colonizacéo/colonizar,

Walsh (2013) se posiciona afirmando que

Suprimir o0 "s" é op¢do minha. Ndo é promover um anglicismo. Ao contrario,
pretende marcar uma distin¢gdo com o significado em espanhol do "des" e o
gue pode ser entendido como um simples desarmar, desfazer ou reverter do
colonial. Ou seja, passar de um momento colonial a um nédo colonial, como
se fosse possivel que seus padrdes e marcas desistissem de existir. Com este
jogo linguistico, procuro colocar em evidéncia que ndo existe um estado
nulo de colonialidade, mas sim posturas, posicionamentos, horizontes e
projetos para resistir, transgredir, intervir, in-surgir, criar e incidir. O
decolonial denota, entdo, um caminho de luta continua no qual é possivel
identificar, visibilizar ¢ favorecer “lugares” de exterioridade e construcdes
alter-(n)ativas (WALSH, 2013, p. 25, traducéo nossa)*.

Visto isso, corroboro com a escolha de Walsh (2013) e assumo 0 uso do termo
decolonial para fazer referéncia a essa alternativa outra que se contrapfe as hegemonias,
levando em consideracdo o alinhamento com as contribui¢des tedricas do grupo M/C acerca

da decolonialidade e da América Latina como perspectiva epistémica, com as quais dialogo e

3 Texto original: El giro decolonial es la apertura y la libertad del pensamiento y de formas de vida-otras
(economias-otras, teorias politicas-otras); la limpieza de la colonialidad del ser y del saber; el desprendimiento
de la retérica de la modernidad y de su imaginario imperial articulado en la retdrica de la democracia. El
pensamiento decolonial tiene como razén de ser y objetivo la decolonialidad del poder (es decir, de la matriz
colonial de poder) (MIGNOLO, 2007, p. 29).

% Texto original: Suprimir la “s” es opcion mia. No es promover un anglicismo. Por el contrario, pretende
marcar una distincion con el significado en castellano del “des” y lo que puede ser entendido como un simple
desarmar, deshacer o revertir de lo colonial. Es decir, a pasar de un momento colonial a un no colonial, como
que fuera posible que sus patrones y huellas desistan en existir. Con este juego lingiistico, intento poner en
evidencia que no existe un estado nulo de la colonialidad, sino posturas, posicionamientos, horizontes y
proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-surgir, crear e incidir. Lo decolonial denota, entonces, un camino
de lucha continuo en el cual se puede identificar, visibilizar y alentar “lugares” de exterioridad y construcciones
alter-(n)ativas (WALSH, 2013, p. 25).
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fundamento este trabalho; entendendo que descolonial, com o prefixo “des-", se aproxima do
sentido de um estado nulo da colonialidade e marca a superagdo do (neo)colonialismo, o
processo histérico de independéncias das col6nias latino-americanas e dos movimentos
ocorridos com as neocol6nias africanas e asiaticas; e associando anticolonial com o0s
movimentos especificos dos povos indigenas e dos negros escravizados que foram
subalternizados pelo processo colonial e que continuam lutando em oposicao a essa matriz de
poder.

E importante ressaltar, como também fez Mignolo (2008), que as manifestacdes em
contraposicdo a logica colonial surgiram “‘naturalmente’ como consequéncia da implanta¢do
de estruturas de dominag¢do, a matriz colonial de poder ou a colonialidade do poder”
(MIGNOLDO, 2008, p. 251, traducéo nossa)®. Sua genealogia se encontra “na colonia”, desde
0 “periodo colonial”. Por isso, ndo ¢ justo reduzir tais manifestagdes as produzidas pelo
Grupo Asiatico, pelo Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos ou pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade.

Muito antes da organizacdo desses grupos e do desenvolvimento de teorias que
problematizam e discutem as colonialidades a partir da academia, os povos indigenas e 0s
negros escravizados ja lutavam e produziam saberes em defesa de suas identidades, de seus
povos e de suas terras, na era colonial e nas lutas por suas independéncias. Esses atos
anticoloniais de resisténcia afrontam as hegemonias coloniais, buscam justica social e sdo
reflexos dos conflitos entre metrépoles e coldnias, visto que estas ndo se conformavam em
assumir o papel a qual foram submetidas e em sofrer todo tipo de exploragéo.

Em 1616, Felipe Waman Puma de Ayala, cronista amerindio de ascendéncia inca da
época do Vice-Reino do Peru, enviou sua obra Nueva crénica y buen gobierno — Nova
cronica e bom governo — ao rei espanhol Felipe Ill, relatando aspectos da historia inca e do
mundo andino pela perspectiva indigena. No final do século seguinte, em 1787, Ottobah
Cugoano, escravizado liberto, abolicionista e ativista politico que atuou na Gra-Bretanha,
publicou a obra Thoughts and sentiments on the evil of slavery — Pensamentos e sentimentos
sobre os males da escraviddo — contando sua biografia, sua trajetoria em terras alheias e
denunciando os horrores do sistema escravocrata. Ambos os autores, Waman Puma de Ayala
e Ottobah Cugoano, representam dois coletivos violentados pelo sistema-mundo
moderno/colonial, os indigenas e os negros, e relatam suas versdes da historia, as versdes do

lado subalternizado. Nesse sentido, constata-se que “Waman Puma e Cugoano abriram as

% Texto original: “(...) ‘naturalmente’ como consecuencia de la implantacion de estructuras de dominacion, la
matriz colonial de poder o la colonialidad del poder (MIGNOLO, 2007, p. 28)”.
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portas para o pensamento outro, para 0 pensamento fronteirico (MIGNOLO, 2008, p. 252,
traducdo nossa)™®’ e que as duas obras podem ser consideradas os primeiros tratados politicos
contra a hegemonia colonial.

Uma das premissas do projeto decolonial, este concebido e difundido desde a
academia, é a interculturalidade, principio ideoldgico e politico proposto pelo movimento
indigena equatoriano para o pais. Apesar desse diferencial em sua genealogia, a
interculturalidade é entendida como um processo social, politico, ético e epistémico que se
torna uma categoria fundamental para analisar e compreender a decolonialidade, por isso elas
se entrelagam na medida em que questionam as relagdes assimétricas de poder e defendem a
legitimidade e o viver “com” ou “com-viver” das diferengas. Walsh (2009) aprofunda

explicando que

Como conceito e préatica, processo e projeto, interculturalidade significa - na
sua forma mais geral - o contato e o intercdmbio entre culturas em termos
equitativos; em condigdes de igualdade. Esse contato e intercdmbio ndo
devem ser pensados simplesmente em termos étnicos, mas a partir da
relacdo, comunicacdo e aprendizagem permanentes entre pessoas, grupos,
conhecimentos, valores, tradicdes, logicas e racionalidades distintas,
orientados a gerar, construir e propiciar um respeito mdatuo, e um
desenvolvimento pleno das capacidades dos individuos e coletivos, para
além de suas diferengas culturais e sociais (WALSH, 2009, p. 41)%,

Ao intervir na reproducdo das diferencas como desigualdades, a interculturalidade
confronta os racismos e as desigualdades e busca o contato, o intercdmbio, a relacéo, a
comunicacdo, a equidade e o respeito mutuo. Nessa perspectiva, fica até dificil tracar uma
linha que, de alguma forma, tente separar o intercultural do decolonial, pois ambos séo
processos e projetos que buscam a transformacdo social, politica, ética e epistémica,
questionam as hegemonias e as relagdes de subalternidade; visibilizam as identidades
tradicionalmente excluidas; e anseiam construir novos modos de pensar, ver, ser, saber, agir e

viver no mundo.

37 Texto original: “Waman Puma y Cugoano abrieron las puertas al pensamiento otro, al pensamiento fronterizo
(MIGNOLO, 2008, p. 252)”.

38 Texto original: Como concepto y practica, proceso y proyecto, la interculturalidad significa —en su forma mas
general- el contacto e intercambio entre culturas en términos equitativos; en condiciones de igualdad. Tal
contacto e intercambio no deben ser pensados simplemente en términos étnicos sino a partir de la relacion,
comunicacion y aprendizaje permanentes entre personas, grupos, conocimientos, valores, tradiciones, 16gicas y
racionalidades distintas, orientados a generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y un desarrollo pleno de las
capacidades de los individuos y colectivos, por encima de sus diferencias culturales y sociales (WALSH, 2009,
p. 41).
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Com isso, Vé-se que a interculturalidade ¢ um “projeto politico de evidente orientagao
decolonial” (WALSH, 2009, p. 202)%*, ou seja, ndo da para assumir uma postura intercultural
sem ser decolonial, ndo ha como como promover interacbes sem romper hegemonias e
hierarquias. E a partir desse argumento que compreendo a decolonialidade como processo
inerente da interculturalidade. O decolonial horizontaliza as diferencas e, a partir delas, o
intercultural mobiliza interacdes dialogicas.

A partir desses pressupostos, perpassando os nds coloniais da historia, foi possivel
compreender a organizacdo colonial do mundo a partir da invasdo das terras de Abya Yala e a
criacdo do sistema-mundo moderno/colonial. O colonialismo historico foi um processo cruel e
violento que instituiu o eurocentrismo e estabeleceu relacBes de poder baseadas ndo sé no
controle econdmico e no dominio metropolitano de territorios da coldnia, mas também
cultural, atingindo a lingua, a religido, os costumes e a memdria dos povos originarios. No
entanto, apesar da independéncia das coldnias no processo de descolonizagdo e nascimento
das nacgdes independentes, houve uma continuidade das formas coloniais de subalternizacéo,
impedindo uma real emancipacéo politico-econémica e cultural das nagdes “(in)dependentes”,
a chamada colonialidade e sua reproducéo em diferentes dimensdes (poder, saber, ser, cultura,
natureza, género, ver, entre outras). Como forma de resisténcia e problematizacdo dessa
matriz colonial, além dos saberes e lutas anticoloniais dos povos indigenas e dos negros
escravizados, diferentes coletivos académicos se organizaram em busca da producdo de
conhecimentos a partir de uma visdo nao hegemonica, questionando as desigualdades sociais
e indicando uma perspectiva outra de ver, sentir, agir e pensar o mundo e suas relacfes
sociais. Destaco o trabalho do Grupo Modernidade/Colonialidade, suas agendas e
contribuicdes acerca da decolonialidade e do reconhecimento da América Latina como
perspectiva epistémica e da interculturalidade como projeto politico e epistémico de evidente
orientagé@o decolonial.

Através desse panorama, esta pesquisa busca relacionar as matrizes das colonialidades
com o contexto escolar da Educacdo Bésica e com a sala de aula de lingua espanhola,
questionando até uma possivel colonialidade do ensinar. A problematizacdo sobre o
eurocentrismo e as relacdes assimeétricas de poder fundamentara as discussdes referentes a
outras perspectivas para a educacdo linguistica em espanhol e para as relacbes dos/as
compartilhantes no processo educacional. Na proxima se¢éo, aprofundaremos 0s cenarios que

configuraram a forma como enxergamos 0 mundo, posicionando e polarizando as vozes

39 Texto original: (...) interculturalidad como proyecto politico de clara orientacion decolonial (WALSH, 2009,
p. 202).
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sociais em diferentes lugares, prestigiando umas e invibilizando outras. A proposta é
compreender tais convencgdes para problematiza-las e promover novas epistemes e praticas

que contemplem realidades outras.

2.2 SULear: verbo de agdo em prol da decolonialidade

No processo historico da configuracdo do que conhecemos, atualmente, como
Educacgdo Bésica, houve diferentes fases e ocorreram diversas mudancas, seja na composi¢éo
curricular, nos chamados “contetidos” desenvolvidos nas componentes curriculares ou até nos
materiais didaticos elaborados. Entre os conhecimentos difundidos durante os primeiros
estudos geograficos na Educacdo Basica brasileira, estdo os pontos cardeais para a orientacao
e localizacdo espacial, os conhecidos NORTE, SUL, LESTE e OESTE, constituintes da Rosa
dos Ventos*® presente na buassola, aparelho que possui uma agulha magnética que, por
convencgdo, aponta sempre para o Norte, servindo assim de guia, sobretudo no ambito das
navegagdes. Na imagem abaixo, ha a ilustragdo de uma Rosa dos Ventos com a indicacdo dos

pontos cardeais e colaterais:

Figura 3 — Rosa dos ventos

NORTE
NOROESTE NORDESTE
OESTE LESTE
SUDOESTE SUDESTE
SUL

Fonte: Elaboragao propria.

Criada no século X1V para indicar a diregdo dos ventos, situar as embarcacdes e guia-
las, a bussola funciona usando o Norte como principal referencial, sendo que, a partir dele, os

outros pontos podem ser identificados.

40 Schiffer (2003, p. 69) explica que “toda orientacio parte de dois eixos centrais: o norte-sul e o leste-oeste. A
orientacdo norte-sul deve ser considerada sobre todos os meridianos do globo e a leste-oeste, sobre qualquer
paralelo. A figura da rosa-dos-ventos mostra, graficamente, num plano horizontal, a orientacdo por meio dos
pontos cardeais, colaterais e subcolaterais”.
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Os mapas séo a mais antiga forma do homem ilustrar o espago onde vive e, de acordo
com Harley (1995), “nunca sao imagens isentas de juizo de valor”. Em suas representagdes,
pode haver distor¢fes intencionais ou “inconscientes” em seus contetdos, conceber uma
geometria subliminar para focalizar a atengdo do observador sobre o centro, omitir
informacdes (o siléncio dos mapas) e definir hierarquias segundo um objetivo prévio. Por
iSS0, 0 autor sugere que os mapas precisam ser interpretados sob trés perspectivas, como: “(i)
forma de linguagem, (ii) imagem simbodlica, e (iii) forma de conhecimento e poder”.

Ao abordar os mapas como instrumento de poder, Nunes (2016, p. 99) afirma que

Entender o contexto politico da producéo cartogréafica auxilia a compreenséo
das representagdes e do que “se esconde” por tras dos mapas: caracteristicas
sociais, culturais, econdmicas e religiosas. Historicamente, os mapas foram
repositorio de informagdes privilegiadas, e sua producdo estava ligada as
elites: elites dinasticas no Egito antigo, elites religiosas na Europa Medieval
ou elite mercantil na Europa Renascentista.

Esse entendimento confirma o papel crucial dos mapas para a expansdo das
civilizagdes e para as grandes navegagdes, pois ndo serviam apenas como um instrumento de
orientacdo e localizacdo, mas estavam a servico do poder. Pra além das grandes navegacdes,
Yves Lacoste (1988, p. 10) explica, ao problematizar que a Geografia serve, em primeiro
lugar, para fazer a guerra, que “a formalizacdo do espaco, através de uma carta, ndo é nem
gratuita, nem desinteressada: meio de dominacéo indispensavel, de dominio do espaco, a carta
foi, de inicio criada por oficiais e para os oficiais”, por isso estava reservada a minoria
dirigente e servia aos seus interesses.

Para ilustrar essa discussdo, incluirei uma das representacdes cartograficas mais
conhecidas do mapa-mundi, a elaborada pelo gedgrafo, cartografo e matematico Gerhard
Mercator (1512-1594):
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Figura 4 — Projecdo de Mercator (1569)

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Mercator projection SW.jpg

Gerhard Mercator foi o primeiro que conseguiu representar o globo esférico da Terra
em um plano. No entanto, sua projecao apresenta algumas distor¢cdes nos tamanhos das areas
dos continentes, aumentando em direcdo aos polos, como a Groelandia e o continente
europeu, e diminuindo outras, como a América e a Africa. Essa projecdo de Mercator,
utilizada desde a época das grandes navegacdes, evidencia a forma como o poderio europeu
queria que enxergassemos o mundo, distorcendo alguns territorios e definindo a orientacdo
dos mapas, posicionando o norte acima, o sul abaixo, o leste a direita e 0 oeste a esquerda,
todos esses referenciais na perspectiva de um leitor colocado fora ou em cima do mapa.

Moreira e Sene (2018, p. 65) levam essa discussdo para a Educacgdo Bésica e enfatizam
que “o eurocentrismo era a materializagdo cartogréfica do etnocentrismo europeu. Mas nao
devemos nos esquecer de que a Terra & um planeta esférico, em movimento no espago sideral;
portanto, nele ndo existe nem acima nem abaixo”.

Oliveira, 1. (2005, p. 8) confirma essa visdo eurocéntrica do mundo e estende sua
influéncia para além da cartografia, afirmando que

Os mapas sdo produtos da cultura de um povo. Logo, a soberania europeia
na producdo e, sobretudo, na divulgacdo de seus valores culturais —
incluindo-se ai as representagdes cartograficas — fez com que o padréo
europeu de orientagdo dos mapas prevalecesse desde entao.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Mercator_projection_SW.jpg
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Além da projecdo de Mercator, outras projecGes cartograficas foram elaboradas ao
longo da histéria. Uma delas foi iniciada pelo escocés James Gall (1808-1895) e retomada
pelo historiador alemdo Arno Peters (1916-2002), que ficou conhecida como Projecdo de
Gall-Peters (1974).

Ap0s as duas guerras mundiais e o suposto fim da hegemonia europeia, digo suposto
porque sabemos como a Europa € poderosa até hoje, um novo contexto geopolitico se
instaurou e surgiu uma nova rivalidade entre duas poténcias: de um lado os Estados Unidos
(EUA), poténcia capitalista, de outro a Unido Soviética (URSS), poténcia socialista, que
lutavam por poder politico e militar em diferentes partes do mundo durante o periodo que
ficou conhecido como Guerra Fria (1947 — 1989). Criada nesse contexto, a projecao de Gall-
Peters, batizada por ele mesmo como “mapa para um mundo mais solidario”, alonga o
territdrio latino-americano e o continente africano, colocando este no centro e focalizando nos
paises denominados do terceiro mundo, por isso ela é vista como “terceiro-mundista”, pois
realca as nacbes que constituem a parte mais pobre do mundo, como pode ser visualizado na
figura abaixo:

Figura 5 — Projecéo de Gall-Peters (1974)

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gall%E2%80%93Peters projection SW.jpg

Ao comparar as duas projecoes, constata-se que ha distor¢bes cuja funcdo é evidenciar
perspectivas especificas e parciais. Enquanto Mercator centraliza a Europa e amplia as
proporc¢des de poténcias coloniais, fazendo com que as regiGes mais préximas dos pélos norte
e sul parecam proporcionalmente maiores do que as proximas ao Equador, Gall-Peters
centraliza o continente africano e representa uma contraposicdo ao carater eurocéntrico da
projecdo de Mercator, provocando uma problematizacdo sobre o modo como o0s mapas

influenciam nossa visdo do mundo.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gall%E2%80%93Peters_projection_SW.jpg
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Outro aspecto relevante que merece aten¢ao ¢ o uso de terminologias como “Novo
Mundo” e “Terceiro Mundo” para classificar blocos de paises ou territorios a partir de um
referencial explicito de dominacdo. Antes dos europeus invadirem terras americanas, eles
consideravam que a Europa, a Africa e a Asia eram os Unicos constituintes do Mundo, por
isso se denominavam o “Velho Mundo”, passaram a chamar a América de “Novo Mundo” e,
mais tarde, a Oceania de “Novissimo Mundo”. No entanto, o fato deles desconhecerem tais
territérios ndo significa a inexisténcia de outras terras e povos.

Durante a Guerra Fria, com a bipolarizacdo entre o capitalismo e o socialismo, 0s
paises capitalistas desenvolvidos formavam o “Primeiro Mundo”, enquanto os paises
socialistas industrializados eram o “Segundo Mundo”, sendo os do “Terceiro Mundo” os
paises capitalistas economicamente subdesenvolvidos e geopoliticamente ndo-alinhados a
nenhum dos outros dois blocos. Nesse sentido, a ordem, a classificagdo e a difusdo dessas
nomenclaturas e de suas representacdes sao provas das convencgoes estabelecidas por relagdes
de poder.

Além das duas referéncias apresentadas anteriormente, na historia, existem outras
projecdes cartograficas* que enfatizam perspectivas especificas, seja religiosa, geopolitica ou
econbmica. A partir desses dois exemplos, foi possivel constatar a parcialidade dos mapas e
reconhecer a importancia de sua problematizacao para que, criticamente, haja uma ampliacéo
dessa discussao sobre as relacdes de poder difundidas pelas projecdes cartograficas.

Convencionar a visdo eurocéntrica do mundo como padrdo é um construto do
colonialismo, contribuindo para a conquista de novas colénias, mas que persiste até hoje
como mais um sintoma da colonialidade, reforgcando representagdes de poder.

Uma prova disso esta na forma como o Leste e 0 Oeste sdo colocados em segundo
plano, desconsiderando o movimento do Sol como referencial principal e fugindo da légica de
ORIENTacédo. Para cada ponto cardeal, nos dois Hemisférios, ha um referencial que é
utilizado para auxiliar sobre a direcdo e o sentido: Norte (N) = Estrela Polar; Sul (S) =

Cruzeiro do Sul; Leste (L) = o “nascer do sol”; e Oeste (O) = o “po6r do sol”. Sendo assim,

E interessante notar que a adocdo do leste como referéncia principal seria a
atitude mais logica, na medida em que o deslocamento aparente do Sol sobre
a superficie terrestre — que ocorre de leste para oeste — sempre foi nosso
principal referencial de orientacdo. Dai até mesmo a origem do verbo
“orientar”, no sentido de voltar-se para o oriente, a posicdo em que o Sol

4l Projecdo Estereografica Polar (Grécia e Egito, Antiguidade), Tabula Rogeriana (Reino da Sicilia, 1154),
Hereford (Inglaterra, 1276-1285), Lambert (Alemanha, 1772), Albers (Alemanha, 1805), Mollweide (Alemanha,
1805), Behrmann (Alemanha, 1910), Winkel Tripel (Alemanha, 1921), Miller (Escécia, 1942), Dymaxion
(Estados Unidos, 1943), Robinson (Canada, 1963), McArthur (Australia, 1979) e AuthaGraph (Japdo, 1999).
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nasce, ou seja, o leste. Por oposicao, o ocidente (do latim occidente, que cai;
por metafora, “onde o Sol cai”), indica a posicdo em que o Sol se pde, ou
seja, 0 oeste. Norte e sul, portanto, sdo criacbes secundarias das culturas
antigas, tendo como referéncias as terras conhecidas (Oliveira, 1., 2005, p.
8).

Nessa perspectiva, reconhecendo as justificativas para os referenciais, faz-se
necessario problematizar essas questbes e compreender que a naturalizacdo dessas
convencoes representa uma relacdo de poder na qual o Norte assume um lugar de privilégio,
atencdo e referéncia, e que essa hierarquizacdo foi construida ao longo da historia,
influenciando, diretamente, na forma como enxergamos o mundo e suas complexidades até
hoje.

Como exemplo externo ao ambito cartografico, analisando dentro do campo
linguistico, pode-se constatar que o termo Norte e seus derivados comecaram a circular em
outros contextos e tomar outros significados e proporcdes, levando consigo uma carga
semantica que ultrapassa as questfes espaciais, como € possivel verificar nas seguintes
expressdes utilizadas em lingua portuguesa: Vocé precisa tomar um norte em sua vida. /
Estou desnorteado. / Ja definimos as questdes norteadoras da pesquisa. No primeiro
exemplo, a expressdo “tomar um norte” significa, nesse contexto, tomar um rumo, uma
direcdo; ja no segundo, “estar desnorteado” quer dizer que se estd confuso, instavel,
desorientado; no ultimo, as “questdes norteadoras” sdo as perguntas que conduzirdo,
orientardo a pesquisa. Nestes casos, assim como na bussola, o Norte € concebido como
principal referencial, sinbnimo de guia, de direcdo, rumo certo e até mesmo, no sentido
figurado, de certa direcdo de pensamento ou moral.

Sobre essa dicotomia, Roig (2002, p. 15, traducdo nossa) afirma que “as palavras
‘Norte’ e ‘Sul’ ndo sdo unicamente categorias geograficas, sdo também e principalmente
categorias culturais e politicas™*?. Para além de usos metaforicos do termo, € notério o carater
ideoldgico que o Norte carrega nas representacdes geograficas, na geopolitica, na historia, na
cultura, na economia, na literatura, na ciéncia, na forma como se enxerga o eu, 0 outro e o que
os circunda. Visto isso, qual deveria ser a nossa referéncia desde nossa propria perspectiva?
Como essa questdo perpassa entre as sociedades, as identidades e suas relagfes? Por que

devemos nos NORTEar, se existem outras possibilidades de referéncias?

42 Texto original: Las palabras "Norte" y "Sur" no son Unicamente categorias geograficas, son también y
principalmente categorias culturales y politicas.
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Em 1991, o fisico brasileiro Marcio D’Olne Campos** problematizou esse carater
ideoldgico do termo NORTEar partindo de uma discussdo espacial e cartografica, mas
ampliando suas consideracOes para outros espacos sociais. Para tanto, utilizou, pela primeira
vez, os termos SULear e SULeamento, fazendo uma contraposicdo a carga semantica que
NORTEar adquiriu ao longo da historia. Os textos “A arte de SULear-se I” ¢ “A arte de
SULear-se II” (CAMPOS), ambos publicados em 1991, sdo os pioneiros no uso dos termos e
consolidam a informacédo de que Marcio D. Campos os cunhou. Ao tratar da convencdo da

visdo eurocéntrica do mundo, Campos (1991, p. 56) problematiza que

A imposicao dessas convengdes, em nosso hemisfério, estabelece confusdes
entre 0s conceitos de em cima/embaixo, de norte/sul e especialmente de
principal/secundério e superior/inferior.

Em qualquer referencial local de observagdo, o Sol nascente do lado do
oriente permite a ORIENTacgdo. No hemisfério norte, a Estrela Polar,
Polaris, permite 0 NORTEamento. No hemisfério sul, o Cruzeiro do Sul
permite o "SULeamento".

As confusdes estabelecidas pelas convencdes, as quais o autor se refere, sdo
consequéncias da légica equivocada e injusta de instituir a posi¢do privilegiada do NORTE e,
a partir disso, relacionar “norte, em cima, a frente” como “principal e superior” e,
consequentemente, “sul, embaixo, atras” como “secundario e inferior”. No entanto, como ja
foi discutido aqui, a Terra ¢ “um planeta esférico, em movimento no espago sideral; portanto,
nele ndo existe nem acima nem abaixo” (MOREIRA, SENE, 2018, p. 65).

Fica evidente que a configuracdo imaginaria dessa hierarquia € resultado de uma
relacdo real de poder que, por convencdo, direciona e centraliza seu olhar para 0 NORTE.
Essa convencdo desconsidera o0 movimento da Terra no espaco sideral e dispde os continentes

em um posicionamento concebido como verdade Unica e absoluta.

43 Marcio D’Olne Campos ¢ professor aposentado da UNICAMP, fisico (PUC-RJ) e doutor pela Université de
Montpellier (FR). Na UNICAMP, foi professor no Instituto de Fisica (1972-92). Ainda na UNICAMP e no
IFCH (1993-98), pertenceu ao Dep. de Antropologia e a area “Itinerarios Intelectuais e Etnografia do Saber”
(Doutorado em Ciéncias Sociais 1992-98). Desde 1980, trabalha em educagéo (formal e ndo-formal) e pesquisa
antropolégica/etnografica sobre relagGes sociedades-humanos-natureza e saberes, técnicas e praticas locais.
Enfatiza as categorias tempo espaco e lugar nos ritmos e marcadores naturais e sociais de tempos, na percepgao
ambiental e nas relagbes céu—terra (Etnoastronomia e Astronomia nas Culturas). Em outra vertente trabalha com
antropologia da alimentacdo e patrimonios culturais. Seus interlocutores situam-se em sociedades indigenas
(Kayap0) e costeiras (caicaras), assim como entre descendentes de imigrantes italianos (ES e MG). Disponivel
em: https://sulear.com.br/beta3/marcio-dolne-campos/. Acesso em: 25 jul. 2020.

4 Meus sinceros agradecimentos ao professor Marcio D’Olne Campos pela leitura critica desta se¢do sobre o
sulear e por todas as contribui¢des durante o processo de escrita.
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Figura 6 — Planeta Terra, Estrela Polar e Cruzeiro do Sul

Estrela Polar

.+ Cruzeiro do Sul

Fonte: Elaboragao propria.

Se para cada local de observacdo ha uma referéncia, por que o NORTEamento
indicado pela Estrela Polar, esta vista apenas no hemisfério norte, e ndo a ORIENTac&o
direcionada pelo Sol, estrela central do Sistema Solar? Ou até mesmo, pensando em nosso
hemisfério, o hemisfério sul, por que ndo o SULeamento conduzido pelo Cruzeiro do Sul?

Na época, Campos (1991, p. 56) fez uma critica a forma como essas questbes
chegavam até a Educacdo Basica* no Brasil e enfatizou que, para o Norte, a regra é pratica,
mas, para o Sul, trata-se de uma pseudo-regra-pratica, pois, a noite, nos deixa de costas para a
principal constelagdo do nosso hemisfério, o Cruzeiro do Sul.

Apesar disto, em nossas escolas, continua a ser ensinada a regra pratica do
norte, ou seja, com a mao direita para o lado do nascente (leste), tem-se a
esquerda o oeste, na frente o norte e atras o sul, com essa pseudo-regra-
pratica dispomos de um esquema corporal que, & noite, nos deixa de costas
para o Cruzeiro do Sul, a constelacdo fundamental para o ato de "SULear-
se". N&o seria melhor usarmos a mao esquerda apontada para o lado do
oriente? (Campos, 1991, p. 56)

% E importante ressaltar que as discussdes sobre projecdes cartograficas, orientagdo especial e outras
representacdes do mundo, na Educacdo Bésica, foram ampliadas ao longo dos anos, inclusive ganhando espago
nos materiais aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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De acordo com o fisico, se apontarmos nossa méo esquerda para o oriente, lado onde
nasce o Sol, a noite, ficaremos de frente para o Cruzeiro do Sul, a principal constelacdo do
hemisfério sul e que possibilita o “ato de SULear-se”, voltar-se para o Sul. “Com isso
integramos esquema corporal e lateralidade de uma forma coerente entre o Céu e a Terra,
PERCEBENDO o nosso horizonte, o nosso ambiente.” (Campos, 1991, p. 67, grifo do autor).
Apesar de a referéncia ilustrar a acdo do verbo em dire¢do a um “sul geografico”, Campos
(1999) amplia a reflexdo, ratificando a conotacdo ideolégica e complexa que existe nessa

relacdo Norte-Sul.

E notavel, por exemplo, a presenca da conotac&o ideoldgica nos referenciais
do Norte com o0s quais carregamos o germe da dominagdo. Este germe
explicita-se com frequéncia nas oposi¢des do tipo: Norte/Sul, acima/abaixo,
subir/descer, superior/inferior, central/periférico, desenvolvido/em
desenvolvimento. (Campos, 1999, p. 42)

Nessa perspectiva, constata-se essa polarizacdo hierarquizada do mundo néo sé em seu
aspecto geografico, mas também em outras esferas sociais e em seu carater epistémico. A
segregacdo espacial, por exemplo, ilustra bem a polaridade, mas também demonstra a
heterogeneidade de suas configuragfes. Em outras palavras, o que quero destacar é que nem
sempre 0 norte geografico é o norte econdmico ou epistémico, assim como também o sul; da
mesma forma, é possivel encontrar “sul” no “norte” e vice-versa. Para exemplificar, podemos
partir do campo macro para 0 micro e assim ter uma nocao mais precisa sobre essa questdo:

a) Mundo/Continente: apesar de Portugal (grandes navegacdes na época) estar no
Hemisfério Norte, na Europa, € um pais, que por ndo possuir poder econdmico significativo
na atualidade, é visto como um pais do “Sul” no Norte. Em contrapartida, a Austrélia,
localizada no Hemisfério Sul, possui alta expectativa de vida®* e apresenta 0 segundo maior
indice de Desenvolvimento Humano (IDH)* do mundo, dados que a coloca como excecio
entre as realidades do Sul, por isso, podendo ser caracterizada como um “Norte” no “Sul”;

b) Pais: dentro do Brasil, a regido Nordeste, que esta mais ao norte, é concebida como
abaixo/inferior, do ponto de vista dos juizos de valor do pais, devido a todos os problemas
socioecondémicos que enfrenta, mesmo com toda sua significativa producéo cultural, cientifica

e politica. J& a macrorregido do Centro-Sul brasileiro, constituida por estados como Sao

46 Fonte: https://www.indexmundi.com/pt/australia/expectativa de vida no nascimento.html. Acesso em: 23
mai. 2020.

47 Fonte: https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/rankings/idh-global.html. Acesso em: 23 mai.
2020.



https://www.indexmundi.com/pt/australia/expectativa_de_vida_no_nascimento.html
https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/rankings/idh-global.html
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Paulo, Rio de Janeiro, Parana e Rio Grande do Sul, apresenta um alto desenvolvimento
econdmico e se destaca em indicadores sociais, isto €, um “Norte” no “Sul”;

c) Cidade: em Aracaju, bairros da zona Norte sdo marginalizados e da Sul elitizados.
Isso é visivelmente notado nos investimentos, ou auséncia destes, feitos em sua infraestrutura.
No entanto, é possivel encontrar elite na zona Norte e comunidades marginalizadas na zona
Sul.

Visto isso, 0s trés contextos apresentados possibilitam a relagdo com outras realidades,
exemplificando as relagdes entre “Norte” e “Sul”, comprovando a heterogeneidade dessas
polaridades convencionadas e descontruindo possiveis representagdes estanques.

No campo da educacao, Paulo Freire (1992, p. 24) fez uso dos termos “sul” e “sulea-

2

los” com o intuito de refletir sobre a necessidade de uma relagao horizontal e focada no
estudante no contexto da Educagédo de Jovens e Adultos (EJA). Na referéncia, ele ressalta a
diferenca entre a linguagem dele e a dos operarios e operarias com quem trabalhava, nos
momentos de debates, discussdes e dialogos, sobre os temas propostos, reconhecendo que néo
estava sendo coerente e significativo mediar “como se estivesse falando a alunos da

universidade”, e pondera que,

apesar de alguns anos de experiéncia como educador, com trabalhadores
urbanos e rurais, eu ainda quase sempre partia de meu mundo, sem mais
explicagdo, como se ele devesse ser o “sul” que os orientasse. Era como se
minha palavra, meu tema, minha leitura do mundo, em si mesmas, tivessem
o poder de “sulea-los”. (Freire, 1992, p. 24, grifos do autor)

Nesse sentido, Freire considera o “sul” como referencial principal de orientacéo no ato
de educar e inclui os estudantes nessa posicdo de forma horizontal, pois partindo dele, do sul,
e voltando-se para a realidade daqueles que dele fazem parte, para o sul, pode-se promover a
transformacdo, o reconhecimento do proprio mundo, o autoconhecimento, assim é possivel
promover a leitura desse mundo pelos proprios participantes e “sulea-los”.

A credibilidade do educador, Patrono da Educacdo Brasileira, possibilitou a difusdo do
termo de tal maneira que ha quem atribua, erroneamente, a autoria a ele. Entretanto, o proprio
Paulo Freire (1992, p. 218) menciona o fisico brasileiro Marcio Campos como o0 primeiro que
o alertou “sobre a ideologia implicita em tais vocabulos, marcando as diferencas de niveis de
‘civilizagdo’ e de ‘cultura’, bem ao gosto positivista, entre o hemisfério Norte e o Sul, entre o

‘criador’ e o ‘imitador’”.
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Figura 7 — Paulo Freire e Marcio D’Olne Campos

Fonte: http://178.62.201.127/noticia/origem-do-sulear. Acesso em: 13 jun. 2020.

Vinte e cinco anos antes da publicacdo da Pedagogia da Esperanca, na qual usa o
termo ‘“‘sulear”, ao problematizar sobre a falta de consciéncia nacional de parte dos
intelectuais brasileiros que produziam na década de 60, Freire (1967, p. 98) faz uma reflexdo
sobre a alienagdao do pensamento intelectual criticando o quanto “se pensava sobre o Brasil de
um ponto de vista ndo-brasileiro”, impossibilitando um “engajamento resultante deste

pensar”. Para ele, nesse contexto, o intelectual

Vivia mais uma realidade imaginaria, que ele ndo podia transformar. Dando
as costas a seu préprio mundo, enojado dele, sofria por ndo ser o Brasil
idéntico ao mundo imaginario em que vivia. Por ndo ser o Brasil a Europa ou
os Estados Unidos. Na verdade, introjetando a visdo europeia sobre o Brasil,
como Pais atrasado, negava o Brasil e buscava reflgio e seguranga na
erudicdo sem o Brasil verdadeiro e, quanto mais queria ser um homem de
cultura, menos queria ser brasileiro. (Freire, 1967, p. 98-99)

Apesar de ndo utilizar o “sulear”, é possivel identificar o carater “suleado” do seu
pensamento em contraposi¢ao ao movimento “norteado” dos intelectuais da época, que davam
as costas para seu proprio mundo. Serd que estamos falando de uma realidade passada ou ela
ainda se perpetua até os dias atuais? Para responder, bastaria pensar na origem dos
conhecimentos difundidos em nosso pais e das vozes com credibilidade em diferentes areas,
revelando mais uma marca da colonialidade em nossa sociedade.

Nessa perspectiva, inspirado pelas observagdes-denuncias de Campos (1991), Freire
(1992, p. 219) deixa uma série de perguntas com o intuito de provocar-nos algumas reflexdes,

a saber:


http://178.62.201.127/noticia/origem-do-sulear
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“Virar as costas” ou virar “de costas” ou nos deixar de costas para 0
Cruzeiro do Sul — signo da bandeira, simbolo brasileiro, ponto de referéncia
para n6s — ndo seria uma atitude de indiferenca, de menosprezo, de desdém
para com as nossas proprias possibilidades de construcdo local de um saber
gue seja nosso, para com as coisas locais e concretamente nossas? Por que
isso? Como surgiram e se perpetuaram entre nds? A favor de quem? A favor
de qué? Contra qué? Contra quem nessa forma de ler o mundo?

Nao seria essa “pseudo-regra pratica” mais uma forma de alienagdo que
atinge 0s nossos signos e simbolos, passando pelo saber elaborado até a
producdo de um conhecimento que da as costas para ele mesmo e se volta de
frente, de peito aberto, de boca gulosa e de cabega oca como um vasilhame
vazio para ser enchido por signos e simbolos de outro lugar, enfim para ser
continente do saber elaborado pela producdo de homens e de mulheres do

“Norte”, do “cume”, do “superior”, do “ponto mais alto”? (Freire, 1992, p.
219-220)

Cada questionamento feito por Freire evoca seu esfor¢o de levar o leitor a reflexdo
critica sobre sua realidade, a falta de consciéncia nacional e a alienacdo. Em sua analise,
defende a construcdo local de saberes e denuncia retoricamente, para reforcar seus
argumentos, a hegemonia do ‘“Norte”. Com isso, constata-se uma afinidade entre o SULear,
proposto por Campos (1991), e os pensamentos difundidos por Freire em suas pedagogias,
pois ambos manifestam a necessidade de se ter o “Sul”, a realidade dos estudantes, o Brasil e
a vivéncia local como referéncias legitimas para a producéo de saberes.

Nessa mesma perspectiva, mas usando outro tipo de linguagem, décadas antes, o
artista uruguaio Joaquin Torres Garcia (1874-1949) ilustrou, por meio de um desenho, 0 mapa
da América do Sul por outra Gtica, invertendo a convencdo difundida comumente,

redirecionando a ponta do mapa para o topo da imagem, como se Vé abaixo:

Figura 8 — América Invertida

SO 7":? D
% 5 -

Fonte: Joaquin Torres Garcia. América invertida, 1943. Museo Torres Garcia, Montevideo, Uruguay.



99

A obra América Invertida, de Torres Garcia (1943), foi utilizada para ilustrar um
artigo seu publicado em 1935, no qual defende a criacdo de uma Escuela del Sur com o
intuito de “chamar aten¢do de novos artistas uruguaios para conformacdo de um movimento
que fosse procedente da América do Sul, centrando em temas e problemas que néo se religam

a Europa (Monteiro, 2016, p. 159)”. Nesse artigo, ele reitera:

He dicho Escuela del Sur; porque en realidad nuestro norte es el Sur. No
debe de haber norte, para nosotros, sino por oposicion a nuestro Sur. Por eso
ahora ponemos el mapa al revés, y entonces ya tenemos justa idea de nuestra
posicion, y no como quieren en el resto del mundo. La punta de América,
desde ahora, prolongandose, sefiala insistentemente el Sur, nuestro norte.
Igualmente nuestra brdjula: se inclina irremisiblemente siempre hacia el Sur,
hacia nuestro polo. (...) Esta rectificacion era necesaria; por esto ahora
sabemos dénde estamos (Torres Garcia, 1935)*.

Vé-se, portanto, uma antecipagéo da perspectiva da proposta SULear, ndo fazendo uso
do verbo propriamente dito, mas destacando o sul. O desenho propunha “uma visdo de mundo
onde o sul ndo seja mais dependente ou ‘inferiorizado’, assumindo uma posi¢do, que segundo
o artista, Ihe foi negada ao longo da histéria (Monteiro, 2016, p. 160)”. Apesar da
contraposi¢cdo, proponho uma problematizagdo do fragmento “nuestro norte es el Sur”, pois,
aqui, Torres Garcia ainda concebe o “norte” como um termo que designa um referencial
principal. Nessa perspectiva, seria mais coerente dizer que nosso referencial, direcdo, guia,
rumo, destino, meta é o sul. Assim, ndo haveria um reforco da conotacdo ideoldgica do
vocabulo “norte”.

No que se refere a agenda de pesquisa e producdo de conhecimento dentro da
Linguistica Aplicada contemporénea, area com a qual este trabalho esta vinculado, o termo
“sulear” foi utilizado por Kleiman (2013, p. 40) ao questionar a supremacia do Norte nos
referenciais teoricos das investigacdes e defender a necessidade de se “trazer outras vozes
latino-americanas, a fim de ‘sulear’ (orientar para o sul) o debate e questionar a hegemonia
ocidental do Norte, ainda imperante na defini¢ao dos nossos problemas de pesquisa”. A autora

também expressa seu propésito em

48 Disse Escola do Sul porque, na realidade, nosso norte é o Sul. Ndo deve haver norte, para nds, sendo por
oposicdo ao nosso Sul. Por isso agora colocamos 0 mapa ao contrario, e entdo ja temos uma justa ideia de nossa
posicdo, e ndo como querem no resto do mundo. A ponta da Ameérica, desde ja, prolongando-se, aponta
insistentemente para o Sul, nosso norte. Igualmente nossa bussola: se inclina inevitavelmente sempre em direcéo
ao Sul, em dire¢do ao nosso polo. (...) Esta retificacdo era necessaria; por isto agora sabemos onde estamos
(tradugéo nossa).
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Problematizar uma faceta de criticidade da pesquisa em LA, que envolve,
nas palavras de Paulo Freire®® (segundo Streck e Adams, 2012), o
“suleamento” (em vez de norteamento) de nossa atividade académica, por
meio do estabelecimento de mais didlogos com outros cientistas sociais
criticos “de fronteira”: socidlogos, tedricos culturais, filésofos que se
posicionam na periferia, a margem do eixo euro-norte-americano de
producédo de conhecimentos. (Kleiman, 2013, p. 41)

Para a Linguistica Aplicada contemporanea, sulear significa reorientar a natureza da
formulacdo dos problemas de pesquisa da area, ampliar as possibilidades epistémicas na
producdo de conhecimentos, contemplando uma heterogeneidade de &reas e teoricos/as a
partir da América Latina, e colocar em pauta trabalhos sobre as vozes subalternizadas e
inviabilizadas do sul, problematizando as desigualdades sociais e incluindo questdes sociais,
étnico-raciais, de sexo e de género em evidéncia para, assim, cumprir com seu COmpromisso
sociopolitico como Linguistica Aplicada suleada.

Com todas as consideracOes apresentadas e problematizadas nesta secdo, podemos
compreender que o termo SULear constitui um verbo que aciona o giro decolonial, um giro
em dire¢do a um sul que ndo é apenas geografico, mas também epistémico. Um giro que nos
posiciona de frente para nosso horizonte, nossa realidade e, também, amplia nosso olhar
voltando-nos para aqueles/as que sdo colocados em uma posicéo de desprestigio nas variadas
e injustas hierarquias sociais, culturais, politicas e econdmicas. SULear € uma contraposicao a
essa polarizacdo inventada, convencionada, desleal e binaria entre norte/sul; é uma
problematizacdo do (ndo) lugar do sul, do Leste, do Oeste e de todas as diregdes

invisibilizadas, marginalizadas e/ou subalternizadas.

2.3 O sul de cada questao

Somos Sur

Tu nos dices que debemos sentarnos

Pero las ideas solo pueden levantarnos
Caminar, recorrer, no rendirse ni retroceder
Ven y aprende como esponja absorbe

Nadie sobre todos, faltan todos suman

Todo para todos, todo para nosotros

(Ana Tijoux e Shadia Mansour, 2014)

49 Apesar da referéncia a Paulo Freire associando-o ao termo “sulear” e “suleamento”, baseando-se em Streck e
Adams (2012), é importante ratificar que quem cunhou o vocabulo foi o fisico brasileiro Marcio D’Olne Campos
(1991), como o proprio Paulo Freire (1992) informa e foi apresentado nesta se¢éo.
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Em dialogo com um trecho de uma cancdo escrita e interpretada pelas artistas de hip
hop franco-chilena Ana Tijoux e a palestina Shadia Mansour, abro as discussées que serao
levantadas nesta se¢édo. A referida cancéo declara que somos sur, um sul que ndo se restringe
a América Latina, que ndo representa apenas uma localizacdo geogréfica, mas sim uma
posicdo social condicionada pelas relagbes opressoras de poder politico e/ou econémico,
incluindo a Palestina. Esse somos inclusivo nos une, nos mobiliza a resistir contra o
imperialismo, a denunciar e lutar por liberdade. No fragmento escolhido, a coragem suscita o
confronto do Sur que se levanta com as ideias, caminha, recorre, ndo se rende, nem recua, se
nutre de sua trajetoria e denuncia as hegemonias e hierarquias. Nesta pesquisa, o foco esta em
“nos do sul da Educagdo Basica” no contexto escolar, um campo micro, mas que reflete essa
dimensdo macro e que necessita, também, questionar e promover a resisténcia.

Depois de tragar, nas se¢des anteriores, um panorama sobre a construcédo do sistema-
mundo moderno/colonial, as reproduc6es das colonialidades e a criagdo de movimentos que
questionam as relacbes de poder sugerindo um giro decolonial, foi apresentada a proposta
SULear, verbo que se contrapBe as convengdes eurocéntricas e as relagdes assimétricas entre
0 eixo norte-sul. Nesse sentido, como o elemento central desta pesquisa é a lingua espanhola
no contexto educacional sergipano, para problematizar diferentes construcdes que envolvem
esse idioma, foram estabelecidos trés eixos que conduzirdo as discussdes nesta secdo. A

seguir, apresento uma figura para ilustrar a proposta:

Figura 9 — Sul de cada questdo relacionada a lingua espanhola

[SUL]

[ Curricular J [ Profissional ] [ Escolar ]

Fonte: Elaboragao propria.
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A lingua espanhola é o ponto central por ser a minha area de formacgdo e atuacéo
profissional. Por isso, para ampliar as perspectivas que cercam esse idioma em minha
pesquisa, proponho uma discussdo que caracteriza essa lingua como sul no curriculo da
Educacdo Basica brasileira, na area profissional das licenciaturas e no contexto da sala de
aula. Para tanto, além dos didlogos com diferentes tedricos, incluo as vozes dos/as
compartilhantes da pesquisa para corroborar com o processo de investigacdo de modo
horizontal e colaborativo, com o intuito de reconhecé-los/as como outros olhares possiveis
para o contexto da pesquisa. Sendo assim, busco problematizar esses trés eixos — componente
curricular da Educacédo Basica, profissdo e sala de aula — segundo a 6tica do sul.

A proposta estd dividida em trés subsecbes seguindo 0s eixos apresentados
anteriormente. A primeira, intitulada “Sul curricular: a lingua espanhola na Educagao Basica”,
apresenta um resgate de aspectos histéricos que ilustram o espanhol como sul curricular a
partir da constatacdo do seu (ndo) lugar no curriculo da Educagdo Baésica. Na segunda
subsecao, “Sul profissional: docéncia a margem”, a docéncia é colocada em pauta a fim de
problematizar seu lugar no sul profissional, a margem de outras profissdes, apresentando-se
como uma contraposic¢ao a marginalizacdo da profissdo docente. Por fim, na Gltima subsecéo,
“Sul escolar: vozes do sul na sala de aula”, proponho uma problematizagdo acerca do sul
escolar nas relacGes assimétricas das salas de aulas, especificando, no caso desta pesquisa, 0

processo de educacao linguistica em espanhol.

2.3.1 Sul curricular: a lingua espanhola na Educacdo Basica

#FicaEspanhol

Foi com essa hastag™ que a luta pela presenca da lingua espanhola no curriculo da
Educacédo Basica brasileira tomou as redes sociais e uniu o coletivo de docentes de espanhol
de diferentes estados do pais. Apos surgir, em 2017, como uma mobilizagdo do estado do Rio
Grande do Sul, em defesa da permanéncia do componente no curriculo de suas escolas, outros
estados também se mobilizaram em uma pauta estadual e, a partir de maio de 2020, se
somaram em uma pauta nacional com a criacdo do movimento #FicaEspanholBrasil. Comeco

esta subsec¢do utilizando esse hiperlink como epigrafe por reconhecé-lo como um dos grandes

50 Expressdo usual entre usuarios de redes sociais com a seguinte composicdo: simbolo cerquilha (#), também
conhecido como “jogo da velha”, mais palavra(s)-chave. [Essa estratégia possibilita a categorizacdo de
conteidos publicados, transformando-os em hiperlinks e criando uma rede de interagdo em torno deles. Ao clicar
em uma hastag, é possivel visualizar as publicacOes relacionadas a essa categoria na rede social veiculada.


https://www.instagram.com/fica.espanhol/
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simbolos de resisténcia da luta pelo ensino da lingua espanhola no Brasil e para simbolizar,
utilizando a linguagem do contexto digital que tem propiciado esses encontros, a inclusao
desta pesquisa na rede de contetdos e producdes que defendem a permanéncia da lingua
espanhola no curriculo das escolas brasileiras de Educacéo Bésica.

Infelizmente, em nosso pais, ainda é preciso justificar a importancia da aprendizagem
da lingua espanhola nas escolas e lutar por seu espago no curriculo da Educacdo Basica.
Apesar da proximidade geografica e do compartilhamento do mesmo processo histérico de
exploracdo e formagdo sociocultural entre o Brasil e os paises hispano-americanos, além do
papel educacional que esse idioma pode desempenhar na formacédo integral dos estudantes,
falta o reconhecimento para que seu ensino e aprendizagem ganhem seu devido espaco e
valor. Nessa perspectiva, a presente subsecdo objetiva refletir sobre o (ndo) lugar da lingua
espanhola no sul curricular da Educacdo Basica, resgatando alguns aspectos historicos que
poderdo contribuir para a compreensdo desse contexto de avancos, descontinuidade e
resisténcia.

Muitos estudos sobre a lingua espanhola na legislacdo educacional brasileira ja foram
realizados (FERNANDES, 2005; SEDYCIAS, 2005; GONZALEZ, 2010; RODRIGUES,
2010, 2016; GUIMARAES, 2011, 2016; BARROS, COSTA, GALVAO, 2016; entre outros)
a fim de tracar um panorama historico, compreender o processo de insercdo e exclusdo dessa
lingua no curriculo da Educacdo Basica e problematizar diferentes fatores que influencia(ra)m
0S progressos e retrocessos nessa historia.

Em uma anélise sobre o processo de institucionalizacdo do ensino de espanhol no
Brasil através da legislacdo educacional, de 1919 a 2005, Guimaraes (2011) rememora
momentos importantes desse periodo, a saber:

e a insercdo do ensino da lingua espanhola no sistema educativo brasileiro com a
criacdo da cadeira de espanhol no Colégio Pedro I, centro de referéncia educacional da época
no pais, em reciprocidade a criacdo da cadeira de portugués no Uruguai, e a efetivacdo do
primeiro docente a assumir tal cargo, o professor Antenor Nascentes (1886-1972);

e areforma educacional com a Lei Rocha Vaz, da década de 1920, que estabeleceu a
lingua espanhola como componente facultativo, gerando a transferéncia do professor
Nascentes para uma segunda cadeira de portugués e freando o ensino de espanhol nesta

primeira fase;
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e a Reforma Francisco Campos, no inicio da década de 1930, apds a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica na Era Vargas, que relegou o ensino da lingua
espanhola, mantendo apenas os estudos da lingua francesa, inglesa e alemé; e

e a Reforma Capanema, em 1942, que instituiu a “Lei Orgéanica do ensino
secundario” e estabeleceu o ensino do espanhol apenas no primeiro ano dos cursos classico e
cientifico da escola secundaria, mantendo a forte presenca do francés e inglés.

Fica evidente que, nessa primeira metade do século XX, a lingua espanhola, quando
tem espaco, ocupa um lugar minimo no curriculo da Educacdo Basica, o que demonstra seu
desprestigio e influencia negativamente nas possibilidades de aprofundamento sobre o idioma
e nas perspectivas de relagdes entre 0s paises hispanicos e o Brasil. Visto isso, constata-se
que, desde o inicio desse processo de organizacdo da educacao brasileira, 0 contexto local e
historico era desconsiderado em detrimento de razdes politicas e econémicas.

Com a Constituicdo de 1946 e a determinacdo da competéncia da Unido para legislar
sobre a educacdo nacional, ap6s mais de uma década de discussdes, foi promulgada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacgdo Brasileira, Lei n°® 4024/1961, no governo de
Jodo Goulart. No que concerne ao ensino de linguas estrangeiras, a LDB de 1961 nédo faz
qualquer mencgdo em seu texto, produzindo um apagamento e dando inicio a um processo de
desoficializacdo do ensino de linguas no contexto escolar (RODRIGUES, 2016, grifos da
autora). Em outra perspectiva, mas com uma abordagem ainda de indeterminacéo, a LDB de
1971, sancionada pelo General Emilio Garrastazu Médici durante o regime militar, retoma a
discussdo ‘“‘sugerindo o ‘ensino de linguas estrangeiras modernas’, mas sem nenhuma
especificacdo sobre qual ou quais lingua(s) deveriam ser oferecidas e, ademais, mantendo a
disciplina como contetidos ndo obrigatorios do curriculo” (RODRIGUES, 2016, p. 38). Da
auséncia da LDB de 1961 para a indeterminacdo da de 1971, ndo houve avangos significativos
no ensino da lingua espanhola, pois ela continuou como figurante no cenério do ensino das
linguas estrangeiras modernas no Brasil em comparacdo com o inglés e o francés, os quais
ainda tinham uma vantagem devido a forte influéncia dos Estados Unidos e da Franca. Em
quase um século dessa historia, € possivel constatar a premissa proposta nesta subsecao acerca
da lingua espanhola como sul curricular da Educagéo Baésica.

Com a promulgacéo da LDB de 1996, no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, houve uma ampliacdo das diretrizes para o ensino de linguas estrangeiras, como

pode ser verificado nos recortes abaixo:



105

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamental e médio, seré organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

(...)

IV — poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de
linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

(.)

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

()

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituig&o.

(.)

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

()

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

(...) (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Em suma, a LDB de 1996 inclui o estudo de pelo menos uma lingua estrangeira na
parte diversificada do Ensino Fundamental e Médio que deveria ser escolhida pela
comunidade escolar. No caso do Médio, além dessa lingua estrangeira moderna obrigatoria,
era possivel ofertar uma segunda em carater optativo. Apesar do seu carater plural e da
possibilidade de escolha pela comunidade escolar, houve uma cristalizacdo das
indeterminacdes das leis anteriores (RODRIGUES, 2016). Na prética, essa indefinicdo e
pseudoautonomia da comunidade para decidir a lingua que queria estudar dificultaram a
efetivacdo da lei no contexto heterogéneo do nosso pais, mantendo o espanhol como um
idioma invibilizado nos curriculos.

Ja no século XXI, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ap6s
diversas tentativas de projetos, foi sancionada a Lei n® 11.161/2005 que dispunha sobre o
ensino da lingua espanhola na Educacao Bésica, por isso chamada de “Lei do Espanhol”. Esse
momento representou um marco historico para a valorizacdo do espanhol no curriculo das
escolas brasileiras e gerou multiplas a¢fes de investimento na area. Para melhor compreender

a referida lei, incluo os artigos e o paragrafo que especificam algumas das normativas:
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Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente,
nos curriculos plenos do ensino médio.

()
§ 2° E facultada a inclusé@o da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horério regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programagédo incluira, necessariamente, a oferta
de lingua espanhola.

(...) (BRASIL, 2005, grifos nossos).

Enquanto no Ensino Fundamental a oferta era facultada, no Ensino Médio havia a
obrigatoriedade, apesar da matricula facultativa. Esse paradoxo entre a obrigatoriedade da
oferta, mas ndo da matricula, provocou inimeras discussGes sobre a efetivagdo da lei e
consolidacdo do espanhol nas escolas. Outro aspecto relevante estd relacionado a
especificacdo da oferta em horario regular de aula dos/as estudantes das redes publicas de
ensino, oportunizando o contato com o idioma no proprio contexto escolar.

Em sua tese de doutorado, Rodrigues (2010, p. 11) “analisa a memdria discursiva
sobre o ensino de linguas estrangeiras em contexto escolar no arquivo juridico e legislativo
brasileiro, com énfase na lingua espanhola”. No que tange a Lei do Espanhol,
especificamente, a autora infere que

Ao colocar a Lei 11.161 em relacdo com algumas interpretacBes que as
instancias juridicas produziram durante seu processo de regulamentacéo e
implantacdo, afirmamos que esta lei é uma lei de ampliacdo da oferta de
linguas estrangeiras no Ensino Médio, muito mais do que simplesmente “a
Lei do Espanhol”, pois obriga a oferta de ao menos duas linguas
estrangeiras nesse nivel de ensino, posto que uma lingua deve passar a ser
oferecida em carater obrigatorio a todos os alunos e uma segunda lhes serd
optativa. Embora a lingua espanhola ocupe sempre uma dessas duas
posicdes, ndo se pode negar, no entanto, que a Lei 11.161 promove uma

diversificacdo da oferta de ensino de linguas no Ensino Médio, e ndo sua

restricdo com a imposi¢do do espanhol como lingua “obrigatoria”
(RODRIGUES, 2010, p. 301, grifos da autora).

Corroboro com essa perspectiva de que, embora dispunha sobre a obrigatoriedade de
uma lingua especifica como o espanhol, a Lei n° 11.161 possibilitou que estudantes da
Educacéao Brasileira de diferentes realidades passassem a ter contato com, pelo menos, duas
linguas estrangeiras, o inglés pelo discutivel carater hegemdnico que ja possuia e o espanhol

gue passou a ser uma possibilidade a mais no curriculo com a lei. No entanto, sua imprecisao,
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sua lenta implementacgdo e sua limitagcdo no direcionamento de uma lingua fragilizaram sua
consolidacdo e restringiram as possibilidades de linguas nos diferentes contextos de fronteira,
imigracdo e comunidades escolares do pais. Vale ressaltar que, mesmo com a lei e a indicacéao
de que o processo de implantacdo deveria ser concluido no prazo de cinco anos, nos anos
seguintes, ndo havia essa garantia nos estados, mas sim uma “distancia entre o discurso e a
pratica” (GONZALEZ, 2010). Em Sergipe, por exemplo, a lingua espanhola passou a fazer
parte do curriculo do Ensino Médio a partir de 2010 e o primeiro concurso para professores
efetivos da rede estadual s6 ocorreu em 2012, 07 (sete) anos depois da sangéo da lei.

Entre os interesses que justificavam a criacdo da lei, estavam os culturais, académicos,
sociais e, principalmente, econémicos, com o fortalecimento das relacdes entre o Brasil e 0s
paises do Mercosul a partir do Tratado de Assuncdo de 1991. Era a primeira vez que uma
lingua estrangeira deveria ser ofertada de forma “obrigatéria” e, a partir disso, novas acdes
foram efetivadas para a implementacdo do espanhol no sistema educativo do nosso pais,
como: a publicacdo de um capitulo especifico sobre os conhecimentos de espanhol nas
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), a realizacdo de concursos
publicos para professores de espanhol em diferentes esferas (municipais, estaduais e federais)
e niveis de ensino, a insercdo e desenvolvimento de cole¢des de espanhol no Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e o aumento no nimero de cursos de licenciatura da area e nas
pesquisas de pos-graduacio (especializagdo, mestrado e doutorado)®L.

Depois de onze anos de avancos e, ainda, de expectativas, em 2016, ap6s o golpe de
Michel Temer que provocou o impeachment da presidenta Dilma Roussef, foi encaminhada a
Medida Provisoria 746, convertida, posteriormente, em decreto da lei federal n°® 13.415 de
2017, alterando a LDB, estabelecendo a reforma do ensino médio, revogando a “Lei do
Espanhol” e instituindo a lingua inglesa como Unico idioma obrigatério desde o 6° ano do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio, entre outras medidas.

De acordo com a Lei n° 13.415/2017:

Art. 26

(.) _ _

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.

51 No artigo O cenério escolar e académico do Brasil antes e depois da “Lei do Espanhol”, publicado na
Revista Abehache por Paraquett e Silva Junior (2009), ha um levantamento da proporcdo de pesquisas que
foram produzidas nos Programas de Pds-Graduagdo brasileiros na &rea do Espanhol, no que tange a
Linguistica e a Linguistica  Aplicada, entre 2000 e 2017. Disponivel em:
https://revistaabehache.com/ojs/index.php/abehache/article/view/272/245. Acesso em: 20 mai. 2021.



https://revistaabehache.com/ojs/index.php/abehache/article/view/272/245
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Art. 35-A
(.)

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2017, grifos nossos)

Sobre a oferta obrigatoria de uma unica lingua estrangeira, o Ministério da Educacao
justificou afirmando que a lingua inglesa é “necessaria para inser¢do no mundo do trabalho,
além de ser a mais disseminada e a mais ensinada no mundo inteiro”®?. Tal afirmacéo
demonstra o posicionamento do governo e representa um argumento colonial, monolingue e
hegeménico que leva em consideracdo apenas aspectos econdmicos e comunicativistas, e que
retira o direito de escolha dos/as discentes e a oportunidade de uma vivéncia com a
pluralidade linguistica, tratando especificamente do contato com linguas estrangeiras, nas
escolas do pais.

Nesse sentido, o foco no inglés e em seu ensino foi ampliado, contribuindo para sua
particular posi¢do de hegemonia, mas que, na década anterior, dividiu espaco com o espanhol
na medida do possivel. Em um trabalho sobre algumas implica¢des para o ensino de linguas
no mundo pds-colonial e seu impacto para a identidade pos-moderna, Rajagopalan (2005, p.
18) afirma que “a lingua inglesa hoje é o repositorio do espirito colonial que é mantido vivo
por todas as agéncias atualmente engajadas em difundi-lo”. Isso remete ao que foi discutido
na primeira secdo deste capitulo sobre as colonialidades e seu padrdo de poder através do
mercado capitalista, do qual a lingua inglesa, em uma dimensdo hegemoénica, faz parte.
Indicar a lingua espanhola, em carater optativo, mesmo como opg¢ao “preferencial”, representa
um retrocesso frente a todos os avan¢os dos Ultimos anos e fragiliza sua oferta, implicando em
sua reducéo e na falta de investimentos.

Em uma critica a reforma do Ensino Médio e revogacdo da “Lei do Espanhol”,

Lagares (2018, p. 67) afirma que

Essa medida acompanha uma virada radical na politica externa brasileira,
que passou a dar as costas a América Latina e ao Mercosul para se alinhar
diretamente com os Estados Unidos, e tem estreita relacdo com outras
medidas econémicas e comerciais que consideram estratégico o uso do
inglés, enquanto lingua global dos negdcios. (LAGARES, 2018, p. 67)

%2 A nota completa pode ser encontrada em: https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/cidades-se-
mobilizam-por-obrigatoriedade-do-ensino-de-espanhol/. Acesso em: 22 jan. 2019.



https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/cidades-se-mobilizam-por-obrigatoriedade-do-ensino-de-espanhol/
https://veja.abril.com.br/blog/rio-grande-do-sul/cidades-se-mobilizam-por-obrigatoriedade-do-ensino-de-espanhol/
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Ao relacionar a metafora utilizada pelo autor com as discussdes sobre a proposta
SULear (CAMPOS, 1991), reitera-se que “dar as costas a América Latina ¢ ao Mercosul para
se alinhar diretamente com os Estados Unidos” significa dar as costas para o sul e olhar para o
Norte. Nessa perspectiva, ndo quero deslegitimar a importancia internacional do inglés, mas
sim defender a importancia de que os/as estudantes brasileiros possam ampliar seus
conhecimentos sobre o nosso sul, (re)conhecendo a diversidade latino-americana da qual
fazem parte e desconstruindo estereétipos a partir da lingua espanhola,

A implementacdo da Lei n° 13.415/2017 tem gerado consequéncias retrogradas na
contramdo da pluralidade linguistica na educacdo brasileira, como a publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental e Médio, indicando a lingua
inglesa como Unica lingua estrangeira da Formacdo Geral Bésica e desconsiderando tudo o
que havia sido produzido sobre o ensino de linguas estrangeiras em uma concepcao plural nas
duas primeiras versdes do documento. Outra implicagdo foi a retirada do componente
curricular “Espanhol” dos editais do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ap6s anos de
progressos na producdo de materiais didaticos. Além disso, ameacaram excluir o idioma do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que impediria o direito de escolha dos/as
estudantes.

Em resposta a essas acOes e preocupados/as com o futuro do ensino do idioma no pais,
desde 2017, docentes de espanhol de diferentes estados brasileiros e esferas de ensino
comecgaram a se mobilizar através do movimento “Fica Espanhol”, como mencionado no
inicio desta subsecdo, com o objetivo de lutar pela permanéncia da lingua espanhola nos
curriculos da Educacdo Baésica e mobilizar acGes de resisténcia com o coletivo de
professores/as, estudantes e apoiadores/as da causa. Vale ressaltar que é imprescindivel ter
cautela para néo resistir a uma hegemonia e lutar a favor de outra. O cerne da discussdo deve
ser em defesa da pluralidade linguistica e contraria a qualquer tipo de hegemonia. Deve-se
lutar ndo apenas pela permanéncia da lingua espanhola como componente curricular, mas
também por reconhecer o valor da pluralidade linguistica na escola, possibilitando, inclusive,
a oferta do aleméo, francés, italiano, linguas indigenas e outros idiomas, a depender da
realidade e necessidade do contexto escolar.

Para sulear as discussfes e a compreensdo sobre o papel da lingua espanhola na
escola, trago as vozes dos/as compartilhantes da pesquisa que contribuirdo para a defesa da
valorizacdo do idioma a partir de suas experiéncias. Sulear a concepgao sobre o espanhol na

Educacéo Basica é reconhecer que:
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A lingua espanhola tem o papel de formar cidaddos que respeitem as
diferencas, saibam a importancia da diversidade cultural, saibam valorizar
a conexdo dos povos e que a lingua espanhola também é uma lingua de
comunicacao e de integracado. (Caline)

Além de seu papel educacional, acredito que o espanhol é uma disciplina
gue amplia a visdo de mundo dos alunos, pois traz conhecimentos além do
Brasil, além do que os alunos estéo acostumados, traz o contato com novas
culturas. (Audevan)

Em minha opinido, o papel da lingua espanhola é o mesmo das outras
disciplinas, pois leva conhecimento e aprendizado como as outras. (Sara)

Como o inglés, o espanhol € extremamente importante para o curriculo do
aluno. O aluno deve ter a oportunidade de desfrutar e optar por diferentes
tipos de idiomas ofertados na escola, ndo somente ter que estudar o inglés.
(...) Estardo limitando também o aprendizado de idiomas em nosso pais, algo
que deveria ser o contrério. Para um aluno de escola publica, por exemplo,
ter a oportunidade de estudar outro idioma é importantissimo para seu
curriculo e retirar essa oportunidade de quem ja tem pouco acesso, fugiria da
construcdo de um "ser completo". (Marta)

As percepgdes dos/as compartilhantes reafirmam as discussdes que foram levantadas
até aqui e evidenciam sua criticidade em consonancia com o que documentos da Educacao
Basica preconizam, como a formacdo para a cidadania (PCN) e o papel educacional do
espanhol (OCEM). A lingua espanhola pode ampliar a visdo de mundo dos/estudantes,
apresentando-os/as a outras realidades e diferencas culturais, ensinando sobre respeito e
reconhecendo-a como instrumento de comunicagdo e integracdo. Sua presenca no curriculo
pode contribuir para a formacdo integral (BNCC) dos/as estudantes como 0s outros
componentes curriculares. Por fim, a determinacdo da obrigatoriedade da lingua inglesa
impossibilita o direito de escolha que seria possivel em um contexto plural.

Com todos esses pressupostos, retomo o objetivo desta subsecdo que objetivou trazer
reflexdes sobre o (ndo) lugar da lingua espanhola no sul curricular da Educacdo Baésica,
resgatando alguns aspectos histdricos que contribuiram para a compreensdo desse contexto de
avancos com sua inclusdo no curriculo, descontinuidade com a revogacao e implicagdes da lei

n°11.161/2005 e resisténcia com as mobiliza¢6es do coletivo de docentes.
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2.3.2 Sul profissional: docéncia & margem

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.

A gente se faz educador, a gente se forma como educador permanente,

na prética e na reflexdo sobre a pratica.

(Paulo Freire, 1991, p. 58)

Com essas palavras de uma das principais referéncias da educacdo do/para o Brasil e
para 0 mundo, abro esta subsecdo corroborando com Freire (1991) e a premissa de que a
profissdo docente demanda uma formacdo especifica e um processo de aprofundamento
tedrico e pratico que embasardo a profissionalizacdo do/a professor/a. Nesse sentido, fica
evidente que o processo formativo é fundamental para a construcdo critica desse/a
profissional e para o desenvolvimento da sua pratica e autonomia, ressaltando a inegavel
importancia da valorizacdo docente.

Ap0s discutir sobre a lingua espanhola como uma lingua do sul, situada no sul
curricular da Educacdo Baésica brasileira, nesta subsecéo, a docéncia seré colocada em pauta
com o intuito de problematizar seu lugar no sul profissional, a margem de outras profissdes,
desde o processo de formacdo inicial nas licenciaturas até a imagem difundida de forma
deturpada sobre seu papel na escola e para a sociedade. Essas reflexdes objetivam questionar
a hierarquia das profissdes e suas hegemonias, além de apresentar-se como uma contraposi¢ao
a marginalizacdo da profissao docente.

No Brasil, 0 reconhecimento e a vivéncia da docéncia como profissdo podem ser
compreendidos de diferentes perspectivas e sofrer a influéncia de inUmeras variaveis que
circundam tal oficio. Em 2018, estudos constataram que, frente a outras profissdes, a docéncia
possui um status inferior e que o Brasil estd em ultimo lugar no ranking® sobre prestigio
dos/as professores/as. De forma interseccional, ao especificar a area de atuacdo desse/a
profissional, acredito que sua representacgéo e credibilidade podem possuir variados graus para
quem esta dentro e fora da escola. No caso de docentes de linguas estrangeiras, por exemplo,
sua funcdo e préatica carregam crengas e estere6tipos que influenciam, até hoje, no modo como

sdo reconhecidos, principalmente quando se trata da educacdo basica publica.

53 Fonte: Indice Global de Status de Professores de 2018, divulgado dia 07 de novembro do mesmo ano, pela
Varkey Foundation (Londres), organizacdo voltada para a educacdo que avaliou como a populacao de 35 paises
enxerga a profissdo docente. Disponivel em: https://www.varkeyfoundation.org/pt/o-que-n%C3%B3s-
fazemos/pol%C3%ADtica-e-pesquisa/%C3%ADndice-global-de-status-do-professor/. Acesso: 25 mai. 2019.



https://www.varkeyfoundation.org/pt/o-que-n%C3%B3s-fazemos/pol%C3%ADtica-e-pesquisa/%C3%ADndice-global-de-status-do-professor/
https://www.varkeyfoundation.org/pt/o-que-n%C3%B3s-fazemos/pol%C3%ADtica-e-pesquisa/%C3%ADndice-global-de-status-do-professor/
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Além de lutar por melhores condicGes de trabalho na escola e pela valorizagdo do seu
papel na sociedade, professores/as precisam lidar com essa falta de reconhecimento, que
coloca a docéncia a margem da esfera profissional e ganha forca quando diferentes discursos
difundidos associam os/as profissionais da educagcdo a uma imagem negativa e 0s/as
responsabilizam por problemas estruturais latentes na sociedade. Como exemplos, para
ilustrar alguns desses discursos negativos sobre profissionais docentes, trago trechos de falas
que sdo, no minimo, contraditorios, visto que foram proferidos por pessoas que ocupam
cargos importantes e de representacdo popular, cuja postura revolta a classe docente.

Em entrevista ao jornal O Estado de S&o Paulo®, também conhecido como Estadao,
no dia 24 de setembro de 2020, o quarto ministro nomeado para a educacdo pelo ex-
presidente Jair Bolsonaro, o professor Milton Ribeiro, empossado em julho de 2020, afirmou
que “ser um professor ¢ ter quase que uma declaracdo de que a pessoa ndo conseguiu fazer
outra coisa”. Declaragdes como esta, advinda de um também professor e representante
maximo da classe no pais, demonstram sua descrenca na propria profissdo ao considerar a
docéncia como uma ultima opcdo e uma area constituida por aqueles/as que nédo tiveram outra
escolha. Ouvir tal afirmacdo do ministro da Educagdo de um pais é, no minimo, paradoxal e
acentua o descrédito do oficio expresso por aquele que deveria defender e promover acGes
afirmativas a favor da classe e de sua representacao.

O proprio ex-presidente Jair Bolsonaro, em uma live® realizada no dia 17 de setembro
de 2020 e transmitida em seu canal do Youtube, atacou professores/as e sindicatos, alegando
que discordava de que as aulas presenciais continuassem suspensas devido a pandemia da
Covid-19 e declarando que “para eles ta bom ficar em casa, por dois motivos: primeiro eles
ficam em casa e ndo trabalham, por outro colabora que a garotada ndo aprenda mais coisas,
ndo volte a se instruir”. Afirmar que professores/as estdo impedindo a aprendizagem e a
instrucdo de estudantes constitui uma acgdo irresponsavel que pretende culpabilizar a classe
docente em um momento delicado no qual é arriscado retomar as atividades presenciais nao
sO para os/as professores/as, mas também para os/as estudantes, suas familias e a comunidade
escolar. Esse discurso ndo reflete uma intencéo preocupada com a educacgéo dos/as estudantes,
mas sim o intuito de atacar a classe que trabalha pelo desenvolvimento critico e ético em

escolas de todo o pais em prol da transformacéao da sociedade.

5 Entrevista completa disponivel em: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,voltas-as-aulas-no-pais-e-
acesso-a-web-nao-sao-temas-do-mec-diz-ministro,70003450120.
%5 Live completa disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JsldVBSushc&t=1293s.



https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,voltas-as-aulas-no-pais-e-acesso-a-web-nao-sao-temas-do-mec-diz-ministro,70003450120
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,voltas-as-aulas-no-pais-e-acesso-a-web-nao-sao-temas-do-mec-diz-ministro,70003450120
https://www.youtube.com/watch?v=JsIdVBSushc&t=1293s
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A fala contraditoria da autoridade méxima do poder executivo me faz lembrar Freire
(1984, p. 89) quando disse que “seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusti¢as sociais de maneira critica”. Pelo contrario, o discurso do ex-
presidente busca encobrir as injusticas e direcionar o foco dos ataques para quem esté na linha
de frente das escolas com todos os desafios, em contato direto com os/as estudantes e
buscando mobilizar praticas voltadas para a criticidade. Para reforcar esse argumento,
concordo com Novoa (1999, p. 21) quando explica que “o campo educativo estd ocupado por
inimeros atores (Estado, Igreja, familias, etc.) que sentem a consolidagdo do corpo docente
CcOmo uma ameaca aos seus interesses € projetos”.

Nesse mesmo contexto da pandemia, o lider do governo na Camara dos Deputados
Ricardo Barros, em entrevista & CNN Brasil®®, dia 20 de abril de 2021, afirmou que os
professores causam danos as criancas na continuidade da sua formagao porque ndo querem se
modernizar, se atualizar, nem aprender mais nada. Ao defender o retorno das aulas presenciais
no mesmo dia em que o Brasil teve 3.321 novos Obitos em decorréncia da Covid-19,
chegando ao ndmero total de 378.003 mil vitimas fatais e superando a marca de 14 milhdes de
casos confirmados®’, o parlamentar declarou que “ndo tem nenhuma razdo para o professor
ndo dar aula” e que “so6 professor que ndo quer trabalhar”.

Tanto Ricardo Barros quanto Jair Bolsonaro insinuam que os/as professores/as nédo
querem trabalhar e ndo estdo trabalhando na pandemia. Para refutar tal injdria, trarei alguns
dados de uma pesquisa intitulada “Trabalho docente em tempos de pandemia”>® realizada pelo
Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de
Minas Gerais (GESTRADO/UFMG) que teve como objetivo conhecer os efeitos das medidas
de isolamento social em funcdo da pandemia da Covid-19 sobre o trabalho docente na
Educacdo Basica nas redes publicas de ensino no Brasil. Com a participacdo de 15.654
professores/as das redes publicas da Educacdo Basica do pais, a pesquisa constatou que, para
mais de 80% dos/as participantes, houve um aumento nas horas de trabalho para o
desenvolvimento das atividades remotas, o que contrapde as alegacdes do parlamentar e do

ex-presidente.

% Entrevista completa disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/04/20/nao-ha-intencao-do-
governo-em-furar-teto-de-gastos-diz-ricardo-barros.

57 Dados informados e disponiveis em: https://www.conass.org.br/painelconasscovid19/.

5 Relatério técnico completo da pesquisa “Trabalho docente em tempos de pandemia” disponivel em:
https://www.cnte.org.br/images/stories/2020/cnte_relatorio_da_pesquisa_covid_gestrado_julho2020.pdf.



https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/04/20/nao-ha-intencao-do-governo-em-furar-teto-de-gastos-diz-ricardo-barros
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/04/20/nao-ha-intencao-do-governo-em-furar-teto-de-gastos-diz-ricardo-barros
https://www.conass.org.br/painelconasscovid19/
https://www.cnte.org.br/images/stories/2020/cnte_relatorio_da_pesquisa_covid_gestrado_julho2020.pdf
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Apesar dos trés exemplos apresentados de tentativas de desvalorizagcdo dos/as
professores/as serem recentes, é preciso compreender que esse olhar perante a docéncia é
consequéncia de um processo socio-historico que coloca o/a profissional docente em uma
posicdo de desprestigio frente a outras profissdes. No transcorrer da historia, diferentes
representacdes da profissdo docente foram construidas — a concepcédo filosofica, religiosa,
catequética, laica, politica, masculina, feminina, coletiva, capitalista, profissional e proletéria.
Segundo No6voa (1999, p. 18), na segunda metade do seculo XIX, por exemplo, os docentes

vivenciaram um estatuto ambiguo no qual fixa-se

uma imagem intermediaria dos professores, que sdo vistos como individuos
entre varias situacdes: ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo
devem ser intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de
conhecimentos; ndo sdo notaveis locais, mas tém uma influéncia importante
nas comunidades; devem manter rela¢cbes com todos 0s grupos sociais, mas
sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma vida miserdvel, mas
devem evitar toda a ostentacdo; ndo exercem o seu trabalho com
independéncia, mas é util que usufruam de alguma autonomia; etc.
(NOVOA, 1999, p. 18, grifos do autor).

Nesse contexto, essa suposta ambiguidade ilustra como os/as professores/as
transitavam nessa configuracdo intermediaria a qual relaciono com a ideia de n&o lugar®®
(AUGE, 2012) entre-lugares®® (BHABHA, 1998), na perspectiva de um lugar de transito, de
circulacdo e de contato cuja imagem os/as impedia de assumir uma posicdo de prestigio e
os/as condicionava entre as situacdes e ndo como parte delas. Essa condicdo reforgou a
necessidade de uma tomada de consciéncia dos seus interesses como coletivo profissional e a
organizacdo de um movimento associativo docente que, como ja mencionado, passou a se
configurar como uma ameaca aos interesses e projetos dos grupos dominantes.

De acordo com Diniz-Pereira (2011), no século XX, a partir do final da década de
1970 e inicio dos anos 1980, em plena ditadura militar, a progressiva perda salarial dos/as
professores/as e a situacdo precéria do seu trabalho na escola contribuiram para o processo de
desvalorizacdo, descaracterizagdo, desprofissionalizacdo ou proletarizacdo do magisteério,

determinando, assim, a mobilizacdo das primeiras greves de docentes das escolas publicas e

% Para Augé (2012, p. 36), “os ndo lugares sdo tanto as instalacBes necessarias a circulagdo acelerada das
pessoas e bens (vias expressas, trevos rodoviarios, aeroportos) quanto 0s proprios meios de transporte ou 0s
grandes centros comerciais, ou ainda 0s campos de transito prolongado onde sdo alojados ou refugiados do
planeta”, nos quais, apesar dessa circulagdo, as relages estabelecidas sdo incapazes de conceber uma identidade
de grupo.

6 Para Bhabha (1998) o entre-lugar configura as fronteiras das diferentes realidades onde as identidades séo
construidas e um espaco que supera as polaridades com todas as subjetividades inerentes desses conflitos.
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privadas brasileiras em defesa de melhores salarios e condigdes de trabalho. Infelizmente,
muitas outras manifestacGes como essas ocorreram ao longo do tempo em defesa dessas
mesmas pautas e outras que surgiram. Mobilizacdes estas responsaveis por muitas conquistas
da classe, apesar do descrédito que suas reinvindica¢cdes sofrem quando s&o injustamente
desassociadas do seu real objetivo: a melhoria da educagéo.

Ao problematizar a imagem da docéncia como sul profissional em virtude da
desvalorizacdo do oficio e dos ataques sofridos por seus/suas profissionais, essa associagdo
das relagfes assimétricas entre norte/sul na esfera profissional possibilita a reflexdo e o
reconhecimento do desenho desproporcional de valor que existe na comparagdo entre
professores/as e profissionais de outras areas, como médicos, advogados, engenheiros, por
exemplo, profissdes estas com prestigio histérico e chamadas por Coelho (1999), no campo
da sociologia das profissbes, de imperiais, heranca do periodo imperial brasileiro. Essa
relacdo vertical e hierarquizada entre as profissdes € uma das problematicas que trago para as
discussbes desta tese, sobretudo no que se refere a docéncia. Quais profissdes sdo mais
importantes em uma sociedade? Quais profissionais merecem credibilidade e investimento?
Qualquer parametro utilizado para responder a essas perguntas representara uma perspectiva
injusta, restrita e parcial do que seja mais importante ou menos relevante em uma sociedade.

Segundo Barbosa (1994), as profissbes passaram a constituir grupos sociais, 0S
chamados grupos profissionais, que influenciam as estruturas, as relacdes sociais e as
hierarquizagOes entre diferentes coletivos. Com isso, profissionalizar-se passou a ser uma
chance de mobilidade social, ou seja, desenvolver-se profissionalmente tornou-se uma
possibilidade para progredir socialmente com melhores condi¢Ges econdémicas. No entanto, 0s
investimentos, as oportunidades e o reconhecimento ndo sdo equanimes, algumas areas sdo
mais privilegiadas e outras enfrentam multiplos desafios, como a falta de recursos para o
ensino e a pesquisa nos cursos de formacgédo, poucas oportunidades de emprego, condic¢des
precarias de trabalho, salarios injustos, entre outros. Nesse sentido, Vargas (2010, p. 114-115)
explica que “verifica-Se, nitidamente, uma oposic¢éo entre os cursos de maior prestigio e os de
menor prestigio segundo sua composi¢do social. (...) encontramos no plano superior as
‘profissoes imperiais’. E no plano médio ou inferior, carreiras relacionadas as Licenciaturas”.

Desde a escolha profissional, essas convencdes hierarquicas que dificultam a ascenséo
profissional de diferentes grupos sociais (re)produzem a crenga de que “ha carreiras
previamente possiveis e impossiveis — no calculo dos candidatos de diferentes origens
sociais” (VARGAS, 2010, p. 114). Durante muito tempo, os cursos de Ensino Superior das ja

mencionadas profissdes imperiais e outras também elitizadas eram ocupados apenas por
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estudantes brancos da escola particular. Para os/as estudantes da escola publica, em sua
grande maioria negros/as, as chances eram minimas ou quase nulas. Essa diferenciacao
académica é um reflexo das desigualdades sociais do pais que geram uma hierarquizacao
profissional a partir das hierarquiza¢des das composi¢des sociais.

Por essa razdo é que associo esse aspecto profissional como mais um sintoma das
colonialidades que refletem as desigualdades de classe, étnico-raciais, de género, sexuais e
outras, visto que as relacdes assimétricas entre as profissbes sdo consequéncias das
assimetrias entre diferentes grupos sociais. Sendo assim, as cotas raciais e sociais®* para
ingresso no Ensino Superior e Técnico representam politicas publicas de inclusdo social, uma
acao afirmativa suleadora que busca promover condicdes iguais de oportunidades,
possibilitando o acesso de diferentes grupos sociais a vagas antes ocupadas apenas pela elite e
rompendo algumas barreiras para a transformacao da realidade de grupos marginalizados.

A partir dessas consideragbes e corroborando com as discussOes levantadas na
subsecdo anterior acerca da lingua espanhola situada no sul curricular da Educacdo Bésica
brasileira, retomo o que comentei no inicio desta subsecao sobre a relevancia em refletir sobre
essas questBes de modo interseccional, visto que, ao especificar a area de atuacdo docente,
seja Espanhol, Inglés, Portugués, Artes, Educacdo Fisica, Matematica, Histdria, Geografia,
Filosofia, Sociologia, Biologia, Quimica, Fisica ou outras, acredito que a representacao e
credibilidade dos/as profissionais que atuam em cada uma dessas areas podem configurar
variados graus de prestigio para quem esta dentro e fora da escola. Por isso a pertinéncia em
pensar sobre a condicdo da docéncia na area de espanhol, principalmente, no momento
politico que estamos passando, tanto no que se refere ao descrédito da docéncia quanto a
desvalorizacdo do proprio componente curricular.

Nas discussdes com o grupo de compartilhantes da pesquisa acerca da escolha pelo
curso de Licenciatura com habilitacdo em Espanhol, ficou evidente, como ja mencionado no
primeiro capitulo desta tese, que, dos/as oito, sete cursaram grande parte ou todo o Ensino
Médio em escola publica, apenas trés — Audevan, Caline e Sara — tinham o Espanhol como
primeira op¢éo de curso e 0s outros cinco precisaram fazer outra escolha ou por causa nota de
corte do ENEM, pois ndo conseguiriam ingressar no que tinham planejado, ou porque sé
poderiam estudar em um curso noturno devido ao translado até a universidade, por isso

procuraram uma segunda opcdo de interesse. No entanto, apesar da maioria estar cursando

61 Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicGes
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em: 30 abr. 2021.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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Letras Espanhol como segunda opgédo, somente Dénio, Marta e Iramaia ndo tinham uma
licenciatura como primeira escolha, sendo que os dois primeiros cogitavam Psicologia e
Iramaia Direito. Mesmo cientes da imagem desvalorizada da docéncia, o anseio pela
licenciatura e as experiéncias positivas com professores/as da sua Educacdo Bésica, em sua
maioria na escola publica, influenciaram suas escolhas, como é possivel observar nos

segu intes excertos:

Eu queria na area de licenciatura, eu sempre tive vontade de ensinar. (Rita)

Na terceira série, eu tive contato com uma professora que foi muito
maravilhosa e a partir de entdo ela me despertou essa vontade de lecionar.
SO que até entdo eu ndo sabia 0 que eu queria lecionar, s6 sei que eu queria
dar aula e pronto. Eu comecei a brincar, eu brincava de dar aula, sé que ndo
tinha ainda definido qual era a disciplina que eu queria lecionar. (Dénio)

Desde pequena eu sonhava em ser professora de espanhol e agora estou
realizando ele. (Sara)

Minha primeira opgao era Portugués/Espanhol e a segunda Espanhol, porque
eu sempre me identifiquei com o Espanhol por causa da experiéncia que
eu tinha tido no primeiro ano. (Caline)

Quando eu entrei no Ensino Médio, a partir do segundo ano, que eu tive
contato com a professora de espanhol que foi maravilhosa. Eu realmente
fui me aprofundar no espanhol, conhecer como era o mercado de trabalho, as
possibilidades que o espanhol poderia me proporcionar e foi a partir dai que
eu escolhi o espanhol. (Dénio)

Os excertos apresentados evidenciam dois aspectos que influenciaram a escolha dos/as
compartilhantes pela docéncia e a especificidade do espanhol em alguns casos: a vontade de
ensinar e a inspiragdo em outros/as professores/as. O anseio particular e as referéncias
encontradas na Educacdo Béasica contradizem os argumentos de que é por falta de op¢édo ou de
que professor/a ndo quer trabalhar, pois ha trabalhos que se tornam exemplos e reforcam
positivamente a imagem da docéncia. Diniz-Pereira (2011, p. 47) pondera que

Assumir-se enquanto educador e optar conscientemente por um curso que o
credencie para o exercicio da profissdo € um dos primeiros passos na dire¢do
da construcdo da identidade docente. Tal reconhecimento e escolha estdo
hoje comprometidos em funcdo da representacdo social da profissdo,
fortemente marcada por um sentimento de inferioridade, mediocridade e
incapacidade. As politicas puablicas educacionais tém  grande
responsabilidade na construcdo e perpetuacdo desse significado, uma vez
que a valorizagdo do profissional da educacdo ndo consegue ir além de um
discurso demagagico, que ndo se traduz em melhorias efetivas nas condigdes
salariais e de trabalho dos professores.
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Nessa perspectiva, mesmo com a desvalorizacdo da representacdo social da profisséo
docente, os/as compartilhantes da pesquisa revelam seu interesse pela licenciatura e a
inspiracdo em docentes da Educacdo Basica que fazem parte de suas memorias estudantis.
Essas boas recordacOes e valorizagcdo por parte de estudantes sdo importantes, mas nao
correspondem ao real prestigio que os/as professores/as necessitam. As melhorias efetivas so
serdo possiveis com mais investimentos em politicas publicas educacionais, incluindo
melhorias nas condicdes salariais e de trabalho dos/as professores/as.

Ao refletir sobre esse discurso demagdgico da valorizagdo do/a profissional docente
gue ndo se concretiza efetivamente, incluo na discussdao sobre a docéncia como sul
profissional a visdo afetiva que é associada ao/a professor/a. N&do que considere que a
afetividade ndo deva estar presente na praxis docente, mesmo porque ela contribui para o
envolvimento das turmas nas propostas didaticas, além do que para muitos/as estudantes os/as
professores/as sdo essa referéncia de relacdo afetiva e atenciosa, para alguns até a Unica. O
que quero problematizar € a reducdo do papel do/a professor/a na escola ao carater afetivo e
sua dissociacdo do viés profissional, pedagdgico, social e politico, influenciando na
precarizacdo da profissdo docente. A ndo valorizacdo do papel dos/as professores/as na
comunidade escolar e no processo de desenvolvimento educacional do corpo discente
representa o nao reconhecimento do seu valor profissional e da sua funcéo social.

A essa representacdo limitada, incluo a imagem da docéncia como um ato de/por

amor, descrita pelos/as compartilhantes desta pesquisa nos seguintes excertos:

Vocé via que ela fazia aquilo ali por amor e, quando a pessoa faz uma
coisa por amor, cativa todo mundo. (Iranilde)

Ela é uma professora maravilhosa, ela explica porque ela gosta, ela faz por
amor. (Sara)

(...) ela passou conhecimentos que tem coisas que até hoje eu lembro e era
aquela coisa do querer, do fazer por amor, que é algo muito mais motivante
(...) (Audevan)

Tinham professores de outras matérias, por exemplo, que me desmotivavam
bastante na hora de aprender, o jeito como eles explicavam, parecia que néo
era por amor que eles estavam ali, entdo daquele jeito eu ndo agiria, eu
agiria mais por amor mesmo (...) (Sara)

Pelos fragmentos destacados, esse amor mencionado como razéo para a efetivagdo da

pratica docente se confunde com a motivagdo ou o estimulo subjetivos durante o
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desenvolvimento das propostas. Dizer objetivamente que a acdo docente deve ser realizada
“por amor” vincula a representacdo da docéncia a vocagdo, a profissdo como sacerddcio,
como se ndo houvesse interesses materiais e profissionais, desde a melhoria salarial até as
condigdes de trabalho. Freire (1997) fala da educagdo como ato de amor relacionando-a com a
coragem e explica que o didlogo é uma relacdo que se nutre do amor. Em sua concepcéo,
educar com amorosidade é subverter a educacao tradicional, conservadora e centralizada no/a
docente. Nessa perspectiva de amor, corroboro com Freire (1997) quando ele diz que a
amorosidade é uma das exigéncias da tarefa de ensinar, mas que ndo pode ser confundida
como contraria a formag&o profissional e ao compromisso sociopolitico dos/as docentes.

(...) Como professor, (...) preciso estar aberto ao gosto de querer bem aos
educandos e a pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer
bem né&o significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer
bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade
ndo me assusta que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com
os educandos, numa prética especifica do ser humano. Na verdade, preciso
descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade docente e
afetividade (FREIRE, 1996, p. 159, grifos do autor).

A amorosidade e a afetividade devem ser concebidas como meios que sédo
incorporados para reiterar o compromisso primario dos/as professores/as com os/as estudantes
em prol da transformacao de suas realidades e ndo como causas do seu trabalho. Por isso a
importancia de reconhecer e destacar ndo apenas 0s vinculos afetivos, mas também as
qualidades profissionais e sociopoliticas desenvolvidas pelo/a docente no processo de sua
formacdo e no exercicio da docéncia. A exigéncia e a énfase do carater afetivo podem
invisibilizar o construto profissional da docéncia, podendo contribuir para o seu desprestigio.

Outro aspecto identificado que pode influenciar na compreensdo da préatica docente
como acdo profissional € a associacdo da relacdo com o/a professor/a a uma relacdo familiar,

como pode ser verificado nos excertos abaixo:

(...) nossa relacdo ndo era aluna e professora, era tipo mae e filha. (Iranilde)

Ela foi como uma mé&e para mim, até hoje eu vou na casa dela, eu tenho
contato com ela quando eu me sinto abafada com alguma coisa eu falo com
ela e ela é maravilhosa. (Iranilde)

(...) tive professores 6timos, tem até um professor de geografia que eu
chamava de pai, ele dizia que n6s éramos os filhos dele. (Rita)
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Ao problematizar a transformacao da professora em tia, principalmente no contexto da
Educacao Infantil, Freire (1997, p. 9) explica que “ensinar é profissdo que envolve certa
tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento, enquanto ser tia é viver uma
relacdo de parentesco”. Nos casos colocados em pauta, as relagdes parecem ser ainda mais
proximas pelo fato de associar os/as professores/as @ mae ou ao pai. Nao quero, aqui, reforcar
hierarquias ou qualquer tipo de relacdo assimétrica entre docentes e estudantes, pois sei que 0
respeito, a afetividade e o didlogo contribuem com a rotina escolar, com o bem estar de
docentes e estudantes e com a articulacdo das propostas em sala de aula. A discusséo objetiva
evidenciar que reduzir a docéncia a essas representacdes associadas a essa area profissional ou
deturpar essas compreensdes podem acentuar a desvalorizacdo dos/as docentes e do seu real
papel na escola e para a sociedade.

A partir desses pressupostos, retomo a questdo central desta subsec¢do no que se refere
a docéncia como sul profissional e a problematizacdo da hierarquia das profissdes. Nessa
concepcao, sulear a imagem docente significa enxergar a docéncia em sua dimensdo
profissional, reconhecer seu verdadeiro papel no processo do desenvolvimento critico, ético e
sociopolitico dos/as estudantes, além da enfatizar a necessidade de mais investimentos na area
basilar para o crescimento do pais, principalmente com o trabalho efetivado nas escolas de

Educacdo Basica.

2.3.3 Sul escolar: vozes do sul na sala de aula

A ULTIMA FOLHA DO CADERNO

(..)

Desculpa, professora. Se a senhora tivesse
visto a poesia que eu fiz durante a sua aula,
ia adorar, mas também ia descobrir

gue eu ndo estava entendendo muita coisa
da matéria e que, na verdade, 0s momentos
em que eu olhava para a senhora e para

a lousa eram como quem esté pegando félego
para mergulhar novamente.

E eu mergulhava, me jogava de cabecga

na Gltima folha do caderno. Era nela

que eu aquietava a mente. Minha &rea, meu
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territério, minha palavra. Aqui nois escreve
fora da linha se achar melhor; ndis rasga

0 pedaco da folha com nimero do
contatinho. Na ultima folha do caderno

é com nois memo. Daquele jeito!

()
(Lucas Afonso, 2019)

Esse é um trecho de uma poesia presente no livio homdnimo de Lucas Afonso, poeta,
MC®2, slammer®® e arte-educador nascido e criado na Zona Leste de Sdo Paulo. O projeto
gréfico da obra é inovador, pois Afonso (2019) inverte a forma como os livros em brochura
sdo convencionalmente impressos, faz da contracapa a capa e indica que a leitura deve ser
feita de trés para frente, da esquerda para direita, com a seguinte orientagdo: “assim como
meus cadernos da escola, esse livro deve ser lido de trés pra frente, comegando pela ultima
folha. Boa leitura!”. Ao conhecer a obra, recordei as muitas vezes em que escrevi nas Gltimas
folhas dos meus cadernos, espaco inicialmente reservado para fazer registros de algum
componente curricular, mas que, geralmente, se tornava um espago particular ou
compartilhado entre amigos/as para escrever bobeiras, lembretes, desenhos, conversas,
numeros de telefones e outras coisas que muitas das vezes ndo tinham relacdo alguma com as
aulas, mas continham sua importancia. Afonso (2019) assume que nem sempre estava
prestando atencdo ao que a professora explicava, pois vivia mergulhado na ultima folha do
caderno que aquietava sua mente, a qual reconhecia como sua &rea, seu territdrio, espaco para
sua palavra, com liberdade para sair da linha e rasgar pedacos da folha, para ser ele mesmo
daquele jeito.

A partir da leitura dessa poesia, comecei a refletir sobre os argumentos apresentados
para justificar o foco da atencdo na Gltima folha do caderno e ndo nas explicacbes da
professora. A representacdo desse espaco do material chega a ser mais significativa do que a
prépria aula e as primeiras folhas do caderno, cujo contetdo destas provavelmente possui
relacdo com alguns componentes curriculares, mas ndo fazem tanto sentido como a ultima.
Parece que ha um distanciamento entre o que se diz e se escreve nas aulas e a realidade dos/as

estudantes, por isso também a diferenca de lugares desses registros. Para o que a escola, 0s

62 Do inglés MC, "master of ceremonies"”, forma abreviada de Mestre de Cerimonias. No contexto musical, é a
pessoa responsavel por animar um evento interagindo com o publico, cantando e improvisando suas musicas. A
designacdo muito utilizada para artistas do hip hop e funk.

8 Termo utilizado para poetas que participam de encontros de poesia falada com batalhas de versos (slam).
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componentes curriculares e os/as professores/as dizem, sdo reservadas as primeiras folhas e
partes do caderno, para o0 que os/as estudantes pensam, sentem, vivem e dizem, resta a Ultima
folha, um espaco deslocado do todo, & margem do que é apresentado formalmente, mas que
representam sua realidade, tomam sua aten¢do e merecem um espaco. Talvez, por essa razao,
ele “ndo estava entendendo muita coisa da matéria”, por ndo enxergar sentido ou relagdo com
sua realidade, por ndo encontrar espaco para sua visao e sua palavra, por nao poder sair da
linha e ter que seguir convencdes e por ter que estudar sobre coisas as quais pareciam que ndo
tinham a ver com ndis. Apesar disso, Afonso se desculpa e reconhece que, se ela tivesse visto
0 que ele fazia durante a aula, ela “ia adorar”.

Esse poema-relato coloca em evidéncia a voz e a percepcao dos/as estudantes sobre a
sala de aula como um espaco no qual sua realidade ainda é ausente, onde os conhecimentos
parecem distantes e sdo apresentados, ndo construidos com o grupo envolvido. Nessa
perspectiva, ao associar as discussdes sobre as relagdes assimétricas entre norte/sul com as
relacBes existentes no contexto da sala de aula, poderia dizer que os/as docentes representam
o Norte que detém o protagonismo, o poder e os saberes que circulam nas atividades letivas e
os/as estudantes o sul que ocupam um espaco antagonico de recepc¢éo de saberes.

Essa analogia me faz retomar, aprofundar e ampliar uma reflexdo que foi realizada na
segunda secdo deste capitulo sobre o SULear e que foi de suma importancia na definicdo do
foco e dos objetivos desta pesquisa. Para uma discussao paralela a que foi feita com a palavra
dos/as estudantes representados/as pelo poeta Lucas Afonso, incluo Paulo Freire como
representante dos/as docentes que, em determinado momento, depois de anos de experiéncia,
fez uma autocritica como professor e que pode ser bastante significativa e pertinente para

abrir esse dialogo. Freire (1992, p. 24) relata que,

(...) apesar de alguns anos de experiéncia como educador, com trabalhadores
urbanos e rurais, eu ainda quase sempre partia de meu mundo, sem mais
explicagdo, como se ele devesse ser o 'sul' que os orientasse. Era como se
minha palavra, meu tema, minha leitura do mundo, em si mesmas,
tivessem o poder de ‘sulea-10s’.

Este foi um aprendizado longo, que implicou uma caminhada, nem toda vez
facil, quase sempre sofrida, até que me convencesse de que, ainda quando
minha tese, minha proposta fossem certas e em torno delas eu ndo tivesse
davida, era imperioso, primeiro, saber se elas coincidiam com a leitura
de mundo dos grupos ou da classe social a quem falava; segundo, se
impunha a mim estar mais ou menos a par, familiarizado, com sua
leitura de mundo, pois que, somente a partir do saber nela contido ou nela
implicito me seria possivel discutir a minha leitura de mundo, que
igualmente guarda e se funda num outro tipo de saber (FREIRE, 1992, p. 24,
grifos nossos).
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Freire reconhece que as referéncias do que levava para a sala de aula eram originarias
do seu mundo, da sua palavra, do seu tema, da sua leitura do mundo, até perceber que a
prioridade deveria provir do sul, da leitura de mundo dos grupos ou classe social com os quais
estava falando, dos verdadeiros protagonistas do processo de aprendizagem. Sulear nesse
contexto consiste em direcionar o olhar para esse sul e sua realidade presentes na sala de aula
para que 0s conhecimentos desenvolvidos sejam, ao mesmo tempo, significativos e
ampliados, construidos a partir de e junto a leitura de mundo dos/estudantes. A ultima folha
do caderno do estudante Lucas Afonso era “sua area, seu territdrio, sua palavra” com
conteddos dos quais sentia falta nas aulas. A licdo aprendida pelo professor Paulo Freire o fez
compreender que precisava sulear: conhecer o mundo dos grupos sociais com quem falava,
estabelecer didlogos com eles e partir desse mundo para contemplar suas vozes e historias.

Depois de refletir sobre a lingua espanhola como sul curricular e a docéncia como sul
profissional, esta subsecdo objetiva problematizar o sul escolar nos casos de relacdes
assimétricas, considerando os/as estudantes como as vozes do sul da sala de aula devido a sua
situacdo a margem do processo de aprendizagem, mais especificamente, no caso desta
pesquisa, no processo de educacdo linguistica em espanhol.

Nesse contexto, coloco em pauta uma reflexdo presente nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) sobre a
inviabilidade do ensino das chamadas quatro habilidades comunicativas (ouvir, falar, ler e
escrever) nas escolas brasileiras devido as condic¢des das salas de aulas do ensino regular no
Brasil, orientando para que a leitura seja o foco central pela funcdo social das linguas
estrangeiras no pais e pelas condicGes existentes. Para melhor explicar, o documento utiliza a
“metafora das lentes de uma maquina fotografica”, indicando a leitura como primeiro foco,
por meio do uso de uma lente padréo que pode ser trocada a depender das condi¢bes de cada

contexto.

Esse sistema de focos para indicar o que ensinar tem por objetivo organizar
uma proposta de ensino que garanta para todos, na rede escolar, uma
experiéncia significativa de comunicagdo via Lingua Estrangeira, por
intermédio do uso de uma lente padrdo. Isso é o que foi chamado de
engajamento discursivo por meio de leitura em lingua estrangeira, que se
pauta por uma questdo central neste documento: dar acesso a todos a uma
educacdo linguistica de qualidade (BRASIL, 1998, p. 21).
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Com base nisso, proponho uma atualizagdo da metafora das lentes a partir do
redirecionamento dos focos do ensino. Ao invés de centralizar o processo em habilidades
comunicativas e relacionando com as reflexdes provocadas por Afonso (2019) e Freire
(1992), defendo que os/as estudantes, sua realidade e leitura do mundo estejam no centro do
foco. Com o advento da tecnologia e dos aparelhos telefénicos mdveis com suas
multifuncionalidades, no lugar de uma maquina fotogréafica, diria criticamente que a metafora
atual seria da selfie®, cujo uso da cAmera frontal do celular focaliza no/a docente e no que
ele/a inclui no enquadramento como lingua e temas para discussdo. Nesse sentido, uma opc¢ao
é usar mais a camera traseira desse suposto celular para que, ao contrario de selfies, seja
possivel focar em quem estd do outro lado para evidenciar o centro do processo, 0s/as
estudantes, garantindo ndo s6 o0 acesso a uma educacao linguistica de qualidade, mas também
uma aprendizagem significativa. No entanto, outra possibilidade mais coerente nesse viés de
confluéncia entre compartilhantes € manter uma selfie que registre tanto docentes quanto
estudantes nessa fotografia do contexto, com foco nesse encontro fundamental para a
construcdo mutua de conhecimentos.

Apesar da relacdo com o contexto das linguas estrangeiras e o didlogo com esse
documento especifico, essas discusses sobre o sul escolar buscam problematizar as relaces
assimétricas, a homogeneizacao das préaticas e a marginalizacao dos/as estudantes no processo
educacional da sala de aula. De acordo com Candau (2013, p. 53), esses fatores ocorrem
porque “a cultura escolar predominante nas nossas escolas se revela como ‘engessada’, pouco
permeavel ao contexto em que se insere, aos universos culturais das criancas e jovens a que se
dirige e a multiculturalidade das nossas sociedades” (CANDAU, 2013, p. 53, grifos da
autora). A pluralidade ¢ inerente as sociedades e isso se reflete nas escolas que sdo diferentes
entre si, estas constituidas por salas de aula plurais com as quais os/as docentes precisam
articular préaticas significativas, um desafio que demanda um olhar sensivel para a realidade
do contexto.

Com isso, torna-se crucial “atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no
contexto da escola e da sala de aula”, umas das atitudes docentes propostas por Libaneo
(2011, p. 42) diante das realidades do mundo contemporaneo, vinculando “o trabalho que se
faz em sala de aula com a vida que os alunos levam fora da escola”. Se reconhecer a realidade

dos/as estudantes ja € um grande passo para tornar a sala de aula um espaco significativo,

6 Abreviacdo da palavra self-portrait, que, em inglés, significa autorretrato. Uma fotografia que alguém tira de
si mesmo, geralmente utilizando um celular, para divulgar em redes sociais.
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respeitar e contemplar a diversidade nela existente corrobora para uma educagdo ética e
inclusiva.

Um dos perigos no contexto da sala de aula de linguas estrangeiras € direcionar as
teméaticas e propostas para 0 conhecimento sobre o outro, reforcando uma ideia de
distanciamento e diferenciagé&o das outras culturas, limitando as discussdes e desconsiderando
a realidade local dos/as estudantes. Por isso “a necessidade da construgdo de agdes
pedagdgicas orientadas por uma postura critica, politica, comprometida e que dialogue com as
praticas sociais, visando a promocao da interculturalidade em nossa complexa sociedade”
(MATOQOS, 2018, p. 18), evidenciando a diversidade de culturas que circulam na sala de aula.

Uma das principais referéncias mundiais a defender uma educacdo libertadora e a
denunciar as relacdes opressoras da sociedade refletidas também na escola, Freire (2019, p.
80) critica a equivocada concepgdo “bancaria” da educagdo na qual “a Ginica margem de ag@o
que se oferece aos educandos é a de receberem dep0sitos, guarda-los e arquiva-los”, como se
0 conhecimento viesse sempre de fora e os/as estudantes fossem meros receptores passivos
cujos conhecimentos de mundo séo desconsiderados.

No que concerne a essa educacdo bancaria e sua “cultura do siléncio”, Freire (2019)

apresenta suas seguintes contradigdes:

a) o educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

c) o educador é o que pensa; 0s educandos, 0s pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢do; os educandos, os que
seguem a prescrigao;

g) o educador é o que atua; os educandos 0s que tém a ilusdo de que atuam,
na atuacao do educador;

h) o educador escolhe o conteldo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opde antagonicamente a liberdade dos educandos, estes devem
adaptar-se as determinacGes daquele;

j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos meros
objetos. (FREIRE, 2019, p. 82-83)

Essas contradi¢Bes reforcam o lugar dos/as educandos/as no sul escolar e dialogam
com a concepgdo de “colonialidade do saber” (QUIJANO, 2005), s6 que, nesse contexto, a
hegemonia epistémica ¢ dominada pelo/a educador/a e seu “pensamento tnico” (PALERMO,

2010). Além disso, é notério o cerceamento vivenciado pelos/as estudantes e sua
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invisibilidade no processo de decisdo e producdo de conhecimentos. Decolonizar essa
perspectiva constitui uma contraposi¢do a essa educacdo bancéria, dando a oportunidade para
que os/as educandos/as tenham uma participacdo ativa com seus saberes, pensamentos,
palavras, opinides, atuagdes, escolhas, liberdade e como sujeitos/as que também educam
durante o processo.

Com essas consideracgdes, foi possivel fechar o ciclo de problematizacdes sobre o sul
em trés eixos: curricular, profissional e escolar. Neste ultimo, as discussdes permearam sobre
a importancia de sulear a pratica docente para que os/as estudantes possam participar
ativamente do processo educacional e suas realidades sejam contempladas nas temaéticas e
materiais propostos no cotidiano da sala de aula, possibilitando, no caso da area desta

pesquisa, uma educacdo linguistica decolonial e intercultural em espanhol.
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CAPITULO 3 - VOZES DO SUL, VOCES EXISTEM E SAO VALIOSAS PARA NOS

[..] Quero, no entanto, estabelecer aqui um primeiro

compromisso. O compromisso deste Ministério com a luta de

todos 0s grupos vitimas de injusticas e opressdes, que, ndo

obstante, resistiram e resistirdo a todas as tentativas de calar

suas vozes. Por isso, permitam-me, como primeiro ato como

Ministro, dizer o 6bvio, o 6bvio que, no entanto, foi negado

nos ultimos quatro anos:

Trabalhadoras e trabalhadores do Brasil,

voceés existem e sdo valiosos para nos.

Mulheres do Brasil,

vocés existem e sdo valiosas para nos.

Homens e mulheres pretos e pretas do Brasil,

voceés existem e sdo valiosos para nos.

Povos indigenas deste pais,

vocés existem e sdo valiosos para nos.

Pessoas lésbhicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis,

intersexo e ndo binérias,

vocés existem e sdo valiosas para nos.

Pessoas em situacao de rua,

vocés existem e sdo valiosas para nos.

Pessoas com deficiéncia, pessoas idosas, anistiados e filhos

de anistiados, vitimas de violéncia, vitimas da fome e da falta

de moradia, pessoas que sofrem com a falta de acesso a

saude, companheiras empregadas domésticas, todos e todas

que sofrem com a falta de transporte, todos e todas que tém

seus direitos violados,

vocés existem e sdo valiosos para nos.

Com esse compromisso, quero ser Ministro de um pais que

ponha a vida e a dignidade humana em primeiro lugar. [...]
(Silvio Almeida, 2023)
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Esse é um fragmento do emocionante discurso de posse de Silvio Almeida, ministro
dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil, no terceiro mandato (2023) do presidente
Lula. Ao afirmar o primeiro compromisso do seu ministério, reitera sua contraposicdo aos
retrocessos do (des)governo anterior e as préaticas de silenciamento de vozes injusticadas e
vulnerabilizadas pelas opressdes do passado e do presente. Além disso, enaltece a resisténcia
e a luta dessas vozes, as reconhece como verdadeiras vitimas de multiplas violéncias e pede
permissdo para dizer o Obvio como seu primeiro ato. A obviedade a qual se refere esta
relacionada a existéncia e ao valor de quaisquer pessoas para que ndo tenham seus direitos
violados, nem sofram com o preconceito, com a marginalizacdo, com a invisibilizagdo e com
0 esquecimento. Um ministério com foco nos direitos humanos e na cidadania precisa assumir
esse compromisso, e de fato isso é ébvio, mas ndo foi 0 que aconteceu nos quatro anos
precedentes.

A repeticdo da frase “vocés existem e sdo valiosos/as para nos” sustenta o proposito de
enfatizar a existéncia e o valor dessas pessoas, mas também destaca a voz emissora da
mensagem, ratificando a aproximacao entre vocés-nos. Esse “nds” representa o novo governo,
evidencia seu posicionamento quanto a essas questdes, reforca que estamos em um novo
momento e que a era do caos acabou, foi passageira, apesar das grandes feridas deixadas e das
ameacas continuas, e de que ha muito por se fazer.

Os grupos de pessoas mencionados no discurso compdem partes de diferentes esferas
da sociedade, cuja situacdo em relacGes de trabalho, género, raca, etnia, sexualidade, classe e
outros ambitos sociais é desfavoravel e os coloca de modo injusto e violento as margens.
Nesse sentido, ao ouvir o ministro Silvio Almeida discursando em sua posse, principalmente a
parte utilizada como epigrafe deste capitulo, na qual cita todas essas pessoas, foi impossivel
ndo relacionar com as vozes do sul, as vozes que sdo minorizadas socialmente e que sofrem
com a reproducéo de opressdes e preconceitos resultantes da histéria colonial.

Embora o teor do discurso esteja circunscrito no campo politico, e este texto na area
académica, no contexto educacional, ao qual esta pesquisa também esta vinculada, os direitos
humanos e a cidadania séo eixos tematicos relevantes e presentes em discussdes desde outras
épocas, o que justifica este dialogo entre politica, academia e educacédo para tratar de questdes
socialmente relevantes.

Sejam como principios fundamentais da nossa Constituicdo (BRASIL, 1988) e da
LDB (BRASIL, 1996), como temas transversais (BRASIL, 1998), como foco especifico de
diretrizes nacionais (BRASIL, 2013) ou como temas contemporaneos transversais (BRASIL,

2019), os direitos humanos e a cidadania atravessam diferentes documentos, mas precisam



130

estar presentes em compromissos praticos, principalmente por justica e em respeito e essas
vozes que existem e devem ser valorizadas por todos/as nos.

Nessa perspectiva, refletir e problematizar essas questdes tornaram-se exercicios
continuos em meu processo como professor de espanhol e pesquisador da Linguistica
Aplicada em busca de uma praxis coerente, significativa e comprometida com essas vozes
identitarias do sul que precisam ser ouvidas e contempladas nas mais variadas politicas
publicas, mas também nas escolas, nos materiais e nas discussdes que levamos para as salas
de aula. Assim como Mbandi (2020, p. 20), estando neste lugar de ndo subordinagdo
articulando todas as acOes do processo desta pesquisa como professor efetivo de uma escola
publica federal, pesquisador em um curso de doutorado e entdo supervisor do PIBID, busquei
assumir o propodsito de tornar este lugar um “espago de escuta sensivel para que outras
[pessoas] tenham liberdade de erguer a voz”, sejam elas as vozes do sul de grupos
socialmente marginalizados, de estudantes da Educacdo Bésica e do grupo de pibidianos/as.

Como ja apresentado nos “pontos de partida” desta tese, uma das perguntas especificas
que esta pesquisa pretende responder questiona de que maneira a praxis docente e a
educacdo linguistica em espanhol podem ser suleadas a partir de experiéncias com
docentes de lingua espanhola em formacgdo em contexto sergipano?. Para tanto, torna-se
imprescindivel compreender cada etapa, desde as estratégias de escolha dos temas, até a
elaboracdo e caracteristicas dos materiais, conforme sera relatado e debatido nas secdes que

constituem este capitulo.

3.1 Ouvidos atentos para tracgar rotas: escuta de estudantes da Educacdo Basica

Em consonancia com as ideias de Freire (1992), em Pedagogia da Esperanca, ao usar
o0 termo sulear para refletir sobre a necessidade de que os temas e as leituras de mundo dos/as
estudantes fossem o sul que orientasse sua praxis, para manter a coeréncia entre o que seria
dito e o como seria feito no processo de desenvolvimento desta pesquisa, as vozes estudantis
da Educacdo Basica foram convidadas para que, a partir do que expressassem, tivéssemos
pontos de partida e pistas de possibilidades teméaticas que poderiam ser aprofundadas nos
materiais que seriam elaborados e levados para a sala de aula respeitando o contexto local e as
demandas sinalizadas pelos grupos de estudantes.

Nessa orientagdo, em agosto de 2021, visitamos as quatro turmas que estavam sendo
acompanhadas por cada dupla do PIBID, ainda de forma remota, devido a pandemia da covid-

19, para que pudessem escolher quais vozes do sul queriam que fossem contempladas na



131

proposta didatica que seria efetivada com cada grupo. Para tal, com o intuito de que essa
escolha fosse feita criticamente e de modo situado e contextualizado, ndo seria adequado
levantar esse questionamento sem promover uma reflexdo aprofundada sobre quem seriam as
vozes do sul e sua relagdo com as experiéncias dos grupos e de quem integrava cada um
desses coletivos envolvidos.

Desde a concepcdo desta investigacdo, planejava colocar em pauta as perspectivas que
emergem no contato com estudantes, evidenciar sua participacdo no processo e, assim,
interseccionar as vozes que ecoariam no compartilhamento das a¢bes da pesquisa. Como o
cenario da investigacdo é a escola e o principal objetivo desta na sociedade é contribuir no
desenvolvimento do pensamento critico do corpo discente e ampliar suas visées de mundo, €
fundamental conhecer as percepc¢des com as quais chegam no contexto escolar e os impactos
gerados pelas propostas realizadas. Ou seja, aproveitar atentamente as informacdes geradas
antes, durante e depois das experiéncias didaticas para que sejam cada vez mais significativas
para quem as protagoniza, os/as estudantes.

Esse movimento de querer escutar desde antes tem fundamento também em Freire
(1992, p. 43) ao afirmar que “ensinar exige saber escutar”, pois “somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise de
falar a ele”. (Re)Conhecer as leituras de mundo dos/as estudantes era fundamental para o
processo, pois, se o intuito é promover o sul como epistemologia, as epistemes emergentes do
contexto estudantil precisam ser evidenciadas e aproveitadas para (des)(re)construir
conhecimentos. “Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do conhecimento” (Freire, 1992, p.
120). A agdo inicial de escuta dos/as estudantes foi esse impulso fundante que moveu desde e
para o sul a engrenagem dessa etapa da pesquisa.

Refletir sobre essa premissa me faz retomar a poesia de Lucas Afonso (2019), que
abriu a subsecéo 2.3.3 desta tese, sobre a Ultima folha do caderno. Como ter acesso a area, ao
territorio e a palavra dos/as estudantes sem escutd-los/as? Como promover um espaco de
escuta que valoriza as vozes estudantis? Como construir propostas a partir de acdes de
compartilhamento como essa? As respostas para esses questionamentos sdo o0 cerne deste
capitulo.

A visita feita a cada turma foi denominada Encontro para Escolha Tematica (EET) e
realizada em um horario diferente das aulas regulares, mas no mesmo turno de estudo e com

dia e horario acordados com os referidos grupos. A decisdo de ndo efetivar a proposta no
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horéario regular da aula de espanhol justificou-se por ter sido uma acdo paralela ao que ja
estava planejado para a unidade letiva e para que houvesse uma participacao voluntaria sem
impactos na rotina dos/as estudantes. A seguir, uma tabela (Tabela 1) com as datas dos
encontros, 0 numero de estudantes conectados/as, o horério de inicio e término, além da

duracé&o total correspondente.

Tabela 1 — Informacdes basicas dos Encontros para Escolha Tematica (EET)

Turmas Data do Estudantes Inicio | Término | Duracéao
EET conectados/as®
6°ano A/B (EF) | 11/08/2021 28 0910 | 10h08 58 min
12 série A/B (EM) | 11/08/2021 19 16h 16h40 40 min
22 série A/B (EM) | 11/08/2021 12 17h 17h45 45 min
3% série A/B (EM) | 12/08/2021 14 14h 14h48 48 min

Fonte: Elaboragdo prépria

Com relacdo ao numero de compartilhantes em cada EET, vale ressaltar que, em 2021,
a soma total de estudantes com matricula efetiva nos 6° anos do Ensino Fundamental (EF) do
CODAP/UFS era de 59. J& no Ensino Médio (EM), como o corpo discente do colégio pode
escolher qual lingua estrangeira estudar nessa fase — espanhol, francés ou inglés —, a turma
especifica de Espanhol da 12 série tinha 37 estudantes de um total de 57, a da 22 série 28 de 59
e a da 32 série 22 de 57. No entanto, a participacdo nas atividades sincronas durante os dois
anos letivos de ensino remoto, 2020 e 2021, ndo era muito expressiva. Naquele momento das
visitas virtuais, com quase um ano e meio de aulas remotas, havia muitas queixas sobre
cansaco e desmotivacdo. Mesmo assim, como € possivel constatar na Tabela 1, as turmas
foram bem representadas pelos/as estudantes que estiveram presentes em cada EET.

Os encontros promovidos foram concebidos com base nas estratégias de leitura
sugeridas por Solé (1998), com atividades para antes, durante e depois da leitura. Seus
objetivos eram, inicialmente, identificar ideias gerais e mobilizar conhecimentos prévios a
partir de diferentes imagens para motivar a participacdo e ampliar o repertorio sobre as
tematicas; em seguida, ler um texto verbal de modo compartilhado, sanar possiveis davidas,
verificar sua compreensdo global, responder perguntas especificas sobre o que foi lido e

comparar o texto verbal com os imagéticos; e, depois, propor a escolha de uma possibilidade

%5 Como durante o contexto remoto havia uma oscilagdo na permanéncia dentro da sala virtual, a quantidade de
estudantes informada foi baseada no nimero de pessoas conectadas no momento final do encontro para escolha
das vozes do sul.
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temaética a partir do panorama construido colaborativamente pelo grupo. A seguir, uma figura

que ilustra o processo dos EET:

Figura 10 — Etapas do Encontro para Escolha Tematica (EET)

PRE-LEITURA

LEITURA

Leitura do texto

\ /

_Q_

POS-LEITURA

Escolha da tematica

_Reflexzi)o, Los nadies de sobre grupos
g Eduardo Galeano sociais excluidos e
problematizagéo a com perguntas de marginalizados
partir de quatro compreensio global e
Ifagens : ~ os nadies,
e de informagdes
i as vozes do sul
especificas
| _ |

Fonte: Elaboracéo prépria

Ao compreender a leitura como um processo complexo que exige uma participagao
ativa do/a leitor/a na construcdo da interpretacdo de um texto, Solé (1998, p. 31-32) explica
que “[...] o significado que um escrito tem para o leitor ndo ¢ uma tradugdo ou réplica do
significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o0 texto, 0S
conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos”. Sob tal ponto de vista, os
Encontros para Escolha Temaética constituiram a materializacdo de um exemplo de processo
leitor a partir de estratégias nessa perspectiva com atividades antes, durante e depois da
leitura. A interacdo entre cada estudante e os textos mobilizaram diferentes compreensdes e
acessos a experiéncias particulares que, com seu compartilhamento no coletivo, possibilitou o
conhecimento, o acordo, o desacordo, a transformacéo e/ou a ampliagéo de ideias.

Com o objetivo de gerar um clima confortavel para a participacdo, motivar a interacéo,
ativar conhecimentos prévios e preparar 0s grupos para a leitura do texto verbal, foram feitas
discussbes acerca de quatro imagens nas quais os/as estudantes poderiam expressar suas
opinides sobre elas. Tais acdes corresponderam as atividades de pré-leitura e pretendiam
colocar em pauta o repertério trazido pelos/as estudantes antes da leitura do texto verbal e da

escolha temética.
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Essa estratégia foi resultado da reflexao de que,

[...] frente a leitura na escola, parece necessario que o[/a] professor[/a] se
pergunte com que bagagem as criangas [adolescentes e jovens] poderdo
aborda-la, prevendo que esta bagagem ndo serd homogénea. Esta bagagem
condiciona enormemente a interpretacdo que se constréi e ndo se refere
apenas aos conceitos e sistemas conceituais dos[/as] alunos[/as]; também
esta constituida pelos seus interesses, expectativas, vivéncias... por todos 0s
aspectos mais relacionados ao &mbito afetivo e que intervém na atribuicéo de
sentido ao que se 1é (Solé, 1998, p. 104).

A partir das bagagens encontradas, docentes e estudantes mobilizam o desenho de
caminhos que podem ser tracados e percorridos no processo leitor e de aprendizagem. Para
além do ambito conceitual e afetivo, o contexto social no qual as vivéncias sdo experienciadas
com outros/as influencia diretamente na atribuigcdo dos sentidos dados ao que se 1€ e ao que se
aprende.

Cada Encontro para Escolha Temaética (EET) foi transcrito e analisado a partir de
contribuicbes da Andalise Textual Discursiva (ATD) (Moraes, Galliazi, 2003). Apbs a
transcrigdo, leitura e aprofundamento do texto transcrito, foi realizado o processo de
unitarizacdo com recortes e coloracdo das unidades de significado que foram agrupadas em
cores distintas por aproximacdo tematica ou destacadas por relevancia de contetdo, gerando,
assim, categorias emergentes iniciais e finais. Nessa fase preliminar, as turmas foram
amplamente convidadas dentro do turno de estudo regular, mas com presenca virtual
voluntéria pelo Google Meet, para que as reflexdes surgissem dentro do contexto real de cada
grupo. Por essa razdo, serd utilizado um codigo alfanumérico para identificar cada turma e
manter a privacidade individual de cada estudante presente que, até entdo, ndo havia passado
pelo processo de formalizacdo da participacdo na pesquisa que ocorreria a partir da préxima
etapa, 0 convite para o encontro presencial com o material elaborado. As turmas A e B do 6°
ano do Ensino Fundamental serdo representadas por 6EF, a 12 série A e B do Ensino Médio
por 1EM, a 22 série A e B do Ensino Médio por 2EM e a 32 série A e B do Ensino Médio por
3EM.

A primeira imagem projetada nos EET objetivava ilustrar um grupo plural de pessoas
e observar como os/as estudantes reagiriam e identificariam a pluralidade e as singularidades
presentes. De maneira espontanea, seja oralmente, abrindo o microfone, ou pela escrita,
digitando no chat da plataforma, poderiam expressar 0 que conseguiam perceber. A seguir, a
figura apresentada:
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Figura 11 — Diversidade

Fonte: iStockphoto®®

As quatro turmas perceberam que o foco principal da imagem era a diversidade de
personagens que a constituiam com as particularidades apresentadas, mas, devido a maneira
como a figura foi elaborada, com as pessoas préximas umas as outras, houve quem
visualizasse a “unido” (1EM) e o “respeito” (2EM), mesmo sem a indicagdo visual de
interagdo entre cada individuo.

O positivo reconhecimento dessa diversidade demonstrou o olhar atento para as
diferencas, mas serd gque isso garante que haja unido e respeito? Seja entre as pessoas da
figura ou em um contexto no qual o/a leitor/a vivencie? Esses questionamentos poderiam ser

respondidos em didlogo com Sodré (2006, p. 8) ao explicar que

[...] ndo basta afirmar que a multiplicidade humana é evidente. A percepcéao
da diversidade vai além do simples registro da variedade das aparéncias,
porque o olhar, a0 mesmo tempo em que percebe, atribui um valor e, claro,
determinada orientagdo de conduta.

O contato com reflexdes que evidenciem as diversidades € um exercicio que pode
favorecer a ampliacdo de visdo sobre/para as diferencas, a desconstrucdo de esteredtipos e a
promocao do respeito. Pinheiro (2023, p. 117) explica que “talvez ndo seja sobre um processo
de construcédo, pois 0 mundo € diverso, mas sim sobre processos de entendimento e aceitacdo
da propria realidade social”, por isso exclama que a diversidade ndo ¢ para ser construida, mas

sim celebrada! A escola é um dos ambientes em que essas celebracdes e problematizacGes

% Disponivel em: https://www.istockphoto.com/br/vetor/povos-multicultural-e-multiracial-socialmente-diversos-
em-um-fundo-branco-isolado-gm1152840785-312915287. Acesso em: 05 ago. 2021.



https://www.istockphoto.com/br/vetor/povos-multicultural-e-multiracial-socialmente-diversos-em-um-fundo-branco-isolado-gm1152840785-312915287
https://www.istockphoto.com/br/vetor/povos-multicultural-e-multiracial-socialmente-diversos-em-um-fundo-branco-isolado-gm1152840785-312915287
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podem ser impulsionadas, mas ndo deve ser o Unico para que graus de valor social atribuidos
a outras pessoas ndo reproduzam preconceitos.

Ao observar alguns excertos de opinides proferidas por estudantes do 6° ano, foi
possivel identificar o uso do adjetivo “unida” antecedido pela conjun¢do adversativa “mas”,
como se as diferencas e o/a respeito/unido fossem ideias contraditdrias: “Parece um monte de
gente diferente, mas sO que unida; Pessoas diferentes, mas unidas como uma familia; Uma
sociedade com diferentes pessoas, mas unidas” (6EF). Essas contraposi¢des carregam a
estranheza de ver uma possivel unido no diverso, por isso a importancia de “[...] transformar a
diversidade com as diferengcas que a constituem em riqueza coletiva da humanidade”
(Munanga, 2022, p. 117). E sob essa Gtica que a diversidade, uma caracteristica intrinseca as
sociedades, precisa ser compreendida, como uma riqueza coletiva. Por isso a ideia de iniciar
os EET partindo do diverso, para conhecer as percepcOes dos/as estudantes sobre as
singularidades na pluralidade.

A ideia de coletividade também foi expressa ao caracterizar o conjunto de pessoas
presentes na figura como uma “sociedade” (1EM), um “povo” (3EM) composto por diferentes
identidades. Foi significativo observar essa hipoOtese esperancosa de estabelecimento de
relacOes entre personagens com distintos corpos, condicdes fisicas, origens, religides, géneros,
sexualidades, cores/racas, personalidades, preferéncias, geracdes e profissdes que partilhariam
territorio, historia, valores e culturas em uma estrutura social ampla, mesmo ndo havendo
sinais de interagdo na imagem.

Outro aspecto levantado foi a no¢do de “inclusdo” (2EM) por causa da presenca de
pessoas com deficiéncia em cadeiras de rodas no primeiro plano da imagem. Essa opinido foi
uma pista de possibilidade temaética e indicacdo de uma reflexdao necessaria, visto que, apesar
da presenca de pessoas usuarias de cadeiras de rodas na figura utilizada como referéncia, néo
da para assegurar que de fato elas vivenciam a incluséo social e uma interacdo com as outras
pessoas. A distingdo entre integracdo e inclusdo poderia ser uma das questdes de uma possivel
proposta com foco em pessoas com deficiéncia.

Apos essas reflexdes, uma segunda figura foi projetada com o intuito de agucar a
percepcao das turmas e ampliar as discussdes. Na imagem, bonecos azuis de mdos dadas
formam um circulo enquanto um boneco laranja € apresentado em separado, como €é possivel

ver a sequir:
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Figura 12 — Excluséo

Fonte: Adobe Stock®”

De imediato, as turmas expressaram que se tratava de exclusdo ou bullying®. Entre as
possiveis razdes para esses comportamentos negativos foram mencionados o fato de o boneco
ter uma “cor diferente” da dos outros (6EF, 1EM, 2EM e 3EM), por “ndo seguir o padrao”
(1EM e 2EM) ou “pelo grupo de bonecos azuis nao gostar do boneco laranja” (2EM). As
turmas da 22 e 32 série do EM foram além da compreensao literal da imagem e manifestaram,
de forma mais concreta, alguns exemplos que poderiam ser motivos pelos quais o boneco
laranja estaria sendo excluido, a saber: por ter uma cor diferente, pela orientacdo sexual, por
ser diferente economicamente, por ter alguma deficiéncia, pelo seu género, pela cultura, pela
religido, pela forma de se vestir, pela personalidade, pela etnia ou pelo jeito do cabelo. No 6°
ano do EF, a comparacéo direta com a realidade foi expressada ao considerar a imagem uma
“demonstragao de como estd nossa sociedade”.

A contextualizacdo dada as justificativas para explicar a posicdo do boneco laranja e a
compara¢do com nosso contexto social revelaram dois aspectos importantes: primeiro, 0
reconhecimento de que pessoas sdo excluidas por raz6es injustas e, segundo, que 0s exemplos
dados correspondem a circunstancias ja testemunhadas, vivenciadas ou conhecidas pelos/as
estudantes em seu cotidiano. Trazer essas questdes para o centro da discussd@o no contexto
escolar, nesse momento especifico dos EET, foi fundamental ndo s6 para reiterar a existéncia
do problema, mas para refuta-lo, sinalizar possiveis temas para a futura escolha dos/as

estudantes e vislumbrar possibilidades didaticas que poderiam ajudar em sua problematizacéo.

67 Disponivel em: https://stock.adobe.com/br/images/outside-circle/168684104. Acesso em: 05 ago. 2021.

% De acordo com o Dicionario Online de Portugués, bullying ¢ toda “agressdo violenta, verbal ou fisica, feita
com a intencdo de intimidar, ameacar, tiranizar, oprimir, humilhar ou maltratar alguém, sendo essa pessoa alvo
constante e persistente dessa agressao”. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/bullying/. Acesso em: 20 set.
2023.
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Como o recurso das cores foi utilizado na imagem para ilustrar as diferencas e a
exclusdo, estudantes do 6° ano do EF relacionaram o que inferiam da figura com o racismo,
explanando, com certa indignacao, que os bonecos azuis estavam sendo racistas com o boneco
laranja. Por meio de outro tipo de linguagem, a palavra escrita, em meados dos anos 80,
Abdias Nascimento (1984) ja denunciava a perversidade do racismo brasileiro ao tornar a
populacdo negra invisivel e inaudivel como o boneco laranja da figura que ndo tem acesso ao
circulo azul e é colocado a margem. Infelizmente, a sociedade continua reproduzindo essa
perversidade historica constatada por esse grupo de estudantes. Nesse momento do EET, a
especificidade das opinides apontou um possivel recorte para a proposta futura, tudo
dependeria da escolha final da turma.

Para aprofundar a discussdo, uma terceira imagem, semelhante a segunda, foi
projetada. Nela, um grupo de bonecos azuis esta separado de um Unico boneco vermelho. No
centro, um abismo com rachaduras enfatiza essa segregagdo, como é possivel ver na figura a

sequir:

Figura 13 — Barreira de diferencas

Fonte: depositphotos®®

O abismo era 0 que mais distinguia essa imagem da anterior e foi compreendido pelas
turmas como uma “barreira de diferencas” (6EF) “causada pelas pessoas azuis” (1EM). “Um
tipo de exclusdo que esta incapacitando o outro que esta sendo excluido de interagir com o
grupo” (6EF), por essa razdo caracterizada como mais complexa que a figura precedente,
pois, na outra, “a pessoa que t4 excluida pode[ria] até, de certa forma, se juntar ou 0s outros se
juntarem a ela, incluir, mas nessa tem um abismo; eu diria que € porque tem uma diferenga”

(2EM). Entre as diferencas mencionadas, estavam “o racismo, pais racistas, desigualdade

% Disponivel em: https://depositphotos.com/br/photos/exclus%C3%A30-social.html. Acesso em: 05 ago. 2021.



https://depositphotos.com/br/photos/exclus%C3%A3o-social.html

139

entre homens e mulheres” (6EF), “xenofobia” (6EF e 3EM), “as dificuldades que as pessoas
passam para tentar se encaixar em um padrao” (1EM) e “diferenga econdmica” (2EM).

Mais uma vez a questdo racial foi evidenciada, mas por outra perspectiva, a de que
pais racistas influenciam ndo permitindo que suas criangas brancas (associadas aos bonecos
azuis na imagem) interajam com criangas negras (boneco vermelho). Pelo olhar de uma das
criancas da turma do 6EF, “as vezes essas pessoas ou criangas de azul até querem brincar com
ele, s6 que os pais ndo deixam” (6EF). Esse ponto suscitado representa uma perspectiva dessa
faixa etéria sobre o racismo e quaisquer outros tipos de preconceito na infancia e corrobora a

ideia de que

O preconceito como atitude ndo é inato. Ele é aprendido socialmente.
Nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos nos
cumprimos uma longa trajetoria de socializacdo que se inicia na familia,
vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a insercdo
em instituigdes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e
movimentos sociais e politicos. Sendo assim, podemos considerar que 0s
primeiros julgamentos raciais apresentados pelas criangas sdo frutos do seu
contato com o mundo adulto. As atitudes raciais de carater negativo podem,
ainda, ganhar mais forga na medida em que a crianga vai convivendo em um
mundo que a coloca constantemente diante do trato negativo dos negros, dos
indios, das mulheres, dos homossexuais, dos idosos e das pessoas de baixa
renda (Gomes, 2005, p. 54-55).

A influéncia da familia no aprendizado do preconceito e desse trato negativo com
pessoas de diferentes identidades foi uma mencdo importante no EET desse grupo, pois
reforcou a relevancia da sua constatacdo e problematizacdo em distintas instituicdes e esferas
sociais, como a escola. Assim, as criancas poderdo estar em contato com mdultiplas
perspectivas e terdo a oportunidade de ampliar seu repertorio para amadurecer com criticidade
e ética.

Ao ouvir essas opinides, comentei na 6EF que muitas identidades haviam sido
mencionadas pela turma com relacdo ao tema da exclusdo e perguntei se acreditavam que as
pessoas indigenas também eram excluidas. Houve quem dissesse que sim, que era
“praticamente igual aos negros” (6EF), e quem dissesse que nunca tinha visto “em algum
video, noticia, algum indigena sofrer racismo pela sua cor, pelo seu jeito de viver, por ndo
ficar com roupa, essas coisas” (6EF). A oposicdo das duas opiniGes gerou a participacdo de
outro/a estudante afirmando ter visto, “no jornal, quando tocaram fogo nas aldeias” (6EF) e
outro/a relatando ter sofrido bullying por ter um nome indigena, preferindo ser chamado/a

pelo segundo nome, mas que, ao chegar no CODAP/UFS, comecou a gostar de ser chamado/a
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pelo primeiro. Com isso, surgiu a curiosidade de saber se apenas 0 nome era indigena, mas
ndo, de fato era descendente, e mais duas pessoas também afirmaram sua descendéncia
indigena.

No caso da xenofobia, citada pela 6EF e 3EM, além de possiveis conflitos entre
pessoas de diferentes paises, esse tipo de preconceito foi associado ao sofrido por pessoas do
nordeste brasileiro quando vao para o sul e a possibilidade de que sulistas também sejam
excluidos/as por nordestinos/as. 1sso porque, segundo o 6EF, a barreira com as rachaduras é o
6dio no coragdo e a separacgdo entre 0s bonecos representa 0 medo que existe entre eles. Esses

aspectos evidenciados reforcam que

N&o podemos perder de vista as distintas formas de violéncia que atingem as
pessoas em deslocamento, seja na condicdo de migrante, imigrante, exilado,
refugiado, estrangeiro residente, passageiro ou turista, seja através da propria
condicdo socioeconémica e classe social do povo brasileiro que sofre
estigmas pelo seu modo de falar. Tais violéncias se materializam na
linguagem e nas préticas discursivas e ndo discursivas, sustentando-se num
fator econdmico, religioso, intercultural, racial, geografico, politico ou
linguistico (Ribeiro, 2022, p. 175-176).

Como professor e pesquisador do nordeste brasileiro, com um grupo nordestino de
bolsistas do PIBID, em uma escola publica sergipana, com grande parte de estudantes também
nordestina, ouvir essa mencao a xenofobia nas duas turmas, cada uma em uma ponta da faixa
etaria que circula na escola, demonstrou, mais uma vez, a identificacdo de um problema social
histérico e atual cuja problematizacdo na sala de aula é de suma pertinéncia para o
aprofundamento de diferentes condi¢des de migracdo em didlogo com suas préprias vozes.
Vale ressaltar que a alusdo feita a exclusdo de sulistas por pessoas do Nordeste também
mereceria uma discussdo que ajudaria ao grupo a entender criticamente a dimenséo estrutural
da xenofobia. Nessa perspectiva, ficou notério que o panorama criado com cada grupo acerca
da exclusdo poderia auxiliar na escolha temética a partir de um repertério vasto e produzido
de maneira situada.

Algo também relevante manifestado na turma do 3EM foi a associacdo das imagens
com uma experiéncia pessoal dentro do grupo. No chat, apareceu a seguinte mensagem
durante a discussdo: “Esse bonequinho [laranja ou vermelho] significava eu quando era do A”
(3EM). Pelo relato, ficou evidente que a mudanca desse/a estudante da turma A para a B foi
causada por algum tipo de conflito ndo detalhado durante o EET, mas associado as figuras
apresentadas. Como, no Ensino Médio do CODAP/UFS, o corpo discente pode escolher qual

lingua estrangeira estudar, as turmas A e B se misturam de acordo com essa decisdo. Por esse
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motivo, era na aula de espanhol que acontecia o reencontro semanal desse/a estudante com
pessoas da sua antiga turma.

Essa identificagcdo com o material utilizado e a discussdo promovida em sala de aula
poderiam servir para abrir um espaco a favor da compreensdo, mediacdo e resolugdo de
conflitos, com aprendizagens significativas que dialogassem com a realidade dos/as
estudantes. No entanto, como os EET apenas objetivavam fornecer um panorama geral das
visdes explanadas, ndo houve um aprofundamento do caso relatado pelo/a estudante da 3EM,
mas seu conhecimento serviu como informacdo para uma possivel associacdo dentro da
proposta que viria a ser elaborada apds a escolha da turma.

Depois de focar no tema da exclusdo a partir da leitura da segunda (Figura 2) e terceira
imagem (Figura 3), foi perguntado aos/as estudantes que pessoas da primeira ilustracdo
(Figura 1), sobre a qual j& havia sido feita uma analise, seriam excluidas na sociedade como
0s bonecos laranja e vermelho. Cada grupo explicitou alguns exemplos elencados no quadro

seguinte:

Quadro 4 — ldentidades sociais excluidas

Turma Pessoas da primeira imagem que seriam excluidas na sociedade
Pessoas negras; pessoas com problemas fisicos ou a depender da religido,
6EF | gostos; brancos, negros com outros negros, por gordofobia, gays;
homofobia; transfobia.

Todas, as “diferentes”; pessoas negras, de certa forma quem néo fosse da
mesma etnia, sexualidade, pessoas com “diferentes” coisas; 0S ndo-brancos
1EM | (amarelas, marrons, pretas, entre outros, indigenas, pessoas com vitiligo);
toda comunidade LGBT; todas as religies, menos a cristd; pessoas de
religiBes de matriz africana; pessoas gordas, com deficiéncia, magras.

PCD (pessoas com deficiéncia), LGBTQIA+, negros; o carinha todo
2EM | tatuado; isla; a mulher com rijab; todos podem ser excluidos por motivos
diferentes.

0 deficiente, 0 muculmano, o ateu; qualquer um deles; dependendo da
ocasido, acredito que possa sim ser qualquer um deles; o pai de santo.

3EM

Fonte: Elaboragéo prépria (grifos proprios)

Como ¢ possivel constatar, entre as pessoas mencionadas em cada turma, a excluséo
sofrida pelas identidades presentes na primeira imagem (Figura x) poderia ser pela diferenga
do padrdo convencionado quanto a condicdo fisica, religido, sexualidade, cor/raca ou

gosto/preferéncia. Ao relacionar o tema excluséo, ja identificado na segunda e terceira figura,
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a primeira imagem projetada, antes interpretada como diversidade, sociedade, povo, unido e
inclusédo, a ideia de coletividade diversa foi desconstruida para dar lugar a representacao do
preconceito sofrido por cada um/a pelo que se é.

Nesse momento do EET, avancavamos nas reflexGes sobre as vozes do sul sem
precisar, necessariamente, sistematizar ou teorizar sobre esse conceito especifico com os/as
estudantes. O processo criado com as discussdes sobre cada imagem almejava essa
compreensdo da diversidade e das hierarquias convencionadas que inferiorizam e violentam
historicamente grupos que sdo colocados & margem, ao sul, fora do foco de valorizagdo. A
participacdo das turmas revelava um entendimento dessas questdes, mas algumas contradigdes
pulsavam em meio as opinides expressadas.

Na 6EF, chamou a atencao a indicagdo dos “brancos” como pessoas excluidas e dos
“negros como excludentes de outros negros”. Um bom indicativo de pistas para refletir sobre
branquitude, o contraditério racismo reverso e o equivoco de negros vitimas da estrutura
racista, caso as vozes negras fossem escolhidas pela turma, mas também para futuras
propostas realizadas nesse contexto independente da pesquisa. E isso que a escuta das vozes
estudantis proporciona, a indicacdo de caminhos possiveis na elaboracdo de curriculos,
planejamentos, aulas, materiais, avaliagdes, entre outras acdes didaticas.

O uso das aspas na 1EM, seja com gestos ou na escrita pelo chat, para marcar a
palavra “diferentes”, foi empregado para problematizar o que ¢ visto como distinto, fora do
padrdo e questionar o que é estabelecido como modelo a ser seguido. Também nessa turma, a
indicacdo de que a religido pode ser um fator de exclusdo, menos para as pessoas cristas,
sinalizou um conhecimento critico e questionador do privilégio cristdo e dos preconceitos
sofridos pelas pessoas de religides de matriz africana.

Tanto na 2EM quanto na 3EM, houve a manifestacdo de que todas as pessoas da
primeira imagem (Figura x) poderiam sofrer exclusdo por algum tipo de preconceito. Os
excertos seguintes confirmam esse posicionamento: “todos podem ser excluidos por motivos
diferentes” (2EM); “qualquer um deles; dependendo da ocasido, acredito que possa sim ser
qualquer um deles” (3EM). Entretanto, na 3EM, surgiu uma discussdao sobre esse ponto,

reproduzida nas falas a seguir:

Eu discordo, qualquer um deles ndo. Se a gente v& um branco que seja
catoélico, que seja magro, que seja “padrao” [fala “entre aspas” e gesticula
com as maos] pelo que é imposto, essa pessoa nunca é excluida (3EM).

Mas poderiam ser excluidas também pelos negros. Um grupo de negros
poderia excluir uma pessoa branca, um grupo de judeus poderia excluir
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uma pessoa ateia e assim por diante. N&o necessariamente s brancos
excluindo negros, poderiam ser Varios tipos porque tem uma diversidade
muito grande, entdo essas diversidades poderiam se juntar e excluir uns aos
outros (3EM, grifo préprio).

[...] Tem negros que ndo gostam de brancos e excluem. Tem gente que
ndo gosta de evangélicos (3EM, grifo prdprio).

No primeiro excerto, ha uma contraposi¢cdo a opinido de que todas as representacdes
ilustradas na primeira imagem poderiam ser de pessoas excluidas, indicando que o0s
privilégios da branquitude, de uma religido cristd e de uma aparéncia fisica considerada
padrdo as eximem da exclusdo. Em contrapartida, nos outros dois casos, 0 preconceito racial e
o religioso sdo apontados como exemplos de opressGes sofridas por pessoas brancas e
evangélicas, respectivamente.

No caso racial, apesar de referido apenas como motivo de exclusdo contra pessoas
brancas, sem o uso explicito do termo racismo ou racismo reverso, as opinides proferidas
apontaram para a necessidade de um aprofundamento sobre essa questdo dentro da escola.
Nesse sentido, Fontoura (2021, p. 58) explica que a falacia difundida pela suposta ideia de
racismo reverso “busca promover um entendimento equivalente do racismo nao apenas na sua
negacdo, mas sim na sua inversdo, colocando os sujeitos ndo-negros como alvo de ataques,
discriminacdes e preconceitos tendo por base a cor de sua pele” (Fontoura, 2021, p. 58).
Quanto ao aspecto religioso, caberia mensurar a dimensdo historica e interseccional do
preconceito sofrido pelas religibes de matriz africana que ndo se compara aos possiveis
preconceitos pelos quais passam pessoas evangélicas e cristds em geral.

Como ultima reflexdo dentro da proposta de atividades de pré-leitura dos Encontros de
Escolha Temaética (EET), mais uma imagem foi projetada para motivar e ampliar a discussao.
Nela, ha uma simulacdo de uma atividade laboral de construgdo civil realizada por
trabalhadores que utilizam um capacete amarelo de seguranca e seguram instrumentos como
pa e picareta, mas ao invés de manipular areia, cimento, ou outro tipo de produto comum
nesse contexto, estdo trabalhando no empilhamento de moedas. Acima de uma pilha ja
levantada, estd sentado um homem vestido com terno, colete, gravata, chapéu, calca e sapato
social, provavelmente para representar alguém em um nivel superior dentro da hierarquia,

como ilustrado a seguir:
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Figura 14 — Desigualdade econdmica

Fonte: Conceitos do Mundo™

O foco financeiro foi identificado pelas quatro turmas e questdes sobre a desigualdade
econbmica foram especificadas como “a priorizagdo dos que tem mais dinheiro” (1EM), a
associagdo com a atualidade, “onde uns tém muito e outros ndo tém nada” (2EM) ou que “a
maioria tem pouco e a minoria tem muito” (3EM). Essas declaragdes dialogam com uma
entrevista que Ariano Suassuna deu ao Jornal da Globo em 2007, ano no qual completou 80
anos, e, ao ser perguntado sobre o que esperava do pais, respondeu que "o que € muito dificil
é vocé vencer a injustica secular, que dilacera o Brasil em dois paises distintos: o pais dos
privilegiados e o pais dos despossuidos” (Suassuna, 2007).

O Brasil evidenciado por Suassuna e por estudantes do CODAP/UFS é um Brasil do
contraste, da discrepancia e da desigualdade, no qual condi¢cdes de vida distintas e distantes
umas das outras sdo instauradas. A consciéncia dessa injustica social revela um olhar atento a
realidade local e atual e pode ser um passo para uma consciéncia de classe que ajude a
perceber o lugar que cada um/a ocupa socialmente como resultado de relagdes injustas de
poder.

Nesse aspecto da desigualdade, a imagem também foi compreendida como uma
representacdo de relacdes de trabalho cujas pessoas envolvidas assumem papéis desiguais. A

sequir, transcri¢Oes de opinides emitidas durante as reflexdes sobre a figura x:

Estd parecendo os portugueses e 0s escravos trabalhando nas lavouras de
café e eles trabalhando pra ele e ele ndo fazendo nada. Os de baixo
trabalhando pro de cima (6EF).

0 Disponivel em: https://conceitosdomundo.pt/ganho-de-capital/. Acesso em: 05 ago. 2021.
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Eu acho que o de cima é o patrdo e os de baixo estdo trabalhando pra ele
(6EF).

Desigualdade social. Exploracdo do trabalhador, porque os trabalhadores
estdo embaixo com cara de cansados, e o chefe t& em cima ganhando
dinheiro sem fazer nada (6EF).

Abuso de poder. Os superiores estdo abusando do que eles podem fazer
(6EF).

Exploracédo do trabalhador. Eu acho que o dinheiro significa poder e a classe
trabalhadora luta muito pra conseguir pouco, enquanto os que ja tem uma
condicdo melhor ja alcancaram um nivel superior de poder muito grande
(LEM).

Se enriquecendo as custas dos outros (2EM).

Vocé pode trabalhar, trabalhar, trabalhar e vocé ainda ndo vai sair da
condi¢do financeira que vocé esta, enquanto seu chefe vai continuar
enriquecendo, enriquecendo, enriquecendo. Entdo tem certos tipos de
mercados que fazem com que a pessoa continue onde ela esteja (2EM).

Enquanto uns trabalham outros luxam (3EM).

As pessoas que trabalham estdo trabalhando para dar dinheiro a quem ja tem
muito dinheiro (3EM).

A comparagdo com a escravizacdo nas lavouras de café confirma que a problemaética
nas relagdes de trabalho é histérica e que, infelizmente, a atualidade continua a reproduzi-la.
Ao analisar as desigualdades racial e social no Brasil e o pacto dos donos do poder, Souza
(2017) evidencia que a elite econébmica do século XXI continua a reproduzir opressdes aos
moldes da elite escravagista e, com a chamada classe média, insiste em explorar e
desqualificar a denominada ralé.

Os diferentes status e papéis de quem esta no poder e de quem estd efetivando o
trabalho sdo identificados, na imagem, pelas diferentes acGes e posi¢es (em cima/embaixo)
dos personagens e caracterizados dicotomicamente pelos/as estudantes como
portugueses/escravos, patrao/trabalhador e chefe/trabalhadores. O abuso de poder e a
exploracdo do/a trabalhador/a também sdo mencionados como marcas dessas relacGes laborais
em prol do enriquecimento apenas de quem esta no poder.

Em outra perspectiva, ao ouvir essas criticas as desigualdades econémicas e leituras da
imagem como representacdo do abuso de poder e da exploracédo do/a trabalhador/a, estudantes
da 6EF discordaram e demonstraram um certo conformismo com a questdo, como expresso

nos excertos segu intes:
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Eu ndo vejo nada de mais nessa imagem por que o chefe, o nome ja diz,
“chefe”, ele ndo vai botar a mdo na massa, ele vai pagar para 0s outros
botarem a mao na massa. Eu ndo vejo nenhum abuso de autoridade ai porque
o nome ja diz “chefe”, ele vai mandar, ele t4 pagando um salario para as
pessoas fazerem isso. Entdo ndo tem nenhum abuso de autoridade, ele s ta
vigiando o trabalho dele, ele ta pagando pro povo fazer. Ele ta vigiando pra
sair bem feito (6EF).

Eu também acho isso, o chefe é o criador da empresa (6EF).

Eu acho que isso ai ndo tem nada demais, porque o chefe, como o0 nome diz,
é chefe, entdo obviamente ele vai ganhar mais (6EF).

Em situagcbes como essa, nas quais diferentes opinides sdo emitidas em um processo
de construcdo coletiva de conhecimentos, como ocorre na sala de aula, os ouvidos sensiveis
sdo fundamentais para conhecer 0s posicionamentos das pessoas que integram 0S grupos e
poder vislumbrar caminhos que possibilitem a problematizagédo de ideias do senso comum e 0
aprofundamento de aspectos que ampliem a visao critica da realidade.

O fato de alguém criar uma empresa ou assumir o papel de chefia, acompanhar e
avaliar as atividades dos/as subordinados/as, remunera-los/as e lucrar mais ndo é um
problema, desde que cumpra seus deveres e os/as trabalhadores/as tenham seus direitos
garantidos. A grande questdo ndo estd no desacordo com as outras opinides, mas em
normalizar a desigualdade econémica, ndo enxergar um padrdo de dominagdo social e/ou
fechar os olhos para casos em que possa haver exploracao e abuso de poder.

Sob tal prospectiva, em Pedagogia do Oprimido, Freire (2019) considera que se 0S
oprimidos ndo se conscientizam das razOes de seu estado de opressdo, acabam se
conformando em aceitar a sua exploragdo ou até assumindo posi¢des passivas incompativeis
com sua luta pela liberdade e afirmagcdo no mundo. “Nisso reside sua ‘convivéncia’ com o
regime opressor” (Freire, 2019, p. 71). Por essa razdo, discutir em sala de aula sobre uma
imagem que, aparentemente, ndo tenha “nada de mais” (6EF) abre espago para o contraditorio
e para outras perspectivas que ndo podem ser minimizadas, mas aproveitadas para a
(re)(des)construcdo de novas compreensoes.

Como houve a sinaliza¢do de que “o dinheiro significa poder e a classe trabalhadora
luta muito pra conseguir pouco” (1EM), além de que, mesmo com muito trabalho, ndo
consegue “sair da condi¢do financeira que estd, enquanto seu chefe continua enriquecendo”
(2EM), perguntei quem seriam essas pessoas que muitas vezes sofrem no mercado de trabalho
com desigualdade salarial, falta de oportunidades e dificuldades para ter uma condicgdo

financeira melhor. Na resposta, 0s grupos sociais indicados como “médo de obra barata”
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(2EM) foram mulheres (6EF, 2EM e 3EM), pessoas negras (2EM e 3EM), pessoas LGBT+
(2EM e 3EM), indigenas (3EM), imigrantes (3EM) e deficientes’ (3EM).

Acerca da classe dominante com seus privilégios, representada pelo homem do plano
superior da imagem, foram mencionados os ‘“brancos, homens, europeus, burgueses e
mulheres brancas” (2EM). Como justificativas para explicar tal condi¢do de privilégio, foi
cogitado ser “por algum tipo de heranga, normalmente ¢ isso” (1EM), pois, na imagem,
“parece um herdeiro que ndo precisa trabalhar pra conquistar as coisas” (2EM); ou, “talvez,
pelo privilégio branco, por ser homem ou algo assim” (1EM).

A percepcdo critica das turmas ratifica o privilégio da branquitude e do patriarcado e a
marginalizacdo econémica de mulheres, pessoas negras, pessoas LGBTQIA+, indigenas,
imigrantes, pessoas com deficiéncia e outros grupos que constituem esse mosaico social. Sob
essa logica, “narcisista ¢ esta sociedade branca patriarcal na qual todos nds vivemos, que é
fixada em si propria e na reproducdo da sua prépria imagem, tornando todos os outros
invisiveis” (Kilomba, 2017, p. 13). A problematizacao dessa logica ¢ o cerne da elaboracao de
uma proposta que precisa ter como premissa a énfase nessas pessoas que sdo invisibilizadas.

Ainda dentro dos Encontros de Escolha Temaética (EET), depois de todo investimento
dedicado as atividades de pré-leitura com a projecdo das quatro imagens a fim de motivar a
participacdo ativa dos/as estudantes, ativar seus conhecimentos prévios e mobilizar reflexfes
que os/as preparariam para 0 contato com o texto verbal, foi realizada uma atividade de
leitura inspirada em uma proposta presente no livro do 9° ano do Ensino Fundamental da
colecdo Cercania Espanhol (2015), aprovada no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) de 2017.

O texto em foco foi um fragmento da cronica Los nadies do escritor uruguaio Eduardo
Galeano (2000), publicada pela primeira vez em 1989 no livro Apuntes para el fin del siglo
(Galeano, 1989). O autor trata da invisibilizacdo de pessoas que sdo ignoradas e colocadas as
margens da sociedade, por isso as atividades de pré-leitura sobre exclusdo e desigualdade
social a fim de dialogar com a nocéo de vozes do sul aprofundada nesta tese. Segue uma

imagem do slide utilizado durante a projecéo:

L Por volta da metade da década de 90, o termo apropriado que passou a ser utilizado foi Pessoa com
Deficiéncia (PcD), preconizado pela Declara¢do de Salamanca em 1994 e utilizado no texto da “Convengéo
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, adotado pela ONU em 2006, ratificado com equivaléncia de
emenda constitucional no Brasil através do Decreto Legislativo n® 186 e promulgado por meio do Decreto n°
6.949, em 2009 (Sassaki, 2014).
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Figura 15 — Los nadies (Eduardo Galeano)

LOS NADIES (Eduardo Galeano)

(...)

Los nadies: los hijos de nadie, los duefios de nada.
Los nadies: los ningunos, los ninguneados,

corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos, rejodidos:
Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no hacen arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanaos, sino recursos humanos.
Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino numero.

Que no figuran en la historia universal,

sino en la cronica roja de la prensa local.

Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata.

GALEANO, Eduardo. Los nadies. In: GALEANO, Eduardo. El libro de los abrazos.
Buenos Aires: Catalogos, 2000

Fonte: Elaborag&o propria

No livro didatico, o texto compde uma atividade de leitura e compreensdo da unidade
3, Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias, que objetiva “refletir sobre as varias
formas de preconceito, a importincia de respeitar e valorizar as diferencas”. O tema
transversal relacionado ¢ “o respeito as diferengas e a defesa da igualdade de direitos”
(Coimbra; Chaves, 2015, p. 51, traducdo propria). Todas essas informacbes ajudam a
justificar o porqué dessa escolha e a inspiracao na elaboracdo dos EET.

Assim como prop8e o livro, apds a leitura da crbnica em voz alta, foi feita uma
reflex@o sobre o significado da palavra nadie e seu particular uso pluralizado no texto a partir
da sua compreensdo global. Quanto aos pontos de vista expressos sobre o vocabulo no
contexto, foi dito que nadies sdo as pessoas “vistas como ninguém” (3EM), “que ndo
importam muito pra classes de poder e ‘alguém’ seriam as pessoas que importam” (1EM). Seu
uso no plural foi justificado por “ndo especificar s6 uma pessoa” (3EM) e mostrar que muitas
vivem nessa condigéo de subalternidade e invisibilizagéao.

Com o intuito de partir do global para o especifico, depois da discussao sobre o titulo e
palavra-chave do texto, foi feita uma releitura para verificar as possiveis duvidas sobre cada
parte. Os versos destacados e com uma reflexdo ampliada foram:

e ‘“que no tienen cara, sino brazos”: foi manifestado “que ninguém reconhece eles,

apenas o trabalho” (6EF), “sdo pessoas irrelevantes para as classes de poder, sdao
apenas usadas pra o trabalho, pra servir ao grupo dominante” (1EM) como bragos

da sociedade e mao de obra barata;
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e “que no tienen nombre, sino numero”: para contextualizar, relacionei com o
periodo da pandemia da covid-19, com as vidas perdidas pela doenca e a
divulgacdo diaria do niUmero de mortes com a estatistica encobrindo a humanidade;

e “que no figuran en la historia universal, sino en la cronica roja de la prensa
local”: pessoas que sofrem com a violéncia como as “pessoas negras, indigenas e
periféricas” (3EM).

Outro aspecto relevante na construcdo dessa cronica e discutida com as turmas 2EM e
3EM, que ja tinham esse conhecimento linguistico prévio, € o uso da conjungdo sino para
colocar camadas sociais em oposicdo e ratificar o que a classe dominante impde para 0S
chamados nadies como sintoma dessa relacdo injusta de poder: artesanato e nao arte, folclore
e ndo cultura, recursos humanos e ndo seres humanos, bracos e ndo cara, niUmero e ndo nome,
nas noticias sensacionalistas de violéncia e ndo na historia universal.

Para relacionar o texto verbal da leitura com os imagéticos da pré-leitura, pedi que
identificassem alguma relacdo entre a crénica e as figuras X, X e X, nomeadas no EET como

imagens B, C e D, como é possivel ver na figura a seguir:

Figura 16 — Los nadies nas imagens

LOS NADIES (Eduardo Galeano) B

() '
Los nadies: los hijos de nadie, los duefios de nada.
Los nadies: los ningunos, los ninguneados,

corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos, rejodidos:
Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no hacen arte, sino artesania. C.
Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanos, sino recursos humanos.
Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino nimero.

Que no figuran en la historia universal,

sino en la cronica roja de la prensa local. D.
Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata. &
GALEANO, Eduardo. Los nadies. In: GALEANO, Eduardo. b&l__

El libro de los abrazos. Buenos Aires: Catalogos, 2000.

Fonte: Elaboragao propria

As turmas identificaram que os nadies das imagens B e C eram os bonecos laranja e
vermelho, respectivamente, os “menosprezados e desvalorizados” (6EF), os “excluidos”
(2EM e 3EM) e que havia “varios [versos], quase todos, na verdade, falando sobre isso,
porque ¢ uma questdo de exclusdao” (1EM). Na turma 3EM, foi dito que os dois primeiros
versos, “[...] Los nadies: los hijos de nadie, los duefios de nada / Los nadies: los ningunos, los
ninguneados [...]”, podem ser relacionados as imagens B e C, assim como o verso “que no

hablan idiomas, sino dialectos” a imagem C em associac¢do a xenofobia. No caso da imagem
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D, todas as turmas compararam com 0s versos “que Nno son seres humanos, Sino recursos
humanos / Que no tienen cara, sino brazos”.

Ao relacionar a crénica com a figura X, os/as estudantes disseram quem seriam 0s
nadies presentes e puderam incluir outras pessoas que consideravam parte do grupo dos
invisibilizados pela sociedade. Essa atividade representou o desfecho da reflexdo com as
imagens e a cronica de Galeano para colocar em pauta a diversidade, a exclusdo, as
desigualdades sociais, 0s nadies e as vozes do sul. No quadro a seguir, é possivel identificar
as identidades sociais mencionadas, as quais muitas se repetem entre as turmas, comprovando

0 reconhecimento da estrutura excludente que existe, e outras que aparecem em turmas

especificas.
Quadro 5 — Los nadies da Figura X (imagem A dos EET)
Turma Nadies da imagem A
LGBTQIA+, negros, deficientes fisicos, mulgumanos, diferentes religides
6EF (mulgumanos, religides africanas), mais pobres, gordos, chineses,

imigrantes, comunidades periféricas, andes, indigenas, pessoas trans,
mulheres, pessoas tatuadas, emos, freiras, idosos, criancas, enfermos.
Pessoas com deficiéncia, idosos, negros, LGBTQIA+, judeus, islamicos,
estrangeiros, mulheres, imigrantes, pessoas gordas, baixos, corpos fora do
1EM | padrdo em geral, ndo brancos, amarelos, indigenas, pessoas com vitiligo,
criancas, deficientes mentais, neurodivergentes, muculmanos, candomblé,
satanistas, religido nordica

PCD, negros, comunidade LGBTQIA+, islamicos, mulheres, idosos, latino-
americanos, ciganos, criancas, tatuados, gordos, magros, indigenas,
asiaticos, religides de matriz africana, méde solo, pessoas com transtornos
mentais e emocionais, dependentes quimicos, refugiados, imigrantes.

Os excluidos, os menos favorecidos, periféricos, negros, indigenas,
mulheres, imigrantes, LGBTQIA+, deficientes, mées solteiras, refugiados,
3EM | idosos, criangas, gordos, magros, tatuados, muculmanos, judeus,
evangélicos discriminam e sdo discriminados, espiritas, religiosos de matriz
africana, nordestinos, pessoas que vivem no interior, ateus.

2EM

Fonte: Elaborag&o propria

Pelas pessoas indicadas em cada turma, ficou evidente que o processo de reflexdes nas
atividades de pré-leitura e leitura contribuiu para o reconhecimento da exclusdo social dessas

identidades e para a ampliacdo do repertorio dos/as estudantes. O preconceito e a
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marginalizacdo que sofrem decorrem, pelas referéncias do quadro, de sua sexualidade,
cor/racga, condicao fisica, religido, classe social, origem, etnia, género, personalidade, geracéo,
cultura, satde fisica, mental e emocional. E absurdo saber que “s&0 excluidos porque n&o s&o
um modelo de pessoa” (6EF), modelo este convencionado pelos grupos dominantes, e/ou por
serem “pessoas que ndo se encaixam em qualquer tipo de padrdo de beleza” (2EM), ja que a
aparéncia e os padrdes estéticos também sdo utilizados como motivo de discriminagédo e
outros tipos de violéncia.

Devido ao carater preliminar da proposta do EET, encontro realizado como espaco de
escuta para que assim fosse possivel tracar as rotas das proximas etapas da pesquisa —
elaboracdo e envolvimento do material — ndo houve problematizacdo sobre algumas
indicacGes que até mereceriam uma atencdo, seja pelo termo usado, como deficientes, ndo
brancos e maes solteiras, seja pela contradi¢do, como “freiras (6EF); “estrangeiros, pessoas
magras, religido nérdica” (1EM); “magros” (2EM e 3EM); “evangélicos” (3EM), visto que ¢
preciso compreender historica e socialmente quem sempre esteve no topo das hierarquias
sociais e que, embora ofensas sejam marcas do preconceito, ndo da para generalizar e afirmar
que haja inferioriza¢do e marginalizacao social dessas identidades.

Como proposta de pos-leitura, ao final do encontro, chegamos ao seu momento de
apice, que concluiria o processo de construcdo coletiva e participativa. Todas as turmas foram
convidadas a, desde a realidade do coletivo e das experiéncias com ele vivenciada, escolher
um grupo de pessoas excluidas, marginalizadas, um grupo dos chamados nadies, como
indicacdo de tematica para um futuro encontro em lingua espanhola para refletir, partilhar,
discutir e aprofundar a partir de vozes e textos que representem tal identidade social
escolhida.

As turmas foram orientadas a utilizar como critérios de selecdo o repertério
constituido durante as atividades do EET, incluindo os grupos mencionados na atividade
anterior sobre os nadies da figura x, e, principalmente, o contexto particular de cada grupo de
acordo com suas necessidades e interesses. A escolha foi feita de forma individual através do
Mentimeter’?, plataforma online com diferentes recursos que possibilita a participagdo ativa e
a interacdo da audiéncia de maneira pratica e simples desde seu proprio dispositivo eletrdnico.
Para efetivar a selecdo, foi utilizada a ferramenta de criagdo colaborativa de nuvem de
palavras da plataforma em tempo real e com a projecdo das mais votadas com um tamanho

maior. Ou seja, cada pessoa digitava seu voto, a plataforma organizava essas escolhas em

"2 Disponivel em: https://www.mentimeter.com/. Acesso em: 10 ago. 2021.
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formato de nuvem e as apresentava dando destaque para as mais mencionadas. A seguir, as

nuvens criadas pelas turmas:

Figura 17 — Nuvens de palavras com a escolha tematica de cada turma

6EF 1EM

deficientes fisicos

pessoas indigenas

indigenas ¢ Negros

comunidade Igbtgiap

doentes

todas

deficiéncias
cegos =

2EM alcodlatras . 3EM
)eSSOas Neqra Igbtgfobia refugiados

drdos . atuaaos
machismo o Igbt

Igbtmais

|
negros

Fonte: Elaboragao propria

Cada nuvem criada ilustrou os interesses das turmas naquele momento da votacdo. E
importante salientar isso, pois a configuracdo poderia ser outra em uma ocasido diferente, se
ndo houvesse as reflexdes no encontro, se a proposta fosse realizada presencialmente, entre
outros aspectos, de acordo com o contexto e alinhando-se a ele dinamicamente. O fato é que
diferentes elementos poderiam influenciar nesse resultado. Outra questdo pertinente € que, em
propostas como essa, todas as opg¢des sugeridas merecem uma atencdo e também representam
informacdes relevantes sobre os anseios de cada grupo, sinalizando ideias para possiveis
acoes futuras. A fim de entender suas escolhas, depois da votacdo, pedi que tentassem
explicar o porqué de determinado grupo social haver sido mais mencionado pela turma.

Na turma 6EF, as pessoas indigenas foram as mais sugeridas devido a violacdo de
seus direitos historicos e do pioneirismo indigena. “Por sua luta ser mais antiga, eles vém
lutando ha muitos anos por seus direitos que foram tomados” (6EF). “Eles sdo os pioneiros do
Brasil, sdo os primeiros” (6EF). Outras justificativas dadas versaram sobre o fato de “suas

terras [serem] destruidas para a construcao de outras coisas; ha “muitas noticias de varios
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vilarejos indigenas sendo destruidos, quase todo dia” (6EF). Além de ainda existir “muito
preconceito contra a cultura indigena” (6EF).

Durante a atividade de pré-leitura, nas discussdes sobre as imagens, a turma
apresentou diferentes opinides sobre o (des)conhecimento da exclusédo social de pessoas
indigenas e houve manifestagdes de criancas que reconheciam sua descendéncia. O
entendimento de que 0s povos originarios sdo 0s primeiros habitantes de Pindorama, nome
dado pelos indigenas, que significa terra das Palmeiras, ao territério hoje conhecido como
Brasil antes da invasdo europeia (Luz, 2008), foi relevante pelo apagamento e deturpacédo
historica da verdadeira historia. A demonstracdo de contestacdo para com as violéncias
individuais, coletivas e territoriais revelaram o respeito e a empatia por esse povo e sua
ancestralidade.

A possibilidade de aprofundar questdes sobre essas vozes do sul, as vozes de
indigenas, com essas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, seria uma oportunidade de
ampliar nossos conhecimentos com essas vozes e expandir nosso olhar sobre essa tematica
também em contextos hispano-falantes. Com isso, esta pesquisa poderia colaborar em
difundir a importancia de que os povos indigenas “passem a ser considerados ndo apenas
como um ‘outro’, a ser observado a distdncia e com medo, desprezo ou admira¢do, mas como
parte deste nosso maior tesouro: a diversidade” (Funari; Pifion, 2022, p. 116)

A outra turma, 1EM, escolheu as pessoas negras e justificou, entre outras razdes, pelo
reconhecimento de que ha uma divida histérica com o povo e a descendéncia dessa identidade
social, “pois a construgdo do nosso pais foi dada pelo esforgo e trabalho forgcado realizado
pelos préprios e, mesmo tendo ciéncia desse fato, a sociedade ndo os trata com respeito e,
muito menos, com igualdade, principalmente quando se trata dos direitos que temos” (1EM).
Esse reconhecimento é importante e significativo, afinal essa divida historica existe e reforca
os argumentos por politicas afirmativas que colaborem na transformacéo de vidas e historias
negras, mas ndo pode ser a Unica referéncia, pois o respeito e a igualdade de direitos devem
ser garantias para qualquer pessoa.

Mais que uma divida, a historia escravagista deixou uma heranga: 0 racismo; cuja
necessidade de discussdo também foi mencionada como motivo de escolha pelas pessoas
negras. Sobre isso, foi explicado que “é um grupo muito grande de pessoas, mas que, mesmo
assim, ainda s@o muito vulneraveis na sociedade atual” (1IEM) e que “esse tema de racismo
precisa ser mais abordado, ja& que nos tempos atuais tém muitos casos de racismo
infelizmente” (1EM). Depoimentos estes que revelam um senso critico sobre a problemética e

que nunca € demais falar sobre o racismo para combaté-lo. Almeida (2019, p. 25) define o
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racismo como “uma forma sistemadtica de discriminagdo que tem a ragca como fundamento, e
que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam”.
Sob esse olhar, um depoimento chamou bastante atencéo devido a escolha haver sido
motivada pela experiéncia pessoal com a desigualdade racial. No chat, um/a estudante digitou

a seguinte mensagem:

Eu e os outros estudantes afrodescendentes votamos mais em NEGROS
porque desde que nos entendemos como gente vemos uma sociedade que o
branco sempre vai tirar proveito e se achar superior ao Negro. Eu votei e
interagi com base nisso e na historia de meus ancestrais (1EM).

Nessa fala, é possivel identificar o anseio por representatividade, a critica ao privilégio
da branquitude e o respeito a ancestralidade. Ha uma opinido pessoal que carrega um sentido
de coletividade, uma autoafirmacdo da negritude marcada pelo uso de letras maiusculas em
NEGROS, uma compreensédo precoce da desigualdade racial e um posicionamento embasado
na prépria experiéncia e na histéria. Nessa perspectiva, Ribeiro (2019, p. 23) relata que
“desde cedo, pessoas negras sdo levadas a refletir sobre sua condi¢do racial” e que, por essa
razdo, “ndo podem ignorar as violéncias cotidianas, enquanto brancas, ao enxergarem o
mundo a partir de seus lugares sociais — que € um lugar de privilégio — acabam acreditando
que esse ¢ o unico mundo possivel” (Ribeiro, 2019, p. 24).

A insercdo de questdes raciais em debates promovidos pela midia e pela escola na
contemporaneidade também foi sugerida como uma possivel influéncia na escolha por
pessoas negras. Os argumentos que ilustram essa justificativa destacam o “fato de que € o
mais visivel pela midia e sociedade no geral” (1EM) e o acesso a tematica em agdes como “a
semana da consciéncia negra e o projeto Isso é coisa de pret@’® (1EM), neste caso, uma
referéncia a um projeto realizado pelo CODAP/UFS.

Sobre esses argumentos, infiro que a referida visibilidade pela midia e sociedade em
geral tenha sido indicada em comparagdo com 0s outros grupos sociais mencionados no EET
como excluidos, vitimas de preconceito, os nadies, incluindo as agBes fomentadas por

politicas governamentais para a promoc¢édo da cultura afro e a crescente incluséo da negritude

3 Projeto do CODAP/UFS com palestras, oficinas, exposicdes, sessdes de cinema, apresentacdes artisticas e
outras atividades que enaltecem a producdo cultural, cientifica e artistica do povo negro no Brasil e no mundo,
fortalecendo o debate em torno da luta contra o racismo no pais. “Construido a partir de uma referéncia histérica
pelo Movimento Negro, que toma o 20 de novembro - dia da morte de Zumbi dos Palmares - como o Dia da
Consciéncia Negra, o amplo calendario de atividades tem como objetivo discutir caminhos de enfrentamento ao
racismo entre os alunos, professores e servidores do CODAP, bem como ampliar essas discussdes entre toda a
comunidade académica e publico externo” (CODAP, 2019). Disponivel em: https://codap.ufs.br/pagina/26943-
isso-e-coisa-de-pret. Acesso em: 14 set. 2023.
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e da abordagem sobre o racismo em programas de televisdo, filmes, séries, telenovelas,
anuncios, entre outras linguagens, que, apesar de ainda haver desigualdades, ja é possivel ver
avangos se comparamos com outros grupos identitarios.

No caso da mencdo ao projeto 1sso é coisa de pret@, além dessa acdo fomentada pelo
CODAP/UFS, o colégio possui um clube de leitura nomeado Marielle Franco’™ que objetiva
realizar discussdes sobre a diversidade, incluindo estudos sobre racga, género e sexualidades a
partir da leitura de diferentes obras. Em suas propostas, ha uma visibilidade da negritude, do
feminismo e de diferentes identidades de género e orientagfes sexuais, mas a agdo com maior
dimensdo e presenca permanente no calendario escolar ¢ a apontada pela turma, o que
confirma a justificativa dada.

Para a 2EM, a expressiva votacdo em mulheres e machismo foi explicada, entre
outras razdes, pela violéncia que elas sofrem e pela desigualdade econémica a qual sdo
submetidas. Isso, porque, “durante a pandemia, principalmente, a gente percebeu que
aumentaram os casos de violéncia contra a mulher”, também “pelo fato do poder econdmico
que muitos homens ainda tém sobre as mulheres”, além da possibilidade de “englobar mais
assuntos, [como] masculinidade tdéxica” (2EM). Neste entendimento de masculinidade,
depoimentos de experiéncias situadas de machismo fundamentaram a decisdo, como expresso

nas opinides a sequir:

A gente ja teve tanto debate sobre isso. Eu acho que algumas atitudes que os
meninos da nossa sala tomam, de vez em quando, se tornam um pouco
rudes. Eu lembro do 6°, 7° ano, quando teve uma palestra com a psicologa e
a gente estava comentando sobre o tamanho da roupa que a mulher veste,
essas coisas, e 0s meninos fizeram comentarios machistas e acabaram nao
respeitando tanto o debate, tomando atitudes sem nexo na hora ou até mesmo
brincadeiras que eles tiram, de vez em quando, com algumas meninas
(2EM).

Guri falando, "na brincadeira”, que lugar de mulher € atras do fogéo (2EM).

Eu falaria nos esportes, também, porque quantas vezes 0s meninos ja
“impediram” [fazendo gestos de aspas com as méos], porque eu sou durona,
ndo saio, tentaram impedir a gente de jogar futebol, jogar vélei, chamar a
gente de “ai, se a bola bater em vocé, cuidado pra ndo quebrar, que vocé € de
cristal”. Ai, me poupe! (2EM)

Essa preocupacdo com o que as mulheres sofrem com o machismo foi ilustrada de

forma concreta a partir de situacdes de julgamento pelo tipo de roupa que vestem, atraves de

4 Mais informagBes no perfil do clube no Instagram @clubedeleituramariellefranco. Disponivel em:
https://www.instagram.com/clubedeleituramariellefranco/. Acesso em: 14 set. 2023.
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brincadeiras ndo saudaveis com as quais precisam lidar, pela restricdo de espagos onde a
mulher pode ocupar e com a discriminacéo no esporte. Ficou evidente que a escola ja havia
promovido espacos de discussdo sobre a tematica, inclusive a turma 3EM também pontuou
que “sempre tem essa questdo das mulheres, do machismo, [...] debates, inumeros videos 14 na
sala [...] sempre sobre isso” (3EM), mas que, mesmo assim, alguns comportamentos
impertinentes eram mantidos.

Entre os conselhos que Chimamanda Ngozi Adichie da a uma amiga que acaba de se
tornar méde de uma menina, dois deles, o terceiro e o décimo, para ser mais preciso, dialogam
com as queixas narradas pela turma: 3°) ensinar “que ‘papéis de género’ sdo totalmente
absurdos” e que “‘porque vocé ¢ menina’ nunca ¢ razao para nada” (Adichie, 2017, p. 21);
10°) associar a aparéncia e “a maneira de se vestir com uma questdo de gosto ou de beleza, e
ndo de moral” (Adichie, 2017, p. 56).

As reivindicagdes das meninas dessa turma sdo pertinentes e mereciam o devido
respeito. Seu posicionamento quanto as situacGes demonstrou um empoderamento construido
nesse contexto machista e, por vezes, toxico e evidenciou a necessidade de promover acdes de
reflexdo, sensibilizacdo e desconstrucdo de esteredtipos para que a problematica fosse
resolvida. Pelas opinides obtidas, foi possivel encontrar uma delimitacdo temética que
dialogaria de maneira significativa com as necessidades da turma.

Com relagdo a turma 3EM, houve um empate entre a tematica LGBT® e mulheres. A
primeira opg¢ao foi defendida por haver sido, “pelo menos 14 na sala, [...] bem comentad[a]
desde 0 9° ano. Foi uma época bem movimentada na escola em geral sobre isso. Foi quando o
pessoal comecou a se assumir” (3EM). J4 a segunda, como relatado anteriormente, foi pela
persisténcia de atitudes machistas, embora houvesse debates constantes sobre o assunto em
atividades com a turma.

Com relagdo ao possivel motivo de escolha pelas pessoas LGBT, foi perceptivel a
valorizacdo do processo de autoconhecimento da orientacdo sexual de estudantes da escola,
com a sinalizagdo de que houve um certo movimento sobre o tema durante o 9° ano do Ensino
Fundamental, ou seja, trés anos antes da realizagdo do EET, quando ainda tinham seus 14 ou
15 anos. Na turma 6EF, com criancas de aproximadamente 10 e 12 anos de idade, também foi
evidenciada essa descoberta da orientacdo sexual durante a adolescéncia. Para um/a dos/as

estudantes da 6EF, “o pessoal da [sua] idade ta se descobrindo. Entdo [...] deve ser

5 Nesta se¢do do capitulo, reproduzo a sigla utilizada pela turma na construgdo da nuvem, mesmo sabendo que
outras letras e simbolo foram inseridos. Pela pertinéncia da questdo, esse aspecto foi levado em consideracéo na
elaboracéo da proposta.
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interessante debater sobre isso”. J4 na 1EM, foi colocada em pauta a importincia da
representatividade na escola. Uma das pessoas dessa turma, que também votou em LGBT,
explicou que escolheu “por participar da comunidade e buscar [essa] representatividade”
(LEM).

Nessa perspectiva do ato de se assumir, Murasaki e Galheigo (2016) realizam um
estudo sobre o processor de sair do armario como essa atitude de revelacdo da orientagédo
sexual que foge do padrdo da heterossexualidade. Apesar da sua importancia nessa fase de
autoconhecimento, pode constituir uma etapa complexa de experiéncias negativas de rejeigéo,
preconceito e, até outras formas de violéncia. Por isso que a mencdo ao movimento da época
na escola com relacdo ao tema pode ser interpretada como algo positivo e negativo.

Como na turma 6EF, a votacdo pelas pessoas LGBT foi a segunda mais expressiva,
também foi solicitado que expusessem suas justificativas. Foi muito instigante perceber o
olhar critico e empatico de criangas preocupadas com o preconceito, a falta de respeito, a ndo

garantia de direitos e a violéncia que essas pessoas vivenciam.

Eles s&o do grupo social que sofre mais preconceito [...] (6EF).
Porque eu sempre vi um preconceito com os Igbt (6EF).

Porque é uma comunidade que merece reconhecimento e respeito,
atualmente eles vém sofrendo cada vez mais por causa da sociedade
preconceituosa, inclusive, pessoas se passando por eles e
ridicularizando/invalidando sua luta (6EF).

Porque tem muita homofobia com os Igbt (6EF).

Vi uma noticia que tinham batido em um menino porque ele falou sobre Igbt
e, além disso, vivo em uma familia que falar a palavra Igbt é quase pecado
(6EF).

Os excertos confirmam que hd um conhecimento e inquietacdo sobre a questdo, por
isso a pretensdo em participar de um encontro especifico acerca da tematica, englobando esses
topicos do preconceito e ndo, s6 da homofobia, mas da LGBTQIA+fobia. Infelizmente, € fato
que, nos altimos anos, o Brasil tem sido noticia por liderar o ranking de pais que mais mata
LGBTQIA+, segundo o Observatério de Mortes e Violéncias contra LGBTI+ (2023). Por isso
¢ mais do que urgente entender que “educar para a diversidade e romper com as
estigmatizacOes enraizadas ao longo do processo social brasileiro pode fazer da escola um
espaco para a reflexdo do respeito as diferentes orientacGes sexuais e ou identidades de

género” (Cruz; York, 2022, p. 73). Nesse caminho, a presente pesquisa pode contribuir com
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esse intuito sendo uma possibilidade de espaco para essas reflexdes e atendendo os anseios da
turma que escolheu a tematica.

Todas as experiéncias propiciadas pelos Encontros de Escolha Tematica superaram as
expectativas. A oportunidade de compartilnar um espagco de escuta e fala, e coloco
propositalmente nesta ordem por causa do principal intuito da proposta de tentativa de acesso
e sondagem das leituras de mundo dos/as estudantes, possibilitou a construgédo participativa e
colaborativa de um panorama situado acerca das reflexdes suscitadas em cada turma. As
estratégias de pré-leitura, com as discussfes sobre as imagens, leitura, com o aprofundamento
da crbnica Los nadies de Eduardo Galeano, e pds-leitura, com a realizacdo da escolha
tematica, garantiram uma confluéncia processual, contextualizada e significativa. Além disso,
do ponto de vista dos construtos gerados, as problematizacGes sobre diversidade, excluséo,
preconceito, bullying e desigualdade social, com a participagdo ativa de estudantes da
Educacdo Basica, foram extremamente relevantes para tracar as rotas das etapas seguintes
desta pesquisa gque se entende como suleada.

No proximo tépico, irei relatar o processo de pesquisa dos textos e de elaboracdo dos
materiais de acordo com as pistas dadas por cada turma nos EET, com os olhares de cada
dupla do PIBID e em didlogo com as premissas epistemoldgicas desta investigacdo. Por fim,
sera apresentada a configuracdo dos materiais elaborados especificando o objetivo de cada

secdo e como foi pensado o processo de envolvimento com o tema junto as turmas.

3.2 Suleamento da educacao linguistica e da praxis docente em espanhol: percursos e

configuracdo dos materiais didaticos suleados

Apos escutar atenta e sensivelmente as quatro turmas do CODAP/UFS que integraram
0s grupos de compartilhantes da pesquisa com estudantes da Educacdo basica, chegou o
momento de tracar as rotas que representaram o processo de elaboracdo dos chamados
materiais didaticos suleados. A seguir, um quadro com o0s resultados dos Encontros para

Escolha Tematica e indicacédo da dupla do PIBID responsavel por cada turma:
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Quadro 6 — InformacgGes basicas com os resultados dos Encontros para Escolha Tematica (EET)

Turmas Grupo social / Tema escolhido | Dupla do PIBID

6° ano A/B (EF) Indigenas Caline e Iramaia

12 série A/B (EM) Pessoas negras Audevan e Sara

28 série A/B (EM) Mulheres / Machismo Dénio e Iranilde
32 serie A/B (EM) LGBTQIA+ Marta e Rita

Fonte: Elaborag&o prépria

Entre as orientagOes preliminares acerca da elaboragdo do material, destaco cinco
aspectos que foram sugeridos como pontos de partida para o processo de pesquisa dos textos
que seriam incluidos nos materiais, com abertura para o0 surgimento de outras demandas no
decorrer da investigacéo, a saber:

a) Prioridade de textos com vozes e autorias associadas aos grupos sociais em foco;

b) Potencialidade dos textos quanto as reflexdes propostas;

c) Autenticidade e diversidade de géneros discursivos;

d) Pluralidade na origem dos textos para contemplar diferentes paises hispanicos;

e) Relagdo com a realidade local e coeréncia com o contexto da turma.

Em vista dos pressupostos que fundamentam esta pesquisa e que foram
compartilhados entre o grupo, além da experiéncia que tive como avaliador de uma colecéo de
Lingua Espanhola no PNLD 2017 — Ensino Fundamental, os aspectos sugeridos como
impulso inicial para a investigacdo dos textos justificam-se pela convergéncia com as
perspectivas decolonial, intercultural e suleada, como também pelo carater orientador para
guiar de forma criteriosa e coerente 0 processo de escolhas textuais.

No gue concerne as vozes e autorias dos textos, como cada turma escolheu um grupo
social especifico como tematica central, nada mais justo do que levar textos em espanhol que
evidenciassem tais grupos desde sua autoria até seu contetdo. Assim, toda a proposta seria
contextualizada em dialogo com as vozes do sul, desde seus lugares de fala, e ndo com textos
informativos sobre as identidades.

Tendo em vista 0s grupos sociais escolhidos pelas turmas, se pergunto quantos e quais
textos em espanhol de autoria indigena, negra, de mulheres ou LGBTQIA+ vocé ja leu,
escutou ou teve acesso, 0 que vocé responderia? E quando digo textos me refiro a diversidade

de géneros discursivos, como poema, prosa, musica, noticia, anuncio, grafite, etc. E se eu
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ampliasse ainda mais as opgdes e incluisse outras identidades como pessoas com deficiéncia,
refugiadas, gordas, a resposta seria diferente? E algo a se refletir.

Entre os critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna do PNLD 2018 (Brasil, 2015), destaco um que defende a presenca da
diversidade nas colegdes aprovadas. As vozes invisibilizadas precisam se fazer presentes em
“textos que favoregam o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género
manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade
¢ inerente a constituicdo de uma lingua e a das comunidades que nela se expressam” (Brasil,
2015, p. 39).

Esse critério dialoga com a proposta desta pesquisa e sua indicacdo convém para
embasar uma das orienta¢fes de selecdo dos textos dos materiais. Nesse sentido, Ribeiro
(2019, p. 69) argumenta que, “[a]o promover uma multiplicidade de vozes, o que se quer,
acima de tudo, é quebrar com o discurso autorizado e Unico, que se pretende universal. Busca-
se aqui, sobretudo, lutar para romper com o regime de autorizacdo discursiva”. Todas as
identidades sociais possuem lugar de falar e deveriam também ter lugar em aulas e em
materiais didaticos como 0s que se propdem aqui.

Diferentes pesquisas j& sinalizaram alguns avangos, mas também muitas lacunas, no
que se refere a presenca de identidades sociais outras em livros didaticos de espanhol, como é
possivel encontrar em: Antunes e Modesto (2018) — heranca africana; Colaca (2018) — cultura
indigena; Enevan e Jovino (2022; 2019) — género, raca e classe; Guimardes e Silva Campos
(2022) — representagdes da mulher; Jovino (2014) - representacao de negros e negras; Lobo et.
al (2018) — vozes dissidentes; Mendes e Yamanaka (2021) — questBes étnico-raciais; Oliveira
(2017) — identidade negra; Novaes (2016; 2018) — género e sexualidade; Rodrigues (2023) —
identidades raciais negras; e Souza (2016, 2018) — identidades negras. Esse pequeno
levantamento representa uma sinalizagdo da importancia de se ter um olhar atento para essas
questdes em materiais didaticos. Nos casos evidenciados, ha livros aprovados pelo PNLD,
muitas vezes Unico material utilizado por docentes e discentes em escolas de Educagédo
Basica, mas a reflexdo deve se estender aos materiais que selecionamos e elaboramos para
levar até a sala de aula.

No que se refere a potencialidade dos textos quanto as reflexGes propostas, em
consonancia com um dos critérios de avaliagdo eliminatorios comuns a todas as &reas em
editais do PNLD (Brasil, 2017; 2017), durante o processo de pesquisa, era primordial que 0s
textos escolhidos tivessem coeréncia com os discursos e informacgdes difundidos sobre as

identidades sociais em foco, possibilitando reflexdes comprometidas com a ética, e nédo
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veiculassem “esteredtipos e preconceitos de condicdo social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, religiosa, condicdo de deficiéncia,
assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos humanos”
(Brasil, 2019).

Quanto a autenticidade dos textos, assim como fazem Nardi e Amembola (2018),
como referéncia, também utilizo principios e critérios de editais anteriores do PNLD, que
avaliaram colecdes de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), inglés e espanhol, para situar o
que compreendo por textos auténticos: “oriundos de diferentes suportes e espacgos sociais de
circulagdo das comunidades que se manifestam na lingua estrangeira” (Brasil, 2009); “textos
que circulam no mundo social” (Brasil, 2011); ¢ “manifestacdes em linguagem verbal, ndo-
verbal e verbo-visual que circulam no mundo social” (Brasil, 2015). Essa orienta¢do sobre a
autenticidade era relevante para evitar a criacdo/fabricacdo de textos para fins da pesquisa ou
a escolha de textos que ndo eram originalmente em espanhol, mas que foram traduzidos de
outros idiomas, sem contemplar contextos sociais de paises hispanicos ou do Brasil.

Para tratar da diversidade de géneros discursivos, parto da seguinte concep¢ao

bakhtiniana de géneros:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana [...]. O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contetdo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos - o contetdo, o estilo,
a construcdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado
particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros
do discurso (Bakhtin, 2011, p. 261-262).

Reconhecer esses usos multiplos das linguagens em variadas esferas sociais também
no contato com uma outra lingua, contribui na contextualizacdo do seu estudo. Textos
escritos, orais, verbais, imagéticos e multimodais sdo evidéncias de usos da lingua como
praticas sociais através de diferentes linguagens. Possibilitar que os/as estudantes tivessem

esse contato diverso era crucial dentro da proposta da pesquisa e coerente para o dialogo com
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as vozes do sul, visto que também atuam em distintos campos da atividade humana, mas nem
sempre recebem a devida atencéo e valorizacao.

O ultimo edital do PNLD que contemplou colecbes de lingua espanhola estabelecia
como um dos critérios eliminatdrios especificos a presenca de uma “variedade de géneros do
discurso, concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual,
caracterizadora de diferentes formas de expressdo na lingua estrangeira e na lingua nacional”
e a inclusdao de “textos que circulam no mundo social, oriundos de diferentes esferas e
suportes representativos das comunidades que se manifestam na lingua estrangeira” (Brasil,
2015). Esses critérios também foram levados em consideracdo no processo de sele¢do dos
textos para 0os materiais desta pesquisa.

No que corresponde aos géneros discursivos multimodais, Rojo (2014, n.p) explica

que,

[...] na vida contemporanea, em que os escritos e falas se misturam com
imagens estaticas (fotos, ilustracdes, gréficos, infograficos) e em movimento
(videos) e com sons (sonoplastias, musicas), a palavra texto se estendeu a
esses enunciados hibridos de “novo” tipo, de tal modo que hoje falamos
também em textos orais e em textos multimodais [...] j& ndo basta mais a
leitura do texto verbal escrito — é preciso colocé-lo em relagdo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica,
imagem em movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam (Rojo, verbete, 2014, n.p)

A inclusdo desses novos textos materializados em variados géneros discursivos
multimodais nos materiais propostos para a pesquisa potencializa a configura¢do do produto
gue reune expressdes textuais diversas dos grupos sociais envolvidos e favorece o dialogo
entre as vozes evidenciadas cujos modos diferentes se complementam, dando dinamicidade ao
conjunto.

Outra questao relevante e primordial entre as orientagdes dadas para a busca dos textos
foi o esforco para desconstruir a visdo reduzida, estereotipada e homogénea do espanhol,
selecionando textos de diferentes paises hispanicos, evitando muitas repeticGes e
contemplando territérios pouco visibilizados ou estigmatizados.

No historico de avaliagdes de colecbes de espanhol do PNLD, houve avangos sobre a
presenca da pluralidade hispéanica. No entanto, é possivel afirmar que outros materiais
difundidos no Brasil, a midia e préaticas docentes ainda insistem em visibilizar uns paises em
detrimento de outros. A associacdo da lingua espanhola as cores vermelha e amarela ainda é

muito recorrente. Uma pesquisa basica no Google Imagens com os termos “lingua espanhola”
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é suficiente para constatar que € como se o idioma tivesse apenas essas duas cores e
desconsiderassem o espanhol falado na Africa e em tantos paises da América.

A preocupacdo com a presenca da pluralidade hispanica na origem dos textos
contemplados nos materiais da pesquisa justifica-se por acreditar que cabe ao/a docente, em
exercicio ou em formacao, desde sua praxis, “problematizar essa questdo e fazer opgdes que
ampliem o horizonte cultural dos aprendizes, de modo que, em vez de uma Unica memodria,
possam emergir em sala de aula a diversidade cultural e multiplas memorias” (Zolin-Vesz,
2013, p. 25). Opgdes estas que precisam ser compreendidas como de “ordem politica”
(ibidem), como um posicionamento frente as hegemonias.

Como ultima orientacdo, no processo de pesquisa de textos, apesar do material ter o
espanhol como lingua-alvo e ser produzido para efetivacdo em contexto brasileiro, pela
perspectiva suleada da proposta, julgamos pertinente contemplar a realidade local e
aspectos coerentes com as demandas das turmas para que ndo fosse um aprendizado sobre
0 outro, mas, além disso, uma oportunidade de (re)conhecimento do seu entorno, inclusive, a
partir da lingua portuguesa. Em face a essa caracteristica, a proposta propicia a “formacao
critica dos alunos, a partir do reconhecimento de suas proprias culturas e identidades, levando,
também, ao respeito e a integracdo com o outro” (Silvério, 2018, p. 224).

Em um contexto de aprendizado de uma lingua estrangeira, todas essas orientacdes
coadunam em um processo de educacdo linguistica e atendem a um outro critério de avaliacdo
de obras do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna do PNLD 2018 que exige a
“centralidade a formagdo de um leitor critico, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de
sinais explicitos” (Brasil, 2015). Ou seja, um material que fuja do foco estrutural ou
meramente instrumental da lingua e oportunize letramentos em espanhol.

Nesse sentido, cabe salientar que o foco central dos materiais elaborados nesta
pesquisa € a leitura como ato “que implica sempre percepcao critica” (Freire, 1994, p. 21),
embora haja espaco para incluir atividades que envolvam outras habilidades (expressdo
escrita, compreensao e expressao oral).

Outro aspecto relevante esta associado a uma das perguntas suleadoras desta pesquisa
que questiona de que modo o sul pode ser contemplado em materiais didaticos elaborados por
seus/suas compartilhantes para promover um processo de educagdo linguistica suleada em
espanhol. Nessa perspectiva, torna-se relevante discutir o que entendo por educagédo
linguistica e como ela também pode ser compreendida como suleada.

Conceituagdes como essa e sua distingdo do ensino de linguas envolvem implicacfes

epistemoldgicas, politicas, culturais e educacionais, como bem recordou Ferraz (2018). Para o
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autor, “ensinar e educar por meio das linguas (maternas ou estrangeiras) sdo conceitualizagdes
distintas” (Ferraz, 2018, p. 107), visto que o ato de ensinar uma lingua tem como foco central
o desenvolvimento de habilidades linguisticas através de metodologias, métodos e materiais
didaticos. Ja educar em uma lingua “significa revisitar esse ensinar” (ibidem, p. 108) e pensar
nos novos papéis assumidos pelas linguas em diferentes contextos, na ampliacdo de
repertorios epistemoldgicos para desenhar curriculos e praticas pedagogicas, nas
transdisciplinaridades possiveis e na difusdo da constru¢cdo de conhecimentos e do
pensamento critico (ibidem).

J& em 2005, Bagno e Rangel (2005) publicaram um texto discutindo esse conceito
relacionando-o com as demandas sociais e vislumbrando a implementacdo de uma politica

com esse foco no Brasil. Para os autores, educacao linguistica constitui

[...] o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de
um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semiéticos. Desses
saberes, evidentemente, também fazem parte as crencas, supersticOes,
representacdes, mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno da
lingua/linguagem e que compdem o que se poderia chamar de imaginario
linguistico ou, sob outra 6tica, de ideologia linguistica. Inclui-se também na
educacdo linguistica o aprendizado das normas de comportamento
linguistico que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais
amplos e variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir (Bagno e
Rangel, 2005, p. 63).

Esse entendimento amplia a percepcdo de que o conhecimento sobre linguas maternas,
ou outras, e linguagens é obtido e aprimorado ndo s6 no contexto e periodo escolar, mas
também com as vivéncias socioculturais que experienciamos desde sempre em outras esferas
sociais. Com isso, ao aprendizado formal, sistematizado e institucionalizado, ademais do
“acesso pleno e frutifero ao patrimonio literdrio de uma nacdo e de um idioma” (Bagno e
Rangel, 2005, p. 76), se somam as préticas e as influéncias que circulam no meio social.

Apesar de compreender que muito pode ser aprendido sobre lingua e linguagens fora
da escola, Freitas (2021) apresenta um conceito de educacdo linguistica nesse contexto

especifico, entendendo-a

[...] como um processo escolar que articula a ampliacdo: (1) da competéncia
linguistico-discursiva do estudante por meio da producdo de sentidos, de
textos e de reflexdes sobre a lingua e sobre a linguagem; (2) do pensamento
critico sobre questdes socialmente relevantes que se materializam em textos
verbais, imagéticos e verbo-visuais. No caso da educacgdo linguistica em
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linguas adicionais, tais questdes envolvem tanto o pais ou contexto em que o
processo educativo ocorre, quanto os diversos paises ou contextos em que a
lingua adicional em foco é falada. [...] Cabe ressaltar a centralidade do texto

como objeto tanto do ensino de linguas, quanto da educacdo linguistica”
(Freitas, 2021, p. 6).

Nesse Viés, a competéncia linguistico-discursiva e 0 pensamento critico sobre questdes
socialmente relevantes sdo articulados pela escola, mobilizados por textos na lingua em foco e
contextualizados em nivel macro e micro. Sob esse olhar, é colocada em pauta a importancia
do acesso a pluralidade das linguas que circulam em diferentes contextos e regides.

Ao abordar a educacdo linguistica na formacéo docente, Cavalcanti (2013, p. 212-213)
sugere o “desenvolvimento da sensibilidade do(a) professor(a) [...] em relacdo a diversidade e
a pluralidade cultural, social e linguistica” e, para isso, diz ser necessario que haja uma visao
de educacdo linguistica ampliada, “[...] com interfaces para outros campos de estudo, e
também para outras areas de conhecimento, incluindo a sociologia e a antropologia” (ibidem,
p. 212). Para a tedrica, “a educagao linguistica do professor de linguas ndo pode ser somente
linguistica, ela precisa ser sofisticadamente inter- e transdisciplinar, socialmente engajada,
antropologicamente antenada, plural em seu foco” (ibidem, p. 226, grifos proprios).

Segundo a autora, essa visdao de educacdo linguistica ampliada exige mais do/a
professor/a, da sua subversdo, pois

[d]lemanda uma sofisticagdo que depende de estudo e dedicagdo para poder
ser sensivel aos alunos e a sua producdo linguistica. E essa sofisticagdo
inclui também a predisposicdo para aprender com as novas geracdes, 0 estar
pronto para a observacdo constante do que acontece ao redor, seja em
relacdo ao modo de falar das pessoas, seja em relagdo as atitudes
preconceituosas que precisam ser apontadas/problematizadas e/ou
trabalhadas. Inclui ainda o observar o proprio discurso para pincar seus
préprios preconceitos e atitudes condescendentes. Para isso, 0(a)
professor(a) precisa saber muito mais do que aquilo que vai ensinar e precisa
vivenciar o que ensina. Afinal, ndo é de hoje que se ouve que é mais facil
falar do que fazer, que o discurso, geralmente, é mais avancado do que a
acdo... E como é facil aprender um jargdo teorico e fazer dele uma méscara
de atuagdo! (Cavalcanti, 2013, p. 215)

As referidas sofisticacdo, sensibilidade, predisposicdo e observacdo constante
corroboram com a perspectiva defendida nesta pesquisa e contemplada no processo de
elaboracdo dos materiais didaticos. Todo percurso foi baseado nas demandas das turmas, na
geragdo de informacdes advindas do contexto e no aprendizado mutuo, para que as acoes
realizadas tivessem coeréncia com a epistemologia defendida e representassem movimentos

concretos em prol de uma efetiva educagdo linguistica.
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Ao revisitar o conceito de educacdo linguistica ampliada, Carneiro (2022) explicita a
defesa por “um olhar sécio-historico e culturalmente situado que pense as lingua(gen)s,
considerando seu funcionamento intrinseco e extrinseco como uma chave importante para a
desconstru¢do dos processos de reprodugdo das desigualdades na educagdo brasileira”
(Carneiro, 2022, p. 11).

Outra vertente de estudos que aprofunda a educacdo linguistica a compreende como
critica e, também, busca lutar pelo enfrentamento das desigualdades estruturais da sociedade.
Uma das concep¢des apresentadas em uma obra sobre perspectivas criticas de educacdo
linguistica no Brasil (Rocha; Silvestre; Monte Mér, 2018), e pensada a partir de docentes de

inglés, considera que

[...] a educacgdo linguistica critica € uma pratica exercida cotidianamente,
seja através da literatura adotada para as [...] praticas docentes em sala de
aula, como também na [...] postura com quem intera[gimos]. A educacdo
linguistica critica pode colocar em xeque 0 status quo, desconstroi discursos
racistas, homofébicos, xenofdbicos, misdginos e classistas. E, através das
reflexes que ocorrem a partir da observacdo das praticas sociais e do nosso
cotidiano, podemos construir e reconstruir praticas de empoderamento e
criticas através da linguagem [...]

A educacdo linguistica critica € [...] a que esta atenta aos alunos e as alunas
em suas identidades, sabendo que se trata de identidades sociais, sejam elas
de raca, de género, de classe social e de muitas outras categorias, e que estdo
interagindo em sala de aula, ou seja, ensinar a lingua inglesa, ou outra lingua
adicional, perpassa por esse entendimento (Ferreira, 2018, p. 42-43, grifos
proprios).

A prética assumida por essa no¢do de educacédo linguistica critica também se alinha a
proposta dos materiais criados no contexto desta pesquisa na busca pela desconstrucdo de
discursos racistas, sexistas, machistas, miséginos e LGBTQIA+fobicos. Como ja mencionado,
a elaboracdo de cada material levou em consideracdo diferentes géneros discursivos como
amostras da lingua espanhola como pratica social e esteve atenta aos grupos compartilhantes,
suas demandas e identidades sociais.

Em consonancia com Borelli (2018), ao explicar o que pensa sobre a perspectiva
critica de educacdo linguistica e a qual concep¢do de critica estd vinculada, também dialoga
com o pensamento decolonial, ndo como método aplicado, mas como um modo de ser e estar
no mundo, pensar e atuar nele criticamente.

Entre os maltiplos conceitos de educacéo linguistica, um outro intenciona expandir seu
enfoque e agregar outras epistemologias no fazer tedrico e pedagodgico, a educagdo

linguistica intercultural (Mendes, 2022), a saber:
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A educacdo linguistica intercultural (ELI) representa uma dimensdo mais
ampla da democratizagdo do acesso as linguas, maternas e
estrangeira/segundas, e inclui ndo apenas 0 processo de ensino-
aprendizagem de linguas em si, mas também a formacdo de professore(a)s, 0
desenvolvimento de curriculos, o desenho de materiais instrucionais, 0S
processos de avaliagdo e certificacdo e as politicas linguisticas criadas, em
contextos institucionais ou nao, para a promo¢ao e a valorizacdo das linguas,
para o0 ensino-aprendizagem de linguas, para a formacdo de novo(a)s
professore(a)s, entre outros aspectos (Mendes, 2022, p. 125).

Fica evidente que a ELI contempla outros aspectos que transcendem e transpassam 0
ensino-aprendizagem de linguas, como a for