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The growing significance of ELF is such that it
is becoming increasingly untenable for
language teachers not to consider its
particular relevance for their own teaching
contexts (Dewey, 2012, p. 143).

An  ELF-aware/ELF-informed  pedagogic
perspective on ELT can provide learners and
teachers  with  invaluable  information
regarding the language resources and
strategies speakers use to achieve effective
communication. ELF research findings can
shed light on the nature of English in many
varied domains of use, in which language is
‘authentic’  when it is communicatively
effective. Adopting an ELF perspective on
pedagogic practice can enable researchers
and teachers to facilitate learners’ language
development by emphasizing effectiveness over
accuracy so they can become more confident
and successful users of English (Bayyurt;
Dewey, 2020, p. 371).



RESUMO

A importéancia do Inglés como Lingua Franca (ILF) no panorama sociolinguistico atual traz
uma serie de implicacBes pedagdgicas que ainda ndo lograram a repercussdo desejada na
agenda do Ensino de Lingua Inglesa (ELI). Posto que a formacao inicial constitui momento e
espaco oportunos para que os futuros professores de inglés passem por um processo de
reavaliacdo de suas crencas e convic¢Ges sobre o uso, ensino e aprendizagem de Lingua
Inglesa (LI), o presente trabalho de tese busca investigar, de maneira intervencionista, como a
abordagem transformadora para a formacdo de professores conscientes do ILF impacta a
percepcao e as acOes pedagdgicas de alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB/DCH-VI em componentes curriculares de estagio supervisionado. Com
0 intuito de diminuir a lacuna existente entre as descobertas das pesquisas académicas e as
aplicacdes praticas em sala de aula, o estudo em pauta apresenta-se metodologicamente
fundamentado na pesquisa-acao e foi realizado com a participacdo cooperativa de 15 (quinze)
estagiarios ao longo do periodo em que cursaram 0s componentes Estagio Curricular
Supervisionado | e Estagio Curricular Supervisionado Il. Os dados foram gerados por meio de
variados instrumentos de pesquisa e foram analisados qualitativamente sob multiplas nuances
com vistas a capturar a amplitude possivel dentro do espaco/tempo da investigacdo. Este
trabalho, alinhado as teorizacbes do ILF made in Brazil (Duboc, 2019; Duboc; Siqueira,
2020), fundamentou-se em autores internacionais e nacionais afiliados ao campo de estudos
do ILF, a exemplo de Jenkins (2015), Sifakis (2007, 2009, 2017), Bayyurt e Dewey (2020)
Cavalheiro; Guerra e Pereira (2021); Siqueira (2020a, 2020b); e Gimenez; El Kadri e Calvo
(2018). Por possibilitar a investigacdo das origens dos processos dominantes que causam
opressdo e marginalizacdo no ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE), a literatura
relacionada aos estudos e perspectivas decoloniais também foi considerada, com
contribui¢bes de autores como Sousa Santos (2007), Castro-Gomez e Grosfoguel (2007),
Mignolo (2008, 2011); Walsh; Oliveira e Candau (2018), Kumaravadivelu (2016), Menezes
de Souza e Duboc (2021), Mota-Pereira (2022a, 2022b), entre outros de relevancia similar. Os
resultados evidenciaram que a partir da imersdao em um processo de conscientizacdo sobre o
ILF, os alunos-professores construiram, gradualmente, uma compreensdo mais abrangente e
aprofundada do significado desse fendmeno e suas idiossincrasias, das formas de como
aplica-lo em contextos de ensino locais, bem como das vantagens e desafios associados a sua
integracdo em sala de aula. Para mais, os participantes apresentaram sinais de reorientacao
critica de suas identidades como futuros professores ndo-nativos de inglés e se mostraram
motivados e dispostos a fazer prosperar o diadlogo entre o ILF e o ILE em suas praticas de
ensino futuras.

Palavras-chave: Inglés como Lingua Franca; Conscientizagdo sobre o ILF; Formacéo inicial
de professores de inglés; Ensino de Lingua Inglesa; ILF made in Brazil.



ABSTRACT

The significance of English as a Lingua Franca (ELF) in today’s sociolinguistic landscape
brings forth several pedagogical implications that have not yet achieved the desired impact in
the English Language Teaching (ELT) agenda. Recognizing that pre-service teacher education
offers a timely opportunity for prospective English teachers to reassess their beliefs and
convictions regarding the use, teaching, and learning of English, this thesis aims to
investigate, through an interventionist approach, how an ELF-aware pre-service teacher
education transformative model impacts the perception and pedagogical actions of student-
teachers enrolled in the English Language and Literature program at UNEB/DCH-VI in
Supervised Practicum courses. To bridge the gap between academic research findings and
practical classroom applications, the study at hand is methodologically grounded in action
research and was conducted with the cooperative participation of 15 pre-service teachers
throughout their enrollment in Supervised Practicum | and Supervised Practicum Il courses.
Data were generated through various research instruments and qualitatively analyzed under
multiple nuances to capture the widest possible scope within the space/time constraints of the
investigation. This work, aligned with the theorizations of ELF feito no Brasil (Duboc, 2019;
Duboc; Siqueira, 2020), draws on both international and national authors affiliated with the
field of ELF studies, including Jenkins (2015), Sifakis (2007, 2009, 2017), Bayyurt and
Dewey (2020), Cavalheiro; Guerra and Pereira (2021); Siqueira (2020a, 2020b); and
Gimenez; El Kadri and Calvo (2018). Additionally, literature related to decolonial studies and
perspectives was also considered, enabling the investigation of the origins of dominant
processes that cause oppression and marginalization in the teaching of English as a Foreign
Language (EFL). This included contributions from authors such as Sousa Santos (2007),
Castro-Gomez and Grosfoguel (2007), Mignolo (2008, 2011); Walsh; Oliveira and Candau
(2018), Kumaravadivelu (2016), Menezes de Souza and Duboc (2021), Mota-Pereira (2022a,
2022b), among others of similar relevance. The results revealed that through immersion in a
process of raising ELF-awareness, student-teachers gradually developed a broader and deeper
understanding of the significance of this phenomenon and its idiosyncrasies, as well as how to
apply it in local teaching contexts, along with the advantages and challenges associated with
its integration in the classroom. Furthermore, participants showed signs of critical
reorientation of their identities as future non-native English teachers and demonstrated
motivation and willingness to foster an ELF-EFL dialogue in their future teaching practices.

Keywords: English as a Lingua Franca; ELF-awareness; Pre-service English teacher
education; English Language Teaching; ELF feito no brasil.
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Capitulo 1

CAPITULO 1

DO PROJETO A PESQUISA

No cenério sociolinguistico mundial dos dias atuais, a Lingua Inglesa (LI) tem
exercido o importante papel de lingua franca internacional e encontrado sua amplitude
funcional nas culturas, tradicdes e necessidades das comunidades a que serve. Em face dessa
realidade, o uso® do Inglés como Lingua Franca (ILF) revela-se chave porque ocorre “[...] em
situacBes interculturais onde falantes com diferentes backgrounds linguistico-culturais
compartilham o inglés como lingua comum de comunicagdo e como um recurso linguistico
dindmico e coconstruido” (Gimenez et al., 2015, p. 597). A natureza fluida do ILF deixa
patente que a diversidade no uso da LI é esperada e que nenhum modelo monolitico é capaz
de suprir adequadamente as multiplas funcBes de uma lingua que coexiste diariamente com
muitas outras em um dominio de alcance global.

Dado que o inglés se apresenta linguistica e culturalmente diverso, os falantes,
inevitavelmente, precisam se tornar mais flexiveis e criativos para alcancarem a
inteligibilidade mutua e se comunicarem de forma bem-sucedida (Cavalheiro, 2016). Ao levar
em consideragdo a multiplicidade de falantes, o ILF prioriza “as caracteristicas de valor
funcional maximo” (Seidlhofer, 2011, p. 156) para as diferentes interagdes interculturais, o
que, por consequéncia, traz inimeras implicagdes que impulsionam a reavaliacdo de varias
decisdes pedagdgicas e a reconceitualizacdo de varias bases da tradicdo do ensino de Inglés
como Lingua Estrangeira (ILE), a qual, de modo geral, toma o falante nativo como
interlocutor privilegiado.

Visto que os aprendizes do ILE, seguramente, irdo se deparar com contextos
multilingues e multiculturais fora da sala de aula, pesquisadores afiliados aos recentes estudos
sobre o ILF (Sifakis et al., 2018; Kohn, 2019; Guerra; Cavalheiro, 2019; Siqueira, 2020a,
2020b; Bayyurt; Dewey, 2020, s6 para citar alguns) tém apontado para o didlogo entre o ILE
e 0 ILF na prética de Ensino de Lingua Inglesa (ELI)%. Ao advogar em favor dessas duas
perspectivas em sala de aula, Vettorel (2018b, p. 180) afirma que tal interrelacdo “[...] deve

ser considerada como uma mudanca que se afasta de uma perspectiva exclusivamente

1 Os termos “uso” e “usudrio” sio empregados ao longo do texto sem nenhuma intengéo de objetificar a lingua,
tampouco tratd-la como algo que esta fora para ser usada. Pelo contrario, reconheco que a linguagem nos
constitui e através dela agimos no e com o0 mundo.

2ELT - English Language Teaching
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anglofona em direcdo a uma visdo sociolinguistica (bem como cultural) mais atual e realista,
em resposta as transformacgdes que tém ocorrido no inglés”. Contudo, conforme atesta
Siqueira (2020a), mesmo diante das pesquisas que estdo em pleno desenvolvimento nesse
campo, os professores ainda se sentem inseguros de como devem proceder para que essa
integracdo seja promovida de forma mais sistematica e regular nas salas de aulas.

O fato de que a pesquisa sobre o ILF tenha comecgado a influenciar a politica
educacional em todo o mundo (Bordon, 2020), tal como se observa na BNCC?, representa um
grande desafio para os professores que reconhecem a limitacdo de suas a¢fes pedagdgicas, no
que tange a preparacdo de seus alunos para as situacdes futuras de uso da lingua em um
cenario global. No entanto, em contrapartida, ndo sdo/foram devidamente orientados a
reconsiderar as praticas que ja estdo consolidadas e implementar as mudancas necessarias de
forma localizada.

Somado a isso, é importante levar em conta a resisténcia a mudanca por parte dos
stakeholders* que, em principio, defendem o ensino e aprendizagem de LI centrado em uma
das duas principais variedades padrdo (inglés britanico e inglés estadunidense) e, de tal forma,
apresentam visdes e atitudes negativas ou conflitantes em relacdo ao ILF. No contexto
brasileiro, de modo especifico, também é necessario considerar as limitacdes de tempo para
abordar essas questdes em sala de aula, principalmente nas escolas que tém testemunhado a
reducdo da carga horéria de LI no Ensino Médio, em atendimento a orientacdo (contraditoria)
da propria BNCC. Para além disso, € valido ressaltar as limitaces de uma educacdo voltada
para a formacdo de falantes da LI, sobretudo em instituices publicas de ensino. Nesse
pormenor, observa Matsuda (2012), muitos professores ficam sem alternativa, a ndo ser
continuar fazendo o que ja vém fazendo, mas sentindo menos confianga com a maneira em
gue vém desenvolvendo suas praticas.

Apesar de existirem questdes que estdo além do que professores e professoras podem
fazer em sala de aula, o atual cenario de ensino de linguas tem exigido uma formacéo docente
orientada por concepcoes, estratégias e ferramentas muito diversas daquelas que tém sido
utilizadas até o momento e, por isso mesmo, “ndo faz sentido insistir em manter a velha
tradicdo de formar professores de inglés, para continuarem planejando e ministrando suas

aulas fundadas em paradigmas, praticas e procedimentos notoriamente anacrbénicos e

3 A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é o documento oficial que define as aprendizagens essenciais a
serem trabalhadas nas instituicGes de ensino da Educagdo Basica no Brasil.
4 As partes direta ou indiretamente interessadas no processo de ensino e aprendizagem de LI (alunos, pais,
professores em exercicio, professores formadores, desenvolvedores de livros didaticos, responsaveis pelas
orientacOes de ensino, avaliadores/examinadores etc.)
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distanciados da realidade atual™® (Siqueira, 2017, p. 7). Em suas elaboracdes, Guerra (2020)
real¢a a necessidade de os professores de inglés compreenderem quais sdo as consequéncias
do uso do ILF para o ensino e como a propriedade da lingua, normas, modelos, variedades,
posicdo do falante nativo e do professor nativo e o papel da cultura devem ser abordados no
exercicio de suas praticas.

Para adensar essa discussdo, Cavalheiro (2015, 2017) é enfatica ao dizer que a
formacéo inicial de professores constitui 0 momento e o espaco oportunos para que, desde
logo, os futuros professores passem por uma mudanca reflexiva e transformadora e se tornem
plenamente conscientes do ILF. Essa conscientizagdo sobre o ILF®, segundo Sifakis e Bayyurt
(2018), implica tornar-se consciente das questdes engendradas pelas pesquisas em torno do
construto e, a partir disso, desenvolver a propria compreensdo de como o ILF pode ser
integrado ao contexto da sala de aula, por meio de um processo continuo que envolve
reflex&o, implementagéo e avaliacéo.

A vista disso, a ‘abordagem transformadora para a conscientizacdo sobre o ILF*7,
proposta por Sifakis (2007, 2009, 2014), embora originalmente pensada para promover a
reflexdo critica por parte de professores em servico, figura como uma alternativa para a
formagdo de futuros professores ativamente conscientes das implicacdes desse novo
enquadramento da LI para os processos de ensino e aprendizagem de inglés nas mais
diferentes realidades educacionais (Cavalheiro, 2015). Como bem argumenta Sifakis (2014), a
abordagem transformadora é adequada as demandas e desafios dos professores interessados
em explorar o ILF, porque, a principio, desencadeia mudancas em suas proprias conviccoes
sobre aspectos essenciais da lingua para, em seguida, gerar mudancas em suas praticas
pedagogicas. Em outras palavras,

[...] trata-se de uma proposta na qual os professores se familiarizam com as
questdes relacionadas ao ILF e conectam o que entendem sobre a tematica
com suas proprias experiéncias como usuarios e educadores, engajando-se,
finalmente, em uma reorientacéo critica de suas crencas e conviccoes sobre o
ensino, integrando o que aprenderam sobre ILF em seu contexto de ensino
de inglés como lingua estrangeira (Gimenez et al., 2015, p. 607).

Nesse viés, a abordagem transformadora para a conscientizacéo sobre o ILF auxilia os

futuros professores a reformularem concepcdes enraizadas sobre 0 ensino e aprendizagem de

® Todas as tradugdes de citacdes provenientes de textos em lingua inglesa séo de minha inteira responsabilidade.
® ELF-awareness
" ELF-aware transformative framework.
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LI que se encontram fundadas em principios da homogeneidade, universalidade, estabilidade,
normatividade e pureza inerentes ao paradigma da Modernidade; e os habilita a projetar e
implementar planos de ensino coerentes com a heterogeneidade, localidade, hibridez e
diversidade da condi¢do pds-moderna.

Aqui vale lembrar que a teoria pés-moderna emergiu com a intengdo de questionar as
narrativas dominantes da Modernidade, mas falhou ao transitar da esfera tedrica para o campo
da pratica. O pensamento decolonial surge, entdo, para suprir essa lacuna, buscando
confrontar em profundidade as bases ontoldgicas e epistemoldgicas do pensamento moderno
ocidental fundado em concepcdes que remontam aos tempos coloniais (Duboc, 2023).

Siqueira (2020a) argumenta que o inglés, por ser um idioma ligado a grandes
impérios, tornou-se a lingua moderna que mais se beneficiou das estruturas de poder
estabelecidas em funcdo do colonialismo. Essa influéncia colonial se espalhou e transformou
0 ensino e aprendizagem do inglés em uma industria global altamente lucrativa, controlada
por métodos e materiais produzidos pelos centros hegemonicos, que, em Gltima instancia,
perpetuam as assimetrias e exclusdes em sala de aula. Dessa maneira, 0 pensamento
decolonial, como explica Duboc (2023), possibilita a investigacdo das origens dos processos
dominantes que causam opressdo e marginalizacdo no ensino de ILE como um passo
fundamental para visualizar um futuro para além dessas questoes.

Nesse contexto, Siqueira (2020a) defende que as iniciativas voltadas para a integracao
da perspectiva de ensino do ILF nas aulas de LI podem colaborar com o processo de
decolonizacdo das praticas de ELI. Isso se torna possivel devido ao potencial do ILF em
desafiar os efeitos duradouros da Modernidade/Colonialidade no ensino de ILE, os quais se
manifestam por meio de préaticas discriminatdrias e hierarquicas que geram preconceito
linguistico, sindrome do impostor, nativismo e normativismo. Mota-Pereira (2022a, p. 198),
ao fazer mencdo a concepgdo de lingua adotada pela BNCC, reforga esse pensamento,

dizendo que a perspectiva do ILF

[...] representa um grande avancgo para decolonizar a concepgao de inglés em
relacdo a dicotomia que o situa, de forma simplista, em dois paises
especificos, Inglaterra e Estados Unidos, desconsiderando todos os demais
onde essa lingua é falada. [...] Essa concepcdo afina-se com a
decolonialidade ao subverter hierarquizacbes que, por muito tempo,
destinaram ao falante nativo, leia-se, aqueles pertencentes a paises
hegemdnicos, um status privilegiado.

12
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Por certo, a natureza emancipatéria do ILF pode fomentar a acdo decolonial nas
praticas de ELI porque busca desafiar a suposta universalidade do conhecimento hegemaonico,
desnaturalizar os efeitos das diferentes formas de dominacao e, ainda, por se subscrever a uma
percepcdo de mundo mais igualitaria e humanistica. Assim, em vez de propagar e perpetuar o
imperialismo linguistico caracteristico da colonialidade, e, consequentemente, reforcar
concepgdes assimétricas, excludentes e opressivas, a perspectiva do ILF prioriza alternativas
de ensino mais democraticas, justas e libertadoras que estejam centradas nos aprendizes®,
libertando-os de um confinamento rigoroso as normas de falantes nativos dominantes® e os
empoderando a se apropriarem da lingua que estdo aprendendo.

Tendo em conta que “[...] os tragos da colonialidade ainda estédo fortemente presentes
nas politicas e praticas linguisticas brasileiras” (Duboc; Siqueira, 2020, p. 302), no campo
tedrico nacional, autores alinhados ao pensamento decolonial, como Jorddo (2019, 2023),
Duboc (2019), Duboc e Siqueira (2020), Rosa (2021), Rosa e Duboc (2022), dentre outras
vozes do Sul Global'®, tém se apropriado do conceito de ILF como ato politico e de
resisténcia e articulado o conceito a aspectos ndo considerados pelos seus pesquisadores tidos
como precursores do Norte Global*!, o que, por consequéncia, promove a ressignificacdo do
construto. A producdo brasileira que demarca o lécus de enunciagdo (Menezes de Souza,
2019), isto é, o espaco especifico de fala, e que cria um conhecimento localizado da nogéo de
ILF, com énfase na natureza critica e politica do inglés e do processo de ensino e
aprendizagem desse idioma, é referida por Duboc (2019) como ILF made in Brazil.

As ponderag6es acima apresentadas somadas as experiéncias adquiridas no decurso da
minha trajetoria, tanto académica quanto profissional, moveram-me a formular e perseguir 0s
propositos desta investigacdo, que ecoa as teorizagbes do ILF made in Brazil. Posto que o
meu locus de enunciacdo foi preponderante para o processo de concepcdo, planejamento e
desenvolvimento deste trabalho de tese, apresento ligeiramente os caminhos que trilhei e que

foram decisivos para que eu comecasse a acreditar nas possibilidades de desestabilizacéo e de

8 O ensino student-centered configura-se como uma premissa importante da perspectiva do ILF, embora ndo seja
um aspecto exclusivo dessa abordagem.
® Aqui vale mencionar que a perspectiva de ensino do ILF propde uma orientagdo mais aberta em vez de uma
orientacdo rigorosa das normas linguisticas, nunca o descarte delas. O que se tem defendido entre os estudiosos
no campo do ILF, ao qual eu me afilio, é a integracdo da perspectiva do ILF as préaticas de ILE e ndo a
substituicdo de uma perspectiva por outra.
100 Sul Global ndo se refere a posicdo geografica, embora a grande maioria de suas populagdes viva em paises
do hemisfério sul, mas a epistemologias ou visdes de mundo que questionam o sofrimento humano causado pelo
capitalismo e pelo colonialismo em nivel global (Sousa Santos, 2016b), o que implica dizer que pode haver
epistemologias do Sul Global no norte geografico e vice-versa (Jorddo, 2019).
110 Norte Global compreende locais pertencentes a centros hegemonicos ou a eles alinhados que operam na
construcéo de hierarquias calcadas na colonialidade. De novo, néo se trata de posicionamento geogréafico, mas de
uma configuragdo geopolitica (Mota-Pereira, 2022).
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mudanca e a pensar o ensino de inglés a partir de outras Gticas para além da visao colonial a
que temos estado, por tanto tempo, assujeitados.

Em 2001, ingressei no curso de Letras com habilitagdo em Portugués/inglés e
Literaturas da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Ciéncias
Humanas (DCH), Campus VI, em Caetité/BA, motivada pela minha atuacdo como professora
de inglés em um curso de idiomas da minha cidade — Guanambi/BA — desde o ano de 2000.
Permaneci ensinando o idioma nos niveis basico, intermedidrio e avancado nessa esfera
durante oito anos. Em 2005, conclui a graduacao, e, em seguida, me especializei nas duas
areas de minha formacéo.

No ano de 2007, assumi o cargo de professora de inglés em um regime de 20h
semanais, junto a Secretaria de Educacdo da Bahia, vinculo que mantenho até os dias atuais.
Em 2008, tendo sido aprovada em uma selecao para professor substituto de Lingua Inglesa do
curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI, retornei como docente ao
mesmo curso e instituicdo em que me formei. Passei a fazer parte integrante do quadro de
professores efetivos desse curso, em um regime de 40h semanais, no ano de 2010. A partir de
entdo, tenho lecionado, principalmente, os componentes de Estagio Supervisionado, o que
tem me oportunizado acompanhar de perto os problemas tedricos e praticos que envolvem as
acOes pedagogicas dos professores em formacéo.

A minha avidez por continuar aprimorando o meu conhecimento e por buscar novas
perspectivas para o ensino de LI que me desafiassem a reinventar e ressignificar as minhas
praticas, e, por extensdo, para estar apta a inspirar os futuros professores de inglés a seguirem
em direcdo a praticas mais significativas para o cenario contemporaneo, levou-me a iniciar o
curso de Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), em Salvador/BA. Em 2015, defendi minha dissertacéo intitulada O
ensino de inglés como lingua desnacionalizada e a dimenséo cultural: a visdo de professores
formadores. O processo de investigacdo e amadurecimento ao longo do Mestrado ensejou um
mergulho gradual nas questdes relativas ao ILF'2 e me levou a reavaliar o tipo de
conhecimento e habilidades a serem priorizados nas aulas de inglés. Dessa experiéncia
surgiram novas inquietagfes que me remeteram a novas possibilidades de pesquisa e, de
modo consequente, fizeram-me seguir em busca do Doutorado.

A minha pesquisa de Mestrado (Alves, 2015), realizada com professores formadores,

objetivou investigar de que forma a posi¢do do inglés como lingua franca global e as questfes

12 ELF-related issues
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concernentes a adog¢do de uma abordagem intercultural de ensino sdo compreendidas e
materializadas pelos professores formadores do curso de Letras/Inglés da UNEB, Campus VI,
em Caetité/BA. Com base nos resultados, foi possivel constatar que, embora os docentes
pesquisados ja demonstrassem uma compreensao sobre o importante papel do ILF para a sala
de aula, a literatura e discussdes a que eles tiveram acesso ndo se tornaram praticas o
suficiente — e Uteis o suficiente — para que pudessem ter a clareza de quais critérios e
caminhos deveriam ser seguidos para a integragdo dessa perspectiva em seus contextos de
atuacdo. Constatacdo esta que coaduna com a opinido de Wen (2012 apud Pereira, 2018)
quando ele diz que um dos motivos para a falta de entusiasmo dos professores que apoiam
conceitualmente o ILF € que eles ndo sabem o que fazer em suas salas de aula.

De fato, como afirmam Bayyurt e Dewey (2020, p. 373), “ainda que tenhamos visto
discussOes extensas e aprofundadas sobre as implica¢fes do ILF para o ELI, até 0 momento
houve relativamente pouco entendimento em termos de aplicacdo”. Assim, por estar
diretamente envolvida com a formacdo de professores e por reconhecer o estagio
supervisionado como momento de reflexdo tedrica, de dialogo sobre as novas demandas para
0 ensino e aprendizagem de LI e, ainda, como momento de intervencdo, que se pretende
inovador, na realidade da sala de aula, elaborei 0 meu projeto de tese alicer¢cado no seguinte
problema: de que maneira os estagiarios do curso de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas da
UNEB/DCH-VI, em Caetité/BA, podem fechar a lacuna existente entre as discussdes tedrico-
conceituais no campo do ILF e a préatica de sala de aula?

De posse dessas consideracdes e com o fito de melhor conduzir os rumos desta jornada
investigativa, formulei as perguntas de pesquisa, apresentadas a seguir, que sintetizam parte
dos questionamentos que surgiram, especificamente, da minha posicdo de professora
formadora/pesquisadora empenhada em contribuir com a formacdo de futuros professores de
inglés conscientes do ILF e aptos a desafiar as praticas que reproduzem o pensamento

moderno ocidental.

1. O que os alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas da
UNEB/DCH-VI pensam acerca das praticas pedagdgicas que prevalecem no ambito do
Ensino de Lingua Inglesa (ELI)?

2. Como os alunos-professores percebem as questdes relativas ao ILF nas diferentes
etapas da pesquisa desenvolvidas nos componentes de estagio curricular

supervisionado I e 11?
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De que forma e em que medida as implicagcdes pedagdgicas da perspectiva do ILF sdo
aplicadas pelos alunos-professores em suas experiéncias praticas de estagio?

Quais sdo as vantagens e desafios da integracdo do ILF as praticas de ELI na visdo dos
futuros professores, participantes cooperativos da pesquisa?

Até que ponto os alunos-professores estdo dispostos a integrar a perspectiva do ILF as

suas préticas pedagdgicas futuras?

Com tais questionamentos em mente, o presente estudo tem como objetivo geral

investigar, de maneira intervencionista, como a abordagem transformadora para a formacéo

de professores conscientes do ILF impacta a percepc¢do e as agdes pedagodgicas de alunos-

professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI em

componentes curriculares de estadgio supervisionado. Para o alcance desse objetivo mais

amplo, foram configurados os seguintes objetivos especificos:

a)

b)

realizar uma pesquisa-a¢do com alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa
e Literaturas da UNEB/DCH-VI, incentivando uma reflexdo critica sobre as praticas
tradicionais de ELI que reforcam o pensamento colonial e fomentam uma viséo
monolitica e simplificada da lingua;

identificar padrdes, mudancas e/ou aprofundamentos na compreensdo dos alunos-
professores acerca das questbes relativas ao ILF nas diferentes etapas da pesquisa
desenvolvidas nos componentes de estagio curricular supervisionado I e II;

verificar como/se os alunos-professores integram a perspectiva do ILF em suas acfes
pedagogicas durante o estagio curricular supervisionado II;

analisar a percepg¢do dos futuros professores de inglés, participantes cooperativos da
pesquisa, sobre as vantagens, desafios, limitagdes e dificuldades do ensino de lingua
inglesa sob a perspectiva do ILF;

identificar se os alunos-professores participantes pretendem considerar a perspectiva

de ensino do ILF em suas praticas futuras.

Na esteira desse escopo, a pesquisa em tela, situada no campo da Linguistica Aplicada,

justifica-se por pretender contribuir com a formacéo inicial de uma nova geracdo de

professores devidamente consciente do ILF e, de tal maneira, segura frente as oportunidades

que a diversidade linguistica e cultural associada ao inglés pode trazer para a sala de aula.

16



Capitulo 1

Nessa Otica, os desdobramentos deste estudo tém uma relevancia singular para o despertar de
uma acdo critica, transformadora e proativa por parte dos professores em formagéo,
auxiliando-os a transcender o nivel abstrato das discussdes tedricas acerca do ILF e decidir,
com confianca e autonomia, em que medida e de que forma as questdes relativas a tal
perspectiva podem ser integradas as suas préaticas.

Esta pesquisa se justifica também por contribuir com a formacdo de futuros
professores de inglés sintonizados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC é o documento em vigor que direciona a elaboracdo dos curriculos escolares para a
Educacdo Basica de escolas publicas e privadas no Brasil. Diferentemente das orientacdes
convencionais baseadas em principios do ILE, que até entdo eram seguidas pelo sistema de
ensino brasileiro, a BNCC inova ao adotar a perspectiva do ILF como proposta para o
Componente Curricular Lingua Inglesa. Na parte da Base em que séo definidos os contornos

para o ensino da L1, I&-se que

Alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de compreensdo de
uma lingua que “viralizou” e se tornou “miscigenada”, como ¢ o caso do
conceito de lingua estrangeira, fortemente criticado por seu Viés
eurocéntrico. Outras terminologias, mais recentemente propostas, também
provocam um intenso debate no campo, tais como inglés como lingua
internacional, como lingua global, como lingua adicional, como lingua
franca, dentre outras. Em que pese as diferengas entre uma terminologia e
outra, suas énfases, pontos de contato e eventuais sobreposicdes, 0
tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco da fungéo social e
politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status de lingua
franca (Brasil, 2018, p. 241, destaques no original).

Diante dessa mudanca na priorizacdo de paradigmas, e considerando que sdo 0S
professores o0s encarregados de transformar as narrativas documentais em préatica pedagogica
efetiva, ressalta-se, uma vez mais, a importancia dos programas de formacdo de professores
no sentido de elucidar o que o conceito do ILF abrange e como essa perspectiva de ensino
pode ser integrada aos diferentes contextos de ELI.

Haja vista o exposto, este trabalho, que se move na complexidade da interagdo entre
formacdo de professores e pesquisa, entre alienacdo e emancipacdo, entre teoria e prética,
apresenta-se metodologicamente fundamentado na pesquisa-acéo, buscando aproximar-se, na
medida do possivel, dos elementos principais desse método. Assim, por se distanciar das
pesquisas mais tradicionais de cunho positivista e por visar a diminui¢do da lacuna existente

entre as descobertas das pesquisas académicas e as aplicagdes praticas em sala de aula (Burns,
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2009), a pesquisa-agdo veio a colaborar de forma eficaz com os propdsitos delineados e com a
minha intencdo de transcender a perspectiva da pesquisa meramente diagnostica.

Para o desenvolvimento da proposta aqui preludiada, contei com a participacdo
cooperativa de 15 estagiarios do curso de Letras/Lingua Inglesa da UNEB/DCH-VI ao longo
do periodo em que cursaram os componentes curriculares Estagio Supervisionado | e Estagio
Supervisionado Il. Os dados foram gerados por meio de variados instrumentos de pesquisa,
quais sejam, questionarios, observacao de oficinas, entrevista, relatorios de estagio, dentre
outros, e foram analisados qualitativamente sob multiplas nuances com vistas a capturar a
amplitude possivel dentro do espago/tempo da investigacéo.

Para fins de organizagdo do trabalho, esta tese se encontra dividida em seis capitulos, a
comecar por este texto introdutorio, intitulado Do Projeto a Pesquisa, em que exponho com
concisdo a motivacdo para a pesquisa, o problema, as perguntas de pesquisa, 0s objetivos
almejados, a justificativa de sua realizagdo e a metodologia utilizada. Logo, é aqui neste
capitulo primeiro que exponho as bases que deram forma a pesquisa e € também onde reservo
espaco para explicitar a estrutura geral do trabalho.

Em atencdo a necessidade de apresentar uma fundamentacdo prévia a todas as acdes
empreendidas para a obtencdo dos resultados deste estudo, optei por dissertar, primeiramente,
sobre o aporte tedrico que informa esta pesquisa, para a partir de entdo discorrer sobre o
referencial e os procedimentos metodoldgicos.

Assim sendo, no Capitulo 2, que se intitula O ILF como Espaco para a
Decolonialidade nas Praticas de ELI, apresento, em primeira instancia, uma revisdo de
literatura relacionada as proposicBes centrais da decolonialidade, um paradigma
ontoepistemolégico que pGe em xeque a visdo dominante da ciéncia moderna. Logo em
seguida, as ideologias etnocentristas, elitistas e, visivelmente, excludentes, sustentadas pela
perspectiva do ILE, sdo postas em discussdo. Na parte final do capitulo, o ILF é retratado
como um construto cujas especificidades tém o potencial de contribuir com a acdo decolonial
nas praticas de ELI.

E no Capitulo 3, intitulado Caminhos para a Integracdo do ILF as Praticas de ELI,
que discuto a importancia da conscientizagdo sobre o ILF, principalmente nos programas de
formagé&o inicial, como um primeiro passo para que os (futuros) professores de inglés possam
se perceber imersos em uma logica imposta e naturalizada que precisa e pode ser
ressignificada. Como extensao, apresento macroestratégias com potencial para auxiliar os

professores a integrarem o ILF em seus contextos especificos de atuagdo. Os caminhos
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apontados contribuem, em especial, para que a proposta da BNCC para o ensino de LI no
Brasil, apresentada ao final do capitulo, ndo seja vista apenas como uma idealizacdo, mas
avance do nivel conceitual para a aplicacdo pratica eficaz em sala de aula.

No Capitulo 4, Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa, evidencio a natureza da
pesquisa-acdo, que se encontra enquadrada nos principios da pesquisa qualitativa; descrevo o
contexto da investigacdo, os participantes que nela se envolveram, os instrumentos utilizados
para geracdo do material empirico; apresento a constituicdo das etapas da investigacdo;
abordo os cuidados éticos adotados para o0 desenvolvimento da pesquisa; e, por fim, esclareco
quais foram os procedimentos de analise de dados empregados.

O Capitulo 5, cujo titulo é O ILF e a (Trans)form(acao) dos Futuros Professores no
Decurso dos Ciclos da Pesquisa, centraliza-se na analise e discussdo do material empirico
produzido no decorrer dos ciclos da pesquisa-acdo, bem como na apresentacao dos resultados.
Os dados que se fizeram mais proeminentes sdo apresentados em diferentes categorias de
andlise, pensadas em estreita sintonia com os diferentes propésitos e pressupostos deste
estudo.

Da Conclusédo da Tese aos Novos Ciclos é o titulo do sexto e ultimo capitulo deste
trabalho, momento em que deixo registradas as minhas conclusées com base na retomada dos
objetivos tracados e das perguntas de pesquisa formuladas, elucidando as respostas que a
analise dos dados provenientes da sucessdo recursiva dos ciclos da pesquisa-acdo me permitiu
revelar. Trago também as minhas reflexdes voltadas as possiveis contribuices deste trabalho
de tese no sentido de lancar novas luzes sobre o tema e de desencadear novos ciclos cada vez
mais transformadores e emancipadores ndao apenas na minha pratica e na dos futuros
professores participantes da pesquisa, mas também nas préaticas de todos aqueles (futuros)
professores que possam se beneficiar das discussdes e descobertas apresentadas.

Ap0s a secdo em que apresento o rol de Referéncias utilizadas, encerro este trabalho
com a exposicao dos Anexos e Apéndices que foram reunidos para validar as diferentes etapas
do processo investigativo. Dito isso, neste ponto, sigo em direcdo ao segundo capitulo, que,
conforme explicitado, integra parte das discussGes tedricas que deram sustentacdo ao

desenvolvimento desta tese de doutoramento.
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CAPITULO 2

O ILF COMO ESPACO PARA A DECOLONIALIDADE NAS PRATICAS DE ELI

Mesmo em face da mundialidade do inglés, em que as interagdes em Lingua Inglesa
(L1) ocorrem local e transnacionalmente, sobretudo, entre falantes em contextos multilingues
e multiculturais, a préatica diaria de muitos professores desse idioma, notadamente dos paises
pertencentes ao ‘circulo em expansdo’'®, continua objetivando levar os aprendizes a se
aproximarem o méximo possivel da proficiéncia dos falantes nativos de paises dominantes do
‘circulo interno’4, em especial, Estados Unidos e Inglaterra.

Por meio de um conjunto de relagbes politicas, sociais, culturais, econdmicas e
educacionais, o Ensino de Lingua Inglesa (ELI) tem seguido a l6gica da colonialidade que,
conforme Kumaravadivelu (2016), consiste em produzir, organizar e distribuir conhecimento
sob os termos e condigdes estabelecidos pelas forgas hegemonicas. A preocupagdo com o fato
de que, mesmo com o fim dos processos de colonizacéo, as relagdes coloniais de poder ainda
se fazem presentes nas praticas de ELI, leva-nos ao encontro dos estudos decoloniais, que se
contrapdem a racionalidade ocidental como Unica perspectiva possivel de existéncia, analise e
pensamento, tornando visiveis outras formas de pensar, fazer, conhecer, sentir e ser.

A vista disso, neste capitulo, destaco a perspectiva de ensino do Inglés como Lingua
Franca (ILF) como espaco para a decolonialidade nas préaticas de ensino do Inglés como
Lingua Estrangeira (ILE), uma vez que o ILF se funda em pressupostos que, dentre outras
questBes, tencionam a centralidade das praticas de ELI baseadas na supremacia dos falantes
nativos, e direcionam o ensino e aprendizagem de inglés para as praticas e necessidades locais
dos aprendizes.

Assim como Haus e Albuquerque (2020), que também enxergam a perspectiva do ILF
como um caminho possivel para a decolonialidade nas praticas de ELI, reconheco que nem
todos os aspectos ligados ao ILF podem ser considerados decoloniais, ja que as teorias sdo

passiveis de interpretacfes variadas, podendo, inclusive, ser assimiladas por uma logica

13 Segundo o modelo proposto por Kachru (1985), que consiste em dividir em trés categorias as varias funcdes
da LI no mundo, o ‘circulo em expansdo’ refere-se aos paises que aprendem o inglés como lingua estrangeira, a
exemplo do Brasil, Japdo, China, Turquia, Poldnia, etc. Essas comunidades séo classificadas como dependentes
da norma, pois por serem consideradas aprendizes da lingua, nao lhes é dado o direito de desenvolver sua prépria
variedade.
14O ‘circulo interno’ refere-se aos paises que possuem o inglés como lingua nativa ou materna, a exemplo dos
EUA, Inglaterra, Australia, Nova Zelandia, etc., cujos falantes utilizam o inglés em todos os dominios e para
todos os propdsitos comunicativos. Tais comunidades séo tidas como provedoras da norma.
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capitalista neoliberal. Dessa forma, ainda que existam colonialidades no conceito do ILF e
que algumas questdes ndo sejam abordadas de forma decolonial, partindo da minha
perspectiva particular e situada, entendo que as contribuicdes da perspectiva do ILF apontam
para um caminho em direcdo a desobediéncia epistémica das diferentes dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem de LI que estejam pautadas, de alguma maneira, em
vestigios de uma matriz dada e herdada da época colonial.

Reconhecidamente, “uma perspectiva de educacao decolonial requer pensar a partir
dos sujeitos subalternizados pela colonialidade, como indios, negros, mulheres, homossexuais
e outr@s marcadores das diferengas contrapostas as logicas educativas hegemonicas”,
conforme enfatiza Oliveira (2016, p. 38). Neste texto, vale frisar, eu ndo me atenho a
racializacdo do debate, apesar de assumir a pertinéncia dessa discussao no ambito dos estudos
do ILF. Aqui, focalizo na andlise critica da decolonialidade em relagdo a comunidade de
falantes/aprendizes n&o-nativos e professores ndo-nativos que tem estado subordinada aos
ditames das forcas hegemonicas.

Em linhas gerais, na primeira parte desta secdo, apresento as proposi¢oes centrais dos
estudos decoloniais, que se assentam na problematizacdo dos pressupostos ontoldgicos e
epistemoldgicos da colonialidade e que, por conseguinte, defendem a construcdo de
ontoepistemologias®™® outras. Na sequéncia, as ideologias etnocentristas, elitistas e
visivelmente excludentes, sustentadas pela perspectiva do ILE, tomardo espaco na discusséo
para demonstrar que as condicdes de relevancia e adequacdo advindas de concepcdes
ideoldgicas hierdrquicas e autoritarias, fruto de praticas coloniais violentas no campo do ELI,
ndo mais se aplicam aos modelos pedagdgicos que satisfagam as tendéncias da pos-
modernidade. Como continuacdo do capitulo, exponho as concepgdes e fases do ILF para,
finalmente, destacar as especificidades desse construto que tendem a contribuir com o

enfrentamento das forcas coloniais que continuam reverberando nas praticas de ELI.
2.1 A emergéncia de um novo paradigma ontoepistemologico
O paradigma ontoepistemoldgico moderno, que se constituiu a partir da Revolugéo

Cientifica do século XVI, vem sendo questionado em favor de um novo paradigma que

reconheca o0s saberes e o0 modo de vida daqueles que foram radicalmente silenciados,

15 Em consonancia com a argumentacdo de Jorddo (2023), adoto o termo ontoepistemologia neste texto por
reconhecer a intricada relagéo entre a ontologia, que versa sobre a natureza da existéncia, e a epistemologia, que
aborda a natureza, origem, escopo e validade do conhecimento. Dito de outra forma, a adogéo do termo reflete o
reconhecimento da inseparabilidade do ser e do saber.
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marginalizados e invisibilizados pela colonialidade (Sousa Santos, 2016a). Esse novo
paradigma, “[...] para a periferia ¢ a partir da periferia” (Kleiman, 2013, p. 43), demanda um
posicionamento critico e a busca de novas propostas como alternativa aos padrbes
hegeménicos de producdo de conhecimento que, por sua parte, tomam 0s sujeitos como
homogéneos e os discursos como globalizados.

A esse respeito, Sousa Santos (2007, 2016a, 2016b, 2019) postula que as
epistemologias coloniais modernas promovem o que ele chama de ‘pensamento abissal’ que
consiste em uma divisdo que polariza 0 mundo em Norte e Sul Globais, através de linhas
imaginarias. Em coeréncia com esse pensamento, a realidade social est4 dividida em dois
universos, aquele que se encontra ‘deste lado da linha’, onde se concentram as sociedades
metropolitanas, e o universo ‘do outro lado da linha’ que engloba as sociedades coloniais. Por
meio dessa divisao, fica evidenciado que o universalismo tem sido exclusivamente baseado e
desenvolvido nas experiéncias ‘deste lado da linha’. Essa distincdo é excludente de tal
maneira que o ‘outro lado da linha’ se torna invisivel e, por isso mesmo, desaparece enquanto
realidade “[...] porque as pessoas que vivem la ndo sdo consideradas humanas na
compreensdo moderna da humanidade” (Sousa Santos, 2016b, p. 21). Disso decorre que ‘0
outro lado da linha’ seja composto por seres sub-humanos e, como tal, ndo possuem o direito
a incluséo social.

Nesse alinhamento, a proposta das epistemologias do Sul (cf. Sousa Santos, 2016a,
2016b) surge com a intencdo de resgatar e validar os modelos de saberes diversos produzidos
por diferentes povos e culturas ‘do outro lado da linha’ que, ao longo de séculos, sofreram
injusticas e opressbes e foram desconsiderados propositalmente pela histérica tradicdo do
capitalismo, colonialismo e patriarcado.

Em suas argumentacOes, Sousa Santos (2008, p. 18) explica que “[...] o fim do
colonialismo enquanto relacdo politica ndo acarretou o fim do colonialismo enquanto relacéo
social, enquanto mentalidade e forma de sociabilidade autoritaria e discriminatoria”. Assim,
observa-se uma transi¢do do colonialismo moderno para a colonialidade global, que, em vez
de transformar a estrutura das relacGes centro-periferia, tem transformado as formas de
dominacdo instauradas pela modernidade (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007; Maldonado-
Torres, 2007).

Por esse prisma, a decolonialidade, nos termos apontados por Castro-Gomez e
Grosfoguel (2007), refere-se a uma segunda descolonizacdo, j& que, como visto, a primeira,
levada a cabo nos séculos XIX e XX, foi incompleta, limitando-se a independéncia territorial
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dos paises colonizados. Para ampliar nossa compreensdo, 0s autores acrescentam que a
decolonialidade ¢ “um processo de ressignificagdo a longo prazo que ndo se pode reduzir a
um acontecimento juridico-politico” (Castro-Gémez; Grosfoguel, 2007, p. 17), pois visa a
romper os paradigmas cristalizados nas relagcfes raciais, étnicas, sexuais, epistémicas e de
género que a primeira descolonizacdo deixou intactos.

As relagbes de colonialidade continuam existindo e condicionando muitas pessoas,
pensamentos e aces, manifestando-se por meio da colonialidade do poder, do saber e do ser.
Embora essas formas de colonialidade estejam interligadas, é possivel compreendé-las
separadamente: a ‘colonialidade do poder’ (Quijano, 2005) refere-se a interrelacdo entre as
formas modernas de exploracdo e dominacéo, colocando o homem branco europeu em uma
posicdo superior; a ‘colonialidade do saber’ (Lander, 2005) estd relacionada ao papel da
epistemologia e sua influéncia no estabelecimento de uma logica que exclui formas néo
hegemadnicas de conhecimento, priorizando 0 pensamento, a razdo e o conhecimento do Norte
Global; e, por fim, a ‘colonialidade do ser’ (Maldonado-Torres, 2007), que envolve a
invisibilidade e a desumanizacdo como suas expressdes primarias, diz respeito ao nivel
ontoldgico da diferenca colonial®®, em que se julgam menos capazes as pessoas que nio tém
as suas praticas e saberes legitimados.

Pesquisadores!’ do pensamento decolonial, em sua maioria oriundos da América
Latina, enfatizam que a modernidade e a colonialidade estdo intima, intrinseca e
explicitamente entrelacadas, ou, como posto por Mignolo (2007, p. 176), “sdo as duas faces
da mesma moeda”. Levando em conta esse entendimento, Walsh, Oliveira e Candau (2018, p.

3) comentam que,

“[...] de um lado, [o pensamento moderno] afirmou suas teorias, seus
conhecimentos e seus paradigmas como verdades universais e, de outro,
invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem outros conhecimentos e
historias. Em outros termos, a modernidade foi implementada escondendo o
seu lado obscuro que ¢ a colonialidade”.

16 «A diferenca colonial opera convertendo diferencas em valores e estabelecendo uma hierarquia de seres
humanos ontologicamente e epistemicamente. Ontologicamente, parte-se do pressuposto de que existem seres
humanos inferiores. Epistemicamente, parte-se do pressuposto de que os seres humanos inferiores sdo deficientes
tanto em termos racionais quanto estéticos” (Mignolo, 2009, p. 46 apud Menezes de Souza; Duboc, 2021, p.
880).
17 Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo, Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gomez, Nelson
Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel, Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Fernando Coronil, Catherine Walsh,
Boaventura de Souza Santos e Zulma Palermo.
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Valho-me da compreenséo de Sousa Santos (2007, p. 10) para reforcar que “a negagdo
de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida em que constitui a condicéo para a outra
parte da humanidade se afirmar enquanto universal”. Nesse sentido, o universal é apresentado
como incondicionalmente valido, independentemente do contexto, tornando-se um dispositivo
no qual o poder capitalista moderno procura se manter protagonista do sistema mundial
contemporaneo, 0 que, consoante 0 exposto, ocasiona o0 sacrificio de grupos sociais, de
valores como a igualdade e a solidariedade (Sousa Santos, 2016a). A luz desse raciocinio, fica
evidente a violéncia por tras da ilusdo da universalidade do conhecimento (Menezes de Souza;
Duboc, 2021).

Essa pretensdo da ciéncia moderna de produzir um conhecimento universal, neutro e
objetivo, um ponto de vista acima de todos os outros, ¢ chamada de ‘Hybris do ponto zero’!8
(Castro-Gomez, 2007). Em contrapartida, com base na critica decolonial, o conhecimento esta
sempre situado e incorporado, porque sempre se origina com base em um ponto de
observacdo especifico de um individuo concreto marcado por suas condi¢cdes sociais e
historicas especificas, sem neutralidade ou objetividade (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007).
Com isso em mente, os estudiosos da perspectiva tedrica Modernidade/Colonialidade
defendem uma perspectiva decolonial que favorece a constru¢cdo de um projeto pluriversal
(n&o uni-versal), conforme acentua Mignolo (2011).

Assim, para a implementacdo de um projeto decolonial, Mignolo (2011) propde o de-
linking, que diz respeito a desnaturalizacdo dos efeitos da colonialidade. Em outras palavras, é
preciso desvincular-se da teia do conhecimento imperial e moderno e da matriz colonial do
poder a partir de atos de ‘desobediéncia epistémica’ (Mignolo, 2006b, 2008, 2011), em prol
de uma reconstituicdo epistemoldgica que prevé a abertura e liberdade de pensamento e
modos de vida. A partir desse enquadramento, Mignolo (2009, 2021) nos apresenta o que ele
chama de ‘corpo-politica’, um componente fundamental do pensamento decolonial que “...]
descreve as tecnologias decoloniais praticadas por corpos que perceberam que eram
considerados menos humanos, no momento em que se deram conta que o préprio ato de os
descrever como menos humanos era uma reflexao radicalmente desumana” (Mignolo, 2021,
p. 44). Diante disso, a tarefa decolonial consiste em pensar a corpo-politica, na acdo de trazer
0 corpo de volta, e o de-linking como a desnaturalizacdo dos efeitos dos discursos que

constituem o corpo.

18 Hybris del punto cero
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Importante salientar que do ponto de vista das epistemologias do Sul, as
epistemologias modernas sdo extremamente Uteis, desde que ndo venham a descredibilizar
outras formas de conhecimento (Sousa Santos, 2016a). Em consonancia com esse
entendimento, surge o ‘pensamento pos-abissal’ (Sousa Santos, 2007) que busca partir do
conhecimento ja existente para a conquista e validacdo de uma outra realidade que favorega a
emancipacdo e a libertacdo dos oprimidos. Para avancar em diregdo ao pensamento pds-
abissal, é necessario criar uma nova forma de se pensar a sociedade atual, com o intento de
demonstrar que ndo existem principios universais do conhecimento. Ainda de acordo com
Sousa Santos (2007, p. 21),

[...] quanto mais compreensdes ndo-ocidentais forem identificadas mais
evidente se tornara o fato de que muitas outras continuam por identificar e
gue as compreensBes hibridas, que misturam componentes ocidentais e
ndo-ocidentais, sdo virtualmente infinitas. O pensamento pds-abissal parte da
ideia de que a diversidade do mundo € inesgotavel e que esta diversidade
continua desprovida de uma epistemologia adequada. Por outras palavras, a
diversidade epistemoldgica do mundo continua por construir.

Nessa direcdo, emergem as iniciativas, lutas e movimentos contra-hegemonicos
baseados nos principios da igualdade e do reconhecimento da diferenca, como alternativa
construida pelo Sul que se pretende anticapitalista, anticolonialista, antipatriarcal e anti-
imperialista, que Sousa Santos (2007) vem a chamar de ‘cosmopolitismo subalterno’. Ao
reconhecer a pluralidade de conhecimentos heterogéneos que contribuem para ampliar a
experiéncia humana no mundo e a incompletude de cada forma de conhecer, o pensamento
pos-abissal toma a forma de uma ‘ecologia de saberes’, uma vez que propde O
intercruzamento dos saberes.

E valido ressaltar ainda que, segundo Sousa Santos (2007, p. 23), “a primeira condigio
para um pensamento pos-abissal é a co-presenca radical. A co-presenca radical significa que
praticas e agentes de ambos os lados da linha sdo contemporaneos em termos igualitarios”.
Nesse aspecto, a co-presenca radical de ontoepistemologias hegeménicas e subalternas requer
uma atitude humilde que reconheca a imcompletude dos saberes. Fica claro, entdo, que néo se
trata da substituicdo de um paradigma por outro, mas do reconhecimento da coexisténcia de
diversos paradigmas (Borelli, 2018) que se comprometem com a justica cognitiva, como
resposta ao epistemicidio historicamente perpetrado pela Europa Moderna. Entretanto, ndo se

pode perder de vista que
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O reconhecimento da persisténcia do pensamento abissal €, assim, a conditio
sine qua non para comecar a pensar e a agir para além dele. Sem este
reconhecimento, 0 pensamento critico permanecerd um pensamento
derivativo que continuara a reproduzir as linhas abissais, por mais anti-
abissal que se autoproclame (Sousa Santos, 2007, p. 22).

Dessa forma, a ecologia de saberes requer um estado continuo de alerta dos proprios
preconceitos e quadros de referéncia, ou como prefere Sousa Santos (2007, p. 34), requer uma
‘vigilancia epistemoldgica’ que “[...] transforma o pensamento pds-abissal num profundo
exercicio de auto-reflexividade”.

Na crista dessa discussao, Menezes de Souza (2019) propOe trés passos necessarios
para o exercicio decolonial: identificar, interrogar e interromper a colonialidade. Essa triade
decolonial, assinala Duboc (2023, p. 138), envolve principalmente a autodescolonizagéo, de
modo que “para denunciar a colonialidade é preciso ser capaz de identifica-la e interroga-la de
dentro para fora”. Menezes de Souza e Duboc (2021) explicam que mesmo que 0s saberes
hegemonicos da colonialidade ndo possam ser simplesmente apagados, ja que constituem o
pensamento dos sujeitos formados e implicados na colonialialidade, os efeitos de sua
violéncia histérica podem, pelo menos, ser reduzidos quando confrontados com outros saberes
previamente excluidos.

O Brasil, por ter sofrido séculos de colonizagdo, situa-se na periferia da producao do
saber e, em funcdo disso, muitas vezes é constituido a partir dos conhecimentos euro-eua-
céntricos (Kleiman, 2013). Isso posto, com o0 objetivo de interromper essa condicdo de
subalternidade com relacdo ao Norte Global, nos Gltimos anos, o debate sobre o pensamento
decolonial vem se qualificando no pais, especialmente no campo da educacdo (Walsh;
Oliveira; Candau, 2018). Para Estermann, Tavares e Gomes (2017, p. 22),

0 tempo atual da educagdo nos paises do Sul é o da decolonialidade, é o
tempo de construcdo de uma educacdo a partir da e com a diversidade
cultural e linguistica que define a identidade dos povos, desse modo
buscando superar as pretensées colonizantes do monoculturalismo ocidental.

Decolonizar'® a educacéo, portanto, significa enfrentar e transformar as estruturas e

instituicOes que tém a logica educacional hegeménica como orientadora de suas praticas,

19 A escolha pelo termo “decolonizar”, em vez de descolonizar, encontra apoio em Walsh (2009, p. 14-15)
quando ela explica a supressdo do “s” ao nomear “decolonial”: “N&o pretendemos simplesmente desarmar,
desfazer ou reverter o colonial; isto €, passar de um momento colonial a um n&o colonial, como se fosse possivel
que seus padrfes e marcas deixem de existir. A intencdo, ao invés disso, € apontar e provocar um
posicionamento - uma postura e atitude continua - de transgredir, intervir, insurgir e incidir. O decolonial denota,
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propondo, assim, “desaprender o aprendido e desafiar as estruturas epistémicas da
colonialidade”, como nos ensinam Walsh, Oliveira e Candau (2018, p. 6). Os autores seguem
afirmando que a decolonialidade contribui “[...] para a constru¢ao de uma educacao outra, ndo
mais baseada na legitimidade da razdo moderna como unico referente do conhecimento social,
politico e pedagdgico” (Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 10).

Lancadas essas consideracdes e buscando estabelecer o dialogo com a educacao
linguistica, em particular, com o ensino de inglés, entendo que as bases ontoepistemoldgicas
fundadas no pensamento pds-abissal, que defendem outra forma de pensar a sociedade e seus
padrBes e se contrapfem a ciéncia como conhecimento monopolista, podem colaborar com o
cenario de ELI que, até entdo, tem corroborado sobremaneira com a disseminagdo das
dicotomias de poder (superior x inferior, falante nativo x falante ndo-nativo; centro X
periferia; Norte x Sul). Nesse ponto, com vistas a desafiar a narrativa da ‘diferenca colonial’,
marcada por relagdes de poder assimétricas, e em prol de um exercicio decolonial nas praticas
de ELI, sigo em direcdo a problematizacdo dos pilares sustentadores das antigas formas de

colonialismo que ainda se firmam no contexto de ensino e aprendizagem do ILE.

2.2 Os pilares coloniais do ILE

Com efeito, o carater colonialista do ILE privilegia, entre diversas premissas, a
reproducdo dos saberes em escala universal; reforca o pensamento abissal, na medida em que
desprestigia tudo que ultrapassa os limites impostos por ‘este lado da linha’ (cf. Sousa Santos,
2007; 2016a, 2016b, 2019); e realcam a suposta homogeneizacgdo linguistica e cultural. Frente
a essa constatacdo, faco uma revisita a algumas das ideologias linguisticas subjacentes a essa
perspectiva de ensino, fortemente propagadas em paises pertencentes ao ‘circulo em
expansdo’, como 0 Brasil, com o intento de destitui-las do poder de verdade e racionalidade
unica.

Fairclough (2001, p. 117) nos diz que as ideologias sdo “[...] significaces/construgdes
da realidade (o mundo fisico, as rela¢des sociais, as identidades sociais) que sdo construidas
em varias dimensfes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a
producdo, a reproducdo ou a transformacéo das relagdes de dominagdo”. Embora existam

varias interpretagdes do que o termo “ideologia” significa, € com tal definicdo que inicio a

entdo, um caminho de luta continuo no qual podemos identificar, visibilizar e incentivar ‘lugares’ de
exterioridade e construcdes alternativas”.
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discussédo sobre a questdo, acreditando ser essa uma defini¢cdo apropriada para o que pretendo
abordar, pois além de trazer a ideia do poder das ideologias na criacdo e reproducdo das
desigualdades mediante a dominacdo de uma classe/racionalidade sobre as outras, também
apresenta a luta ideoldgica como possibilidade para a transformacgdo dessas préaticas e
estruturas ja naturalizadas no seio social. Como explicitam Martins e Lima (2015, p. 320), “se
o discurso é capaz de reproduzir as relacdes de poder, ele também é capaz de transformé-las™.

No que tange as ideologias linguisticas que tem orientado as praticas de ELI, darei
especial atencdo aquelas que, direta ou indiretamente, tém destacado a posicdo de
subalternidade dos falantes ndo-nativos e favorecido a marginalizacdo das formas linguisticas
ndo-padrdo. Nesse viés, a problematizacdo que aqui proponho, baseada, sobretudo, em minhas
experiéncias como pesquisadora, professora formadora e professora de LI da Educacgdo
Profissional, é particularmente valida quando analisamos o crescimento exponencial do uso
do inglés pelo mundo e a sua funcdo de lingua franca global, cenario que aponta para a
fragilidade das ideologias que estardo em pauta.

2.2.1 A ideologia do falante nativo

A ideologia do falante nativo estd associada ao conceito de falante-ouvinte ideal,
proposto por Chomsky (1965), e tem sido extensivamente utilizada e explorada na pesquisa
em torno da Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL?%) (Llurda, 2009). Embora tenhamos apenas
uma versdo idealizada de quem seja o falante nativo e do que constitui a sua competéncia
linguistica (Kumaravadivelu, 2016), ele [o falante nativo] tem sido considerado “[...] o juiz
supremo da gramaticalidade, onisciente e infalivel, e o objetivo final com o qual a interlingua
dos aprendizes deve ser comparada”, como pontua Kiczkowiak (2017, p. 6). Ao falante néo-
nativo, por outro lado, reserva-se a posi¢do de copia falha do falante nativo (Kiczkowiak,
2017).

Nesse pormenor, hd que se ressaltar, inclusive, que a propria palavra “ndo”, utilizada
para estabelecer a dessemelhanca entre os dois grupos, transmite uma ideia negativa que
indica desvantagem e déficit (Holliday, 2005), mas ainda assim, diz-nos Kumaravadivelu
(2016), o termo tem resistido a qualquer tentativa de substituicdo por um termo neutro. Em
face desse quadro, pesquisas demonstram que essa distingdo €, de fato, ideologicamente

carregada, ambigua, problematica, subjetiva e perpetua a desigualdade e a discrimina¢do com

20 Second Language Acquisition (SLA)
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base no status nativo/ndo-nativo? dos falantes da mesma lingua (Kiczkowiak, 2017; Andrade,
2019). Kumaravadivelu (2016, p. 78), baseado na perspectiva Gramsciana??, alerta que essa
situacdo “[...] refor¢a 0 complexo de inferioridade na mente do subalterno”.

Andrade (2019), em sua pesquisa que buscou evidenciar como trés programas de
formacéo de professores no Chile adotam, preservam ou promovem as ideologias linguisticas
em relacdo ao inglés, nos informa que existem trés premissas principais que subjazem a
ideologia do falante nativo. A primeira diz respeito a visdo de que a nacdo que tem
determinada lingua como nativa é proprietaria dessa lingua e, por consequéncia, fornece os
padrBes de acurécia e adequacdo para os falantes ndo-nativos. A segunda premissa refere-se a
visdo da lingua como homogénea e fixa e de seus usuarios como membros de uma
comunidade homogénea. Tal visdo é construida por meio de um processo de apagamento, na
qual ignora a variacdo e diversidade da lingua e concebe o modelo dominante da lingua como
a Unica representacdo valida, de modo que os usos que ndo conformam com a norma sao
percebidos como ocorréncias indesejaveis. A terceira premissa esta relacionada a ideia de que
o falante nativo é, por direito, consagrado como competente em todos os dominios da lingua,
0 que, em termos linguisticos, reforca a pretensa superioridade do falante nativo com relacao
aos falantes néo-nativos.

Por muito tempo, essa nogdo idealizada e abstrata de falante nativo vem ocupando
palco central e informando as préaticas de ensino do ILE. De modo anélogo, os reflexos da
ideologia do falante nativo sdo também historicamente sentidos no mercado de trabalho no
ambito do ensino de inglés para falantes de outras linguas (TESOL)%, principalmente no setor
privado. Para Mckay (2002), tdo injustificavel quanto levar em conta o construto do falante
nativo monolingue como base para a pesquisa em ASL, é considerar tal construto para julgar
a competéncia pedagodgica dos profissionais de ensino de LI.

Diante disso, Holliday (2005, p. 6) apresenta o conceito de nativespeakerism?* que diz
respeito a “[...] uma crenca consolidada de que os professores nativos representam uma
cultura ocidental a partir da qual surgem os ideais tanto da lingua inglesa quanto da
metodologia de ensino da lingua inglesa”. Em outras palavras, trata-se de um construto social

gue concebe professores nativos de inglés como linguisticamente homogéneos e

2L Embora consciente da problematica que envolve os termos nativo e ndo-nativo, e sem pretender colaborar com
a ideia de superioridade e inferioridade supostamente evocada por eles, optei por utiliza-los ao longo do texto em
razdo de ndo encontrar, na literatura utilizada, termos alternativos que atendessem a neutralidade desejada.
22 Kumaravadivelu (2016) apoia-se em insights da obra de Gramsci (1971) sobre hegemonia e subalternidade.
23 Teaching English to Speakers of Other Languages.
24 Decidi manter a versdo em inglés desse termo no texto por ndo ter encontrado uma traducdo direta e/ou
satisfatéria em portugués.

29



Capitulo 2

culturalmente superiores e, por assim dizer, melhor qualificados em comparagdo aos
professores n&o-nativos.

Rivers (2017) ratifica que a ideologia do nativespeakerism aparece com frequéncia no
discurso convencional do TESOL e é um ponto de referéncia comum em discussfes sobre o
preconceito e discriminacdo inerentes ao ensino do ILE. Ao tempo que a adogdo e a
resisténcia a essa ideologia ocorrem em maior ou menor grau no dominio do ELI, é fato que o
ideal de falante nativo continua a desempenhar um papel icénico difundido tanto fora quanto
dentro da cultura ocidental (Holliday, 2006).

Um dos discursos no ambito do ensino de LI que propicia a manutencdo do
nativespeakerism é o que Phillipson (1992) cunhou de ‘falacia do falante nativo’ que se apoia
na visdo de que um falante nativo é a priori mais adequado para ensinar inglés do que um nao-
nativo. Essa falacia, conforme Kachru (1992 apud Kiczkowiak, 2017), sustenta-se em quatro
mitos, que irei expor e, consecutivamente, contestar a luz da difusdo global do inglés.

O primeiro mito esta ligado ao fato de se pensar que todos os alunos aprendem inglés
para se comunicarem e serem entendidos por falantes nativos. Contrariamente, tendo o inglés
assumido a funcdo de lingua franca global, o falante nativo angl6fono estereotipado ndo mais
se constitui como provavel interlocutor para os aprendizes da lingua. Em decorréncia de sua
natureza transnacional e desterritorializada, a LI “vem se livrando das amarras de um suposto
‘dono’ e, de forma salutar, se inserindo no repertorio linguistico de usuarios dos mais variados
backgrounds culturais” (Siqueira, 2018a, p. 95).

O segundo é relativo a crenca de que os alunos aprendem inglés para entender a
cultura (estereotipada) britanica ou estadunidense, conhecimento esse que, supostamente, s
pode ser transmitido por falantes nativos. Cumpre destacar que ndo ha nada de errado com a
lingua ou cultura dos referidos paises, 0 que parece bastante problematico, de acordo com
Kiczkowiak (2017), é o que se entende por cultura britdnica e estadunidense e como esse
conhecimento em torno da cultura desses paises contribui para que os alunos possam interagir
com maior éxito em encontros diversos, multilingues e multiculturais.

O terceiro mito pressupde que o modelo de lingua do falante nativo seja o Unico
modelo a ser aprendido e ensinado. De fato, o inglés padrdo dos falantes nativos,
especialmente daqueles concebidos como superiores, & ainda tipicamente promovido,
apresentado e aceito como a forma mais desejada para a aprendizagem (Kiczkowiak, Lowe,
2018). Por outro lado, Matsuda (2018) revela que, na esfera mundial, existem mdultiplas
variedades do inglés (World Englishes) utilizadas com eficacia e consideradas legitimas, e,
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por esse motivo, seria um desservico ndao expor os alunos a realidade que eles vdo encontrar
fora da sala de aula, dado que comprometeria a habilidade de se tornarem falantes bem-
sucedidos do inglés em interacdes no ambito internacional.

E, por fim, o quarto mito deixa subentendido que os professores nativos sdo mais
eficazes, no tocante ao uso, ensino e aprendizagem da lingua, do que os professores nédo-
nativos. Kiczkowiak e Lowe (2018, p. 17) manifestam-se sobre essa questdo dizendo que
“conhecimento da lingua, proficiéncia linguistica e capacidade de motivar os alunos
compdem um professor eficaz, mas nenhuma dessas caracteristicas € inerente a nenhum grupo
especifico”. Naturalmente, todos os professores, independentemente de sua lingua nativa,
precisam possuir conhecimentos pedagdgicos especializados que possam ser utilizados em
prol do progresso dos alunos, afinal, ndo podemos dizer que saber falar um idioma implica
saber ensina-lo.

Dando relevo aos pontos fortes em favor dos professores ndo-nativos do inglés,
McKay (2002) e Bernat (2008) ressaltam, entre outras vantagens, que esses professores
passaram pelo processo de aprender a lingua alvo, conhecem a lingua e cultura de seus alunos,
além de entenderem o curriculo local e exigéncias contextuais, 0 que os tornam Unicos na
funcdo de facilitadores e mediadores da aprendizagem. Oliveira (2014, p. 46) reforca esse
ponto ao dizer que [...] o professor brasileiro, exatamente por ser brasileiro, conhece melhor
as dificuldades e necessidades de aprendizagem dos estudantes brasileiros”. Contudo, apesar
disso e como consequéncia do que vimos abordando, a ‘sindrome do impostor’ (Bernat, 2008)
ainda é prevalente entre esses professores.

A sindrome do impostor, clarifica Bernat (2008), descreve um senso de
inautenticidade e frauduléncia que leva o professor ndo-nativo a se sentir inadequado,
ilegitimo, inseguro, ansioso e desempoderado na ocupacdo de ensinar uma lingua que nao é
sua. Sentimentos dessa ordem so reforcam que os proprios professores estigmatizados séo
cumplices do jogo ideoldgico que opera contra eles mesmos, contra seus proprios interesses e
identidades. Identidades essas “[...] sempre carentes, sempre com um desejo de alcancar a
perfeicdo idealizada, de se tornar algo que ndo sdo e nunca poderdo ser, isto €, nascidos e
criados no Reino Unido ou nos EUA”, como bem diz Jord&o (2019, p. 36).

Oportunamente, a pesquisa em torno do ILF favorece a superacdo das limitacdes
impostas aos professores por sua condi¢do de ndo-nativos porque retira a centralidade do
falante nativo como autoridade absoluta no uso do inglés. Segundo Norton (2018, p. 3), “¢

reivindicando a identidade de um professor bilingue/multilingue, equipado com capital
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linguistico diversificado, que os professores ndo-nativos podem afirmar sua legitimidade e
valor profissional”. Por essa 6tica, ndo hd mais motivo para que esses professores se julguem
impostores, sendo um modelo no qual os aprendizes possam se inspirar.

Por serem mutuamente dependentes e indistinguiveis, a nocao de lingua padréo ja se
encontra entremeada na discusséo sobre natividade. Ainda assim, sigo com um olhar mais
detido ao construto ideoldgico, e notoriamente elusivo, que toma o inglés padrdo como a

Unica forma correta e aceitavel de uso da L.

2.2.2 A ideologia da lingua padrao

Reportando-me as palavras de McKay (2011, p. 132), “lingua padrdo é o termo
geralmente utilizado para se referir & variedade da lingua que é considerada a norma. E a
variedade tida como ideal para fins educacionais e frequentemente utilizada como parametro
para medir outras variedades”. Essa definicdo evidencia como a ideia de uma unica forma
representativa da lingua, vista como normal e ndo marcada, carrega as caracteristicas de
paradigmas dominantes e como os efeitos dessa visdo de lingua colaboram com a
desigualdade e discriminacdo baseados em aspectos como a correcao, legitimidade e prestigio
(Seidlhofer, 2018; Andrade, 2019). A esse respeito, Oliveira (2014, p. 41) manifesta-se
dizendo que

A ideia de lingua padrdo é puramente ideol6gica e, por isso mesmo, abstrata.
E uma forma que as classes dominantes possuem de controlar a diversidade
sociocultural e de inculcar nas pessoas outra ideia puramente ideolégica: a
de que ha variantes linguisticas erradas, pois existe apenas uma variante
linguistica correta. E essa variante é caracteristica de determinadas classes
sociais, que, ndo por acaso, séo as classes dominantes [...]

Haja vista esse entendimento, fica patente que a ideologia da lingua padréo se nega a
reconhecer variagdes em torno da norma, ou variedades ndo-padrdo, isso explica o porqué de
certas formas da lingua serem marginalizadas no contexto de ensino e aprendizagem de
linguas, enquanto outras sdo consideradas superiores.

Com base na assertiva de que o processo de padronizacao das linguas se firma muito
mais no desenvolvimento social do que no desenvolvimento linguistico, Seidlhofer (2018)
comenta que o0 que conta como padrdo é decidido principalmente por especialistas, a exemplo
de lexicégrafos e gramaticos, e esclarece que tais normas sdo impostas por diferentes

categorias de autoridades institucionais. Andrade (2019), por sua vez, vem nos informar que
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tais regras fixas sdo promovidas para a conduta social por intermédio de jornais, livros
didaticos, graméticas, dicionarios, radio e televisdo, mas, acima de tudo, por meio do sistema
educacional, que, por sinal, se quer monopolio de um pequeno grupo da elite. Interessante
notar que a padronizacdo é motivada devido a necessidade de estabilizar o idioma com a
finalidade de estabelecer um senso de identidade comum e seguranca. Sobre esse assunto,

vale lembrar que

E [..] da natureza das linguas ser intrinsecamente instavel: elas variam
naturalmente em seu uso, a medida que os usuarios exploram suas
possibilidades pragmaéticas para se expressarem em diferentes contextos e
para diferentes fins. As linguas sdo continuamente emergentes porque elas
s80 necessariamente adaptaveis as circunstancias em constante mudancga.
Mas, a0 mesmo tempo, os seres humanos consideram dificil viver com a
incerteza: precisamos assumir certa imutabilidade relativa, alguma
estabilidade em que podemos confiar. Entdo, para algumas intencbes e
propésitos, faz sentido supor que os idiomas estejam em estado estacionario
e operar com nogdes de um idioma padrdo (Seidlhofer, 2018, p. 86).

Uma consideracdo importante a fazer € que essa perspectiva conservadora, que
pressupde uma situacdo estavel e continua, parece especialmente questiondvel quando se trata
da LI, que oportuniza a comunica¢do com o0 mundo contemporaneo em rapida mudanca, onde
a adaptabilidade se faz crucial. Todavia, os guardides do inglés padrdo — instituicdes,
académicos, movimentos que se encontram na funcdo de monitorar o uso correto e adequado
da lingua inglesa — continuam a reforcar esse construto ideoldgico (Andrade, 2019). Desse
modo, estando o inglés padréo associado aos padroes dominantes britanico e estadunidense,
todos os outros ingleses utilizados ao redor do mundo sdo inevitavelmente rotulados de forma
homogeneizante. O inglés tido como padrdo €, por conseguinte, indiscriminadamente
transplantado para as mais diversas comunidades, sendo ele relevante e valido para aquele
contexto ou ndo (Seidlhofer, 2018).

No entanto, com a atual dimenséo global do inglés como idioma nacional e oficial de
um grande numero de territérios, em que um Unico padrao fixo e monocromatico da LI ndo é
mais concebivel, McKay (2011, p. 133) posiciona-se em favor da existéncia de diferentes
padrdes para diferentes contextos de uso e explica que “[...] a definicdo de cada padrao
deveria ser endonormativa (determinada localmente) em vez de ser exonormativa
(determinada fora de seu contexto de uso)”. Semelhantemente, Hino (2012) acena para a
viabilidade de modelos de producdo endonormativos para aprendizes de inglés do ‘circulo em
expansdo’ com o intento de lhes permitir expressar suas proprias vozes e valores na

comunicacéo internacional. Por certo, tendo em conta a esséncia pluricéntrica do inglés, cujos
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falantes sdo multilingues, fluidos, cambiantes e hibridos, a questdo dos padrdes precisa ser
altamente contextualizada. Seidlhofer (2018, p. 85) valida essa discusséo, dizendo que

Como um fenbmeno verdadeiramente pds-moderno, ele [o inglés] é usado
por falantes de todos os estilos de vida em todos os continentes, com
centenas de diferentes linguas nativas e variados graus de proficiéncia, e de
uma maneira que demonstra muito claramente que a eficacia da
comunicacdo € frequentemente uma funcdo da variabilidade, da
desestabilizacdo das normas linguisticas estabelecidas.

Notadamente, desafiar o preconceito que estd enraizado nas praticas e discursos
dominadores no ambito do ensino do ILE e TESOL, traria um efeito positivo ndo somente
para a motivacdo, crencas e identidades dos aprendizes, mas também promoveria novas
relagbes e compreensdes sobre o papel do professor de inglés. Andrade (2019, p. 39) sugere

que

[...] a mudanca real precisa ser feita em um nivel ideolégico, reconhecendo
a legitimidade dos usuarios competentes do inglés, a despeito de suas
origens geogréficas e background linguistico-cultural, e reconhecendo suas
diferencas socioculturais para além do modelo idealizado.

Aqui, mais uma vez, ressalta-se a preméncia de uma nova perspectiva de ensino que
aponte para teorizagdes e rupturas epistemoldgicas que possam contribuir para a diminuicao
da distancia que separa os dois universos da realidade social e assim garantir a valorizacao da
pluralidade. Para dar conta dessa tarefa, a perspectiva do ILF apresenta-se como alternativa
viavel, visto que os debates empreendidos nesse campo de estudos coadunam-se com 0
pensamento pds-abissal e se apoiam na ideia da diversidade epistemoldgica do mundo com o
fim de abrir espacgo para a decolonialidade nas préaticas de ELI. De acordo com Rosa (2021, p.
28),

[...] pautar-se nos estudos da decolonialidade no entendimento do Inglés como
Lingua Franca significa legitimar os usos ndo hegemonicos da lingua, dando
lugar as vozes antes silenciadas, em oposicdo ao carater normativo
eurocéntrico ha muito visto como referéncia no campo, questionando as
proprias categorias subjacentes ao estudo da lingua e a prépria forma de
construir conhecimento.

A sec¢do seguinte sera dedicada, precisamente, a caracterizagdo do construto do ILF

que, ao longo de suas sucessivas fases, vem propondo repensar ndo somente a funcdo do
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inglés, mas também, as conceitualizacbes da natureza da linguagem e da comunicacdo em

geral que, por tanto tempo, mantiveram-se tdo seguras e incontestadas.

2.3 O construto do ILF

Como ponto de partida, faz-se imperativo assinalar que os primeiros estudos sobre o
ILF datam da década de 1980. Nessa ocasido, as normas criadas e salvaguardas por falantes
nativos de inglés comecaram a ser questionadas por ndo serem Uteis para O SUCesSSO na
comunicacdo entre falantes de diferentes bagagens linguistico-culturais em contextos onde o
idioma era utilizado como lingua de contato e de escolha (Duboc, 2019).

Para uma compreensdo mais congruente e atualizada em torno do conceito do ILF, é
importante ter em mente que a propria definicdo do termo precisa se manter aberta o
suficiente para incorporar 0s usos e 0s usuarios do inglés em situacdes comunicativas de tal
maneira instaveis, mutaveis, diversas e interativas (Baird, 2012). Para Baird (2012, p. 10), a
pesquisa do ILF “[...] ndo pode estabelecer fronteiras abstratas que limitem e criem o que €
qualificado como ILF e o que ndo é, sem levar em consideracdo a complexa realidade do
inglés [...]”. Como bem lembra Jenkins (2015), os pesquisadores do ILF devem se manter
sintonizados com as descobertas empiricas para estarem continuamente revisando suas
concepcdes, que, por seu turno, serdo sempre parciais e incompletas, tendo em vista as
relacBes em um mundo globalizado e complexo. Nessa direcédo, vale refletir com Kemaloglu-

Er e Bayyurt (2020, p. 82) quando elas ratificam que

Uma tentativa de definir o Inglés como Lingua Franca (ILF) deve comecar
pelo reconhecimento da complexidade e variabilidade desse construto. Hoje,
0 inglés é a lingua global do nosso planeta e, a cada segundo, milhGes e
milhdes de pessoas de diversas origens socioculturais e linguisticas
interagem usando o inglés como um de seus meios de comunicagao em suas
vidas profissionais, académicas e pessoais. O constante dinamismo, fluidez e
variabilidade dessas interacfes subjacentes ao multilinguismo e seus papéis
integrados na comunicacdo humana, bem como as experiéncias Unicas dos
interlocutores com seus proprios modos de falar para alcancar a
inteligibilidade matua em contextos variados, aumentam a complexidade do
fenémeno ILF.

Assim, as diferentes defini¢cGes langadas ao longo de momentos distintos no decurso
dos estudos sobre o tema, basearam-se em orienta¢Oes igualmente variadas. A importancia de
entender o ILF como uma lingua de contato entre as pessoas (Firth, 1996) tem sido realcada

desde as acepgdes dos primeiros pesquisadores a advogarem em favor desse construto. Tem
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se constituido igualmente central a ideia de que o inglés ¢ a lingua escolhida entre pessoas de
diferentes lingua-culturas para fins de comunicacdo (House, 1999).

Os falantes nativos da LI ndo eram considerados como possiveis integrantes do grupo
de usuarios do ILF (Firth, 1996; House, 1999), apenas em definicdes posteriores eles passam
a fazer parte da “mistura” (Mauranen, 2018). Nesse entendimento, Seidlhofer (2011, p. 7)
atesta que o ILF consiste no “[...] uso do inglés entre falantes de linguas nativas diferentes,
para os quais o inglés ¢ o idioma de comunicacao escolhido e, geralmente, a inica opgao”. De
modo similar, Jenkins (2013, p. 2) afirma que “o inglés como lingua franca [...] refere-se, em
poucas palavras, ao uso contemporaneo do inglés mais difundido do mundo, em esséncia, o
inglés quando é usado como idioma de contato entre pessoas de diferentes idiomas (incluindo
falantes nativos de inglés)”. Contudo, convém salientar, os falantes nativos sdo uma minoria e
ndo sdo vistos como autoridade Unica e incontestavel. Nas interacdes do ILF, o trabalho
proativo é uma caracteristica intrinseca e, por isso, envolve uma dindmica de negociacdo
muatua que demanda esforgos e ajustes de todas as partes, inclusive dos falantes nativos
(Jenkins, 2007).

Em outra frente, Mauranen (2018) define o ILF como uma lingua de contato entre
falantes ou grupos de falantes em que pelo menos um dos falantes envolvidos na comunicacgao

utilize o inglés como segunda lingua. A autora ainda esclarece que

O significado do ILF transcende o contato de qualquer individuo ou grupo
em particular com o inglés. O ILF ndo é apenas uma lingua de contato onde
o inglés é uma lingua doméstica ou, de outra forma, especialmente
proeminente em uma determinada comunidade, mas uma lingua franca néo
local, 0 meio de comunicacao entre pessoas de qualquer lugar do mundo. O
seu peso global também ndo se restringe aos usos da elite na politica,
negocios internacionais ou academia, mas também é utilizado por turistas,
trabalhadores migrantes, pessoas refugiadas que buscam asilo e por
quaisquer pessoas em suas vidas diarias por meio da midia digital
(Mauranen, 2018, p. 7).

Na conceituacdo acima projetada, destaca-se a nocdo de que o ILF se configura como
meio de comunicacdo que pode ser utilizado para qualquer finalidade em uma escala global.
Ademais, Cavalheiro, Guerra e Pereira (2021) chamam a atencdo para o fato de que, pela
primeira vez, faz-se referéncia a midia digital, o que torna essa concep¢cdo muito mais
abrangente, enfatizando ndo apenas o contato entre pessoas, mas também a comunicacdo
virtual através do inglés. Na sequéncia, exponho um conceito ainda mais atual que congrega

as principais ideias ja exploradas e incorpora novas nogoes:
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O ILF é uma lingua de contato que permite aos diferentes usuarios de inglés,
nativos e ndo-nativos, comunicarem-se em varios dominios, tanto em nivel
nacional quanto internacional. Como os usuarios do ILF geralmente sdo
bilingues/multilingues, as intera¢des do ILF s&o conhecidas por sua natureza
colaborativa, onde os participantes podem usar seus diversos contextos
linguisticos com o fim de adaptar seu discurso para ser o mais inteligivel
possivel, para entdo negociar o significado e encontrar pontos em comum
(Cavalheiro; Guerra; Pereira, 2021, p. 262).

Essa acepcdo pressupde um aspecto definidor do ILF que, de acordo com Sifakis
(2017), é a sua flexibilidade linguistica, pragmatica e cultural. Além disso, ao suscitarem a
noc¢do de multilinguismo?® e, tacitamente, a nogdo de translinguagem?®, os autores corroboram
com o0 que, na teorizacdo de Jenkins (2015), € caracterizado como terceira fase ou fase atual
do ILF. A teorizacdo a que me refiro se embasa na divisdo do desenvolvimento do ILF em
trés fases distintas e interdependentes.

Conforme advoga Jenkins (2015, p. 49), a primeira fase (ILF-1), que ocorreu no final
dos anos 90 e inicio dos anos 2000, “[...] concentrou-se fortemente, se ndo exclusivamente, na
forma”. Também nessa fase foi realgado o papel dos processos de acomodacio na
comunicacdo do ILF. O foco aqui era voltado, particularmente, para a prondncia e léxico-
gramatica, na tentativa de descrever e até mesmo codificar as variedades do ILF. Em
decorréncia disso, a pesquisa de corpus foi impulsionada nesse periodo.

Nesse estdgio em que a questdo fonoldgica se apresentava como primordial para
promover a inteligibilidade, Jenkins (2000) propde o Lingua Franca Core (LFC), alicercado
em sua pesquisa sobre prondncia, cujos dados foram gerados de falantes com diferentes
linguas maternas, no decorrer de varios anos e através de meios diferentes. Para 0 momento,
convém mencionar que o LFC consiste em um projeto que preconiza os recursos fonoldgicos
do inglés padrdo que sdo fundamentais para garantir a inteligibilidade na comunicacao
intercultural e os que ndo sdo relevantes, por ndo impactarem a inteligibilidade mdtua
(Jenkins, 2015; Park; Wee, 2014).

A tendéncia de se documentar regularidades do inglés em situacGes de lingua franca,
nessa primeira fase, despertou os olhares de uma série de criticos (O’Regan, 2014; Sowden,

25«0 multilinguismo como capacidade humana ¢ entendido como proficiéncia em mais de duas linguas, embora
ndo signifique necessariamente uma proficiéncia igualmente elevada nessas linguas. O multilinguismo social,
por sua vez, refere-se ao uso de varios idiomas em uma determinada sociedade por seus membros que tém
diferentes origens nacionais, étnicas ou linguisticas” (Cavalheiro; Guerra; Pereira, 2021, p. 267).

% Termo utilizado para definir a habilidade de falantes bi/multilingues em manipular seus repertérios
linguisticos de maneira flexivel a fim de atingirem seus propdsitos sociais (Santo, 2020).
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2012; Park; Wee, 2014) que enxergavam o ILF como um “[...] projeto homogencizante e
normativo” (Duboc, 2019, p. 12). Jenkins (2015), no entanto, rebatendo a criticas como as de
Park e Wee (2014), é categorica ao dizer que o LFC nunca foi concebido como um modelo
monolitico ou um ‘nucleo’ fixo de pronuncia, mas como caracteristicas de um repertorio que
seriam importantes para a inteligibilidade em algumas ocasides e que, por isso, deveriam estar
disponiveis para uso como e quando necessario.

Com o intento de coletar e descrever aspectos da morfossintaxe do ILF, visando,
sobretudo, o desenvolvimento de préaticas de ensino, Seidlhofer (2001) inaugura o VOICE
(Vienna-Oxford International Corpus of English) e Mauranen, (2003), o ELFA (English as a
Lingua Franca in Academic Settings) — dois grandes corpora, disponibilizados online, com
gravacdes e transcricdes de audios dos usos do inglés em seu status de lingua franca. A partir
do corpus do VOICE, Seidlhofer (2004) concentra-se nas caracteristicas morfossintaticas e
analisa quais sdo os itens utilizados sistematicamente por usuarios do ILF que ndo causam
problemas na comunicacdo, tais como: a) descartar o0 -s na terceira pessoa do singular no
tempo presente; b) confundir os pronomes relativos who e which; c¢) omitir os artigos
definidos e indefinidos onde eles sdo obrigatdrios no inglés padrdo; dentre outras.

A luz das evidéncias empiricas disponiveis, a segunda fase (ILF-2), que compreendeu
0 periodo entre meados da década de 2000 e inicio de 2010, projetou os holofotes para os
usuarios do ILF e para o ILF como prética social e passou a entender 0s processos subjacentes
ao uso variavel das formas como determinantes (Jenkins, 2015). Isso implicou, certifica
Sifakis (2017), afastar-se da descri¢do de caracteristicas observaveis nas interacdes e passar a
compreender o ILF como um fendémeno fluido e ilimitado, utilizado por interlocutores com
variados repertorios multilingues, que transcende fronteiras.

A terceira fase (ILF-3), por sua vez, busca teorizar o ILF levando em conta a natureza
complexa e diversa do multilinguismo, em detrimento da notoria orientacdo monolingue do
mundo anglofono. Jenkins (2015) explica que embora as nogdes de repertorio multilingue,
criatividade, hibridez, e outras do género, sempre estiveram presentes na teoria e no trabalho
empirico do ILF, as relagGes entre o inglés e as outras linguas dos usuarios multilingues ainda
ndo se encontram devidamente exploradas. Nesse sentido, o fator principal para reflexdo nesta
fase ¢ reconhecer que “[...] para os usuarios do ILF, o inglés ¢ apenas um idioma entre outros
presentes e latentes em qualquer interagdo” (Jenkins, 2015, p. 61). De acordo com Higgins

(2009 apud Siqueira, 2020a), os falantes multilingues utilizam o inglés em conjunto com
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outras linguas para atuar nos espacos entre a globalizacdo e a localizacdo, identificando-se
tanto como atores globais quanto locais.

Como consequéncia dessa compreensdo, os estudos sobre a translinguagem (Garcia;
Wei, 2014) e préticas translingues (Canagarajah, 2013) despontam como cruciais, pois
objetivam identificar como individuos e comunidades plurilingues utilizam os diferentes
sistemas linguisticos disponiveis. Na perspectiva da translinguagem, clarifica Jordao (2019, p.
40), “[...] as linguas sdo percebidas como interdependentes, influenciando mutuamente umas
as outras constantemente, em processos permanentes de mudanga; as fronteiras entre duas
linguas, portanto, sdo sempre indefinidas e nunca rigidas”.

Partindo dessas consideracdes, Jenkins (2015) aciona uma proposta de orientacéo
tedrica alternativa para a terceira fase do ILF, o ‘Inglés como Multilingua Franca’ (IMF)?’, e
entende que esse construto se refere a “uma comunicacdo multilingue em que o inglés esta
disponivel para escolha como uma lingua de contato, mas que ndo é necessariamente
escolhido” (Jenkins, 2015, p. 73). Por outras palavras, a autora esclarece que “[...] o IMF
refere-se a cenarios comunicativos multilingues onde o inglés é conhecido por todos 0s
presentes, e por isso estd potencialmente na mistura, independente se, e quanto, é realmente
utilizado” (Jenkins, 2015, p. 4). Sob esse prisma, o ILF é definido ndo apenas por sua
variabilidade, mas por sua natureza complexa, fluida e emergente.

Jenkins (2015) apressa-se em explicar que a intengdo néo reside em sugerir uma nova
terminologia para o ILF, mas posiciona-lo dentro do multilinguismo e, como resultado,
suplantar a visdo que considera o multilinguismo como apenas um aspecto do ILF. O que se
pretende, conforme presume Duboc (2019, p. 12), é incorporar a no¢do de IMF a teoria do
ILF, numa tentativa de manter o conceito atualizado com as “[...] recentes teorizagdes sobre
linguagem, mobilidade e translinguismo”.

Diante da predominancia europeia nos estudos do ILF, desde a sua génese no Norte
Global até as pesquisas desenvolvidas em uma Europa mais periférica, Duboc e Siqueira
(2020) destacam a importancia de dar visibilidade as pesquisas produzidas no Sul Global.
Compartilhando do proposito de tornar visivel o conhecimento produzido ‘do outro lado da
linha’, amplio esta secdo para ressaltar como o conceito de ILF tem sido apropriado e
ressignificado no campo tedrico brasileiro.

Em estudos iniciais, pesquisadores brasileiros ancoravam-se em premissas

relacionadas ao ILF-1 e ILF-2, tais como:

27 English as a Multilingua Franca (EMF)
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o ILF é uma func¢do da lingua inglesa, ndo uma variedade; o ILF questiona e
desafia as normas hegemoénicas dos falantes nativos; legitima a variacdo; é
propriedade de todos que o utilizam em interagdes cotidianas; ndo esta
inextricavelmente ligado a uma cultura nacional; abrange tanto usuérios
nativos quanto ndo-nativos, oriundos dos mais diversos contextos
linguistico-culturais (Duboc, Siqueira, 2020, p. 310).

No que concerne a producdo cientifica nacional mais recente, Diniz de Figueiredo e
Siqueira (2021) sublinham que as problematizacfes emergentes refletem ndo apenas a
importancia que o ILF e areas relacionadas tém ganhado no pais, mas também como as
compreensdes dessa perspectiva tém sido reformuladas em nivel local, o que Duboc (2019) se
refere como ILF made in Brazil. Em virtude do efeito persistente da colonialidade no pais, as
reconceituacbes made in Brazil, que passaram a enfatizar a natureza critica e politica do
inglés, encontram-se alinhadas aos estudos decoloniais, bem como as epistemologias do Sul,
e, por conseguinte, buscam desvincular-se das pressuposi¢cdes ontoldgicas e epistemologicas
do pensamento moderno ocidental (Duboc; Siqueira, 2020).

Como observado por Duboc e Siqueira (2020, p. 314-315), embora as fases iniciais do
ILF, em especial o ILF-2, ainda exercam alguma influéncia nos estudos brasileiros mais
recentes sobre o tema, nota-se uma énfase crescente no dialogo que aborda “a intrinseca
relacdo entre lingua, politica e poder e temas envolvendo sujeito, identidade, cultura,
cosmopolitismo subalterno, colonialidade, imperialismo, transliguagem/ praticas translingues,
entre outros”.

Para ilustrar como o dialogo entre o ILF e a decolonialidade pode ser estabelecido,
compartilho a voz de Jorddo (2019) quando ela propbe o que Mignolo chama de
‘descolonizacdo da mente’ como uma maneira de superar a violéncia epistémica em relacéo
aos falantes ndo-nativos, originada da concepcao histérica de proficiéncia linguistica centrada
no construto ideal de falante nativo. A autora sugere que esse conceito seja desvinculado do
viés monolingue e integrado a uma perspectiva translingue. Essa abordagem valoriza a
construcédo e a negociacao de sentidos, em detrimento da preciséo gramatical.

Nesse ambito de discussdo, o trabalho de Rosa (2021) se destaca porque exemplifica
como o ILF made in Brazil pode assumir dimensdes locais, criticas e politicas. A autora
buscou compreender as diferentes bases ontoepistemoldgicas nas quais o ILF se insere,
especificamente no tocante a sua apropriacdo por recentes documentos que orientam a
Educacao Basica brasileira, revelando os conflitos epistemoldgicos desencadeados a partir da

tentativa de reconfiguracao do conceito.
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A pesquisa de Schmicheck (2022) também € representativa de como o ILF made in
Brazil se manifesta na pratica. O autor revela que, por meio de seu estudo que envolveu
narrativas autobiograficas, orais e escritas, de participantes de um curso de extensdo para a
formacéo continuada de professores de inglés no sul do Brasil, foi possivel identificar que o
‘ativismo pedagogico’, caracterizado pela disposigdo para agir otherwise?® e pelo anseio por
justica social, emergiu como uma dimensdo-chave na maioria das narrativas. Para justificar
essa constatacdo, Schmicheck (2022) explica que ao compartilharem suas experiéncias com o
ensino de inglés e analiséa-las, tendo o ILF como mote, os professores passaram a perceber seu
papel social de maneira politicamente engajada. Sobre esse movimento voltado para o ILF no
cenario académico brasileiro, Duboc e Siqueira (2020, p. 313) posicionam-se dizendo que

[...] alinhado com as premissas do pensamento decolonial e das chamadas
epistemologias do Sul (Sousa Santos 2007), que traz a criticidade e a
localidade para o centro do debate ao demandar uma desobediéncia
epistémica e um desligamento em relacdo as visdes centradas no Ocidente,
imaginamos que o “ILF made in Brazil” tem um grande potencial para ir
além da terceira fase de desenvolvimento do ILF [...]

Em sintese, o ILF made in Brasil incorpora as teorias de ILF produzidas
internacionalmente e as enriquece com cores locais (Jorddo, 2023). Dito de outro modo, 0s
autores brasileiros problematizam, localizam e transformam essas teorias com base em um
projeto decolonial associado com a pedagogia freiriana?®, situando-as dentro de uma ecologia
de saberes que, como vimos, “[..] baseia-se na ideia de que conhecimento ¢é
interconhecimento” (Sousa Santos, 2007, p. 23).

J& tendo discutido como a colonialidade ainda se encontra firmemente enraizada no
contexto de ensino do ILE, e também apresentado as contribuicdes tedricas pioneiras e
contemporaneas que tém expandido e consolidado o campo cientifico do ILF, neste ponto,
fazendo coro com as teorizagdes do ILF made in Brazil, volto-me a tarefa de evidenciar a
ampla interface existente entre as questdes-chave que orientam a pesquisa do ILF e a

decolonialidade.

2.4 Os pilares decoloniais do ILF

28 «[.] ‘otherwise’ significa desaprender e afastar-se do paradigma hegemdnico moderno/colonial e suas
crengas, explorando diferentes possibilidades de ser, conhecer e agir” (Haus; Schmicheck, 2022, p. 765).

29 Especialmente no que diz respeito a insisténcia de Freire por justica social e conscientizacdo.
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Conforme explicitado, 0 meu encontro com os estudos decoloniais me levou a refletir
sobre os fenbmenos que envolvem a LI de forma menos opressora e hierarquica, bem como
mais realista e adequada aos objetivos comunicativos atuais. Assim, passo a destacar alguns
dos pilares que estdo na base de sustentacdo do ILF e que possibilitam o engendramento de
outro modo de pensar o ELI para além da normatividade que tenta silenciar e desvalorizar

praticas locais.

2.4.1 O inglés como propriedade global

Como efeito de seu poder no cenario mundial, o inglés possibilita aos seus falantes,
tanto nativos quanto nao-nativos, acessarem o mundo globalizado e, assim, superarem
barreiras comunicativas linguisticas e culturais para as mais diversas finalidades. Diante da
circunstancia de que o inglés se expandiu para além dos paises pertencentes ao ‘circulo
interno’, ndo faz mais sentido enxergar o idioma como propriedade exclusiva de seus falantes
nativos, mas como um recurso global que pertence a todos 0s seus usuarios.

Widdowson (1994, p. 385) revela que “o simples fato de o inglés ser uma lingua
internacional significa que nenhuma nagéo possui a custodia sobre ela. Conceder tal custddia
do idioma é necessariamente impedir seu desenvolvimento e, portanto, minar seu status
internacional”. O reconhecimento de que o inglés pertence a todos que dele fazem uso, a
despeito de suas experiéncias linguisticas e socioculturais, propicia aos falantes ndo-nativos
tornarem-se mais confiantes, autbnomos e emancipados para se apropriarem do idioma e
adequa-lo aos seus proprios propositos e interesses.

De fato, é discutivel pensar que alguém possa aprender ou utilizar uma lingua sem
dela se apropriar. Ser proficiente em uma lingua implica ser capaz de tomar posse dela,
transforma-la e torna-la real, e isso, em certa medida, s6 se torna possivel com a ndo
conformidade (Widdowson, 1994). Com isso em mente, Canagarajah et al. (2012, p. 89)
certificam que “os falantes globais do inglés estdo reivindicando a propriedade do idioma e
desenvolvendo suas proprias normas independentemente dos falantes nativos”. Ser um
cidaddo global na pés-modernidade, continua o autor, “[...] envolve a capacidade de negociar
criativa e criticamente a pluralidade de normas que caracterizam o inglés” (Canagarajah et al.,
2012, p. 89).

A partir do exposto, a propriedade do inglés pelos falantes ndo-nativos se ergue como
pilar decolonial porque subverte o poder politico e cultural do Ocidente, como maneira de

42



Capitulo 2

afirmar suas proprias identidades e legitimar os seus usos do idioma. Essa negagdo a
propagacdo de um inglés anglo-centrado para os diversos contextos em torno do planeta
levanta outra questdo que passarei a discutir: a necessidade de privilegiar a comunicacdo

inteligivel no lugar de copiar ou clonar um modelo imposto.

2.4.2 Inteligibilidade para alem de conformidade

O uso crescente do inglés como lingua franca global, cujo principal papel consiste em
possibilitar a comunicacdo intercultural entre falantes ndo-nativos, indica que modelos que
privilegiam variedades nativas desse idioma ndo mais sejam vistos como garantia de sucesso
na comunicacdo. Ou seja, a inteligibilidade em contextos do ILF ndo estd condicionada ao
inglés padrdo e, nem tampouco, ao sotaque dos falantes nativos.

O termo inteligibilidade, observa Zoghbor (2018), vem sendo amplamente utilizado
entre os estudiosos do ILF ao discutirem sobre o potencial que os interlocutores possuem de
serem mutuamente entendidos, seja em interacBes orais ou escritas. Consoante Smith e
Christopher (2006, p. 82), “[...] quando o inglés ¢ a lingua comum entre pessoas de diferentes
paises e culturas, a comunicacdo ocorre em trés niveis de entendimento: inteligibilidade,
compreensibilidade e interpretabilidade”. Posto que esses trés conceitos se encontram inter-
relacionados e tendem a ser confundidos, os autores esclarecem que a inteligibilidade diz
respeito ao reconhecimento do enunciado; a compreensibilidade refere-se ao entendimento do
significado do enunciado; e a interpretabilidade esta relacionada ao significado que esta por
tras do enunciado.

Apesar de o termo inteligibilidade ser frequentemente utilizado no sentido geral,
abrangendo os trés significados (Mckay, 2002), se posicionados em um continuum, o conceito
de inteligibilidade estaria na base e o de interpretabilidade, no topo. Isso implica dizer que o
minimo esperado em uma interacdo € o entendimento do que cada um diz, contudo, faz-se
importante estar atento a quem séo os destinatarios da mensagem, como eles a percebem e em
qual medida esses destinatéarios entendem qual é a intencdo do locutor (Bayyurt, 2018b). Para
Smith e Christopher (2006), em encontros transculturais, a inteligibilidade e a
compreensibilidade ndo costumam ser um problema, mas se as pessoas das culturas
envolvidas ndo possuem familiaridade com o contexto, a interpretabilidade pode ficar

comprometida. Tendo isso em vista, cabe enfatizar que
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[...] para assegurar uma comunicagao efetiva, ndo é suficiente simplesmente
apresentar uma boa pronuncia ou dominio do Iéxico e gramatica, uma vez
gue o0s enunciados possuem efeitos pragméticos que ndo podem ser
interpretados sem levar em consideragdo a consciéncia situacional, social e
cultural (Cavalheiro, 2015, p. 26).

Depreende-se dai que muito mais do que produzir sons alinhados com determinada
variedade do inglés, os falantes devem se preocupar em produzir uma sequéncia de palavras
que seja compreensivel e corretamente interpretavel para seus interlocutores. Dito isso,
Kiczkowiak e Lowe (2018) explicam que alguém com um sotaque estrangeiro marcado pode
ser perfeitamente inteligivel, ao passo que alguém com um sotaque do inglés nativo pode nao
ser. Isso demonstra que trabalhar para a construcao, transmissao e interpretacdo do significado
e, assim, compartilhar o 6nus de uma comunicagéo eficaz seja uma tarefa tanto do falante
quanto do ouvinte e depende da colaboracdo e negociacdo entre eles. Nesse sentido, ndo ha
razao para se pensar que ser inteligivel se resume a ser compreendido por falantes nativos e
ser capaz de compreendé-los. Ademais, as muitas comunicaces exitosas em inglés que
ocorrem regularmente entre os falantes ndo-nativos desafiam a superioridade universal e a
infalibilidade dos falantes nativos (Rajadurai, 2007).

Naturalmente, como o sotaque esta entrelacado a identidade social e individual do
falante, o desejo de manter e salvaguardar a identidade local impede a adogdo de qualquer
padrdo do ‘circulo interno’ como norma. Como diz Rajadurai (2007, p. 94), “simplesmente
ndo se pode esperar que as pessoas devam se conformar com as normas de um grupo ao qual
ndo pertencem”. Essa validacdo dos sotaques regionais na perspectiva de ensino do ILF, que
atribui aos falantes nativos e ndo-nativos os mesmos direitos sociolinguisticos, favorece a
superacdo das amarras coloniais do ILE, dado que esta perspectiva prevé que o aprendiz
elimine o seu sotaque de ndo-nativo (Zoghbor, 2018).

Nesses termos, fica claro que aderir a um conjunto rigido de caracteristicas baseado
em uma variedade particular que enaltece o sotaque do falante nativo e afirma a sua
superioridade é uma contravencdo ao conceito de inteligibilidade, e uma injusti¢a para com 0s
milhGes de usuarios multilingues e multiculturais do inglés ao redor do mundo. Dessa
discussdo emerge a questdo da legitimidade das variedades do inglés, outro pilar decolonial

do ILF que sera tratado no topico subsequente.

2.4.3 Legitimacdo das variedades do inglés
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Se estamos cientes de que a grande maioria dos usuarios do inglés sejam falantes
nativos de outras linguas, torna-se facil compreender que a LI se adapta a diferentes contextos
multilingues para se adequar as mais diversas situagdes comunicativas, 0 que, naturalmente,
envolve variacdo e mudanca. Essa natureza intrinsicamente dindmica e variavel do inglés, e
de qualquer outra lingua, “[...] constitui o proprio pré-requisito para que ela [a lingua] seja
utilizada como uma ferramenta de interagdo” (Osimk-Teasdale, 2018, p. 201). Entretanto,
sabemos que a propensdo do inglés de se espalhar e se adaptar continuamente a diferentes
condicdes tem causado alarme e desanimo entre os linguistas preservacionistas que afirmam
ter a custddia da lingua e que parecem ndo reconhecer que “nunca houve um inglés puro”
(Kirkpatrick, 2010, p. 2).

Para somar com essa reflexdo, é valido frisar que as variedades do inglés se
multiplicaram por ocasido da expansdo do império britanico, e, como essa difusdo da lingua
aconteceu em fungdo do colonialismo, tanto o inglés quanto o0s seus usuarios colonizados
estavam submetidos a autoridade britanica que ndo reconhecia a legitimidade desses usos nao
padronizados e, por isso, 6 mais tarde vieram a ser institucionalizados. Para exemplificar, os
préprios Estados Unidos, ao se tornarem independentes do dominio colonial, sancionaram
mudancas na lingua com o fim de prezar pela identidade da nova nacdo. De igual modo, o
movimento dos World Englishes defende o processo de desnacionalizagdo e renacionalizacéo
do inglés nos paises que foram classificados por Kachru (1985) como pertencentes ao ‘circulo
externo’®® (Widdowson, 2018). Evidentemente, o desenvolvimento das multiplas variedades
do idioma ndo se restringe apenas a contextos pos-coloniais. Uma profusdo de variedades
também se desenvolve em paises pertencentes ao ‘circulo em expansdo’, bem como dentro
dos préprios limites dos paises do ‘circulo interno’ que possuem a LI como lingua nativa e
abrigam uma ampla gama de vernaculos do inglés (Kirkpatrick, 2010).

Particularmente, no caso do ILF, as pessoas que utilizam o inglés ndo compartilham
um espaco sociocultural comum, e, por essa razdo, as variacdes sdo pragmaticamente
determinadas a medida que os usuarios recorrem aos recursos multilingues disponiveis para
negociar o significado em seus contextos especificos de uso (Widdowson, 2018). Nesse Viés,
Widdowson (2018) nos ensina que a variabilidade do inglés pode ser estudada de duas formas
distintas: uma dessas formas busca tracar a trajetoria de desenvolvimento da variacdo e

identificar estagios intermediarios de seu progresso em dire¢éo a estabilizagcdo, como acontece

% Segundo o modelo proposto por Kachru (1985), o ‘circulo externo’ engloba os paises em que o inglés opera
como segunda lingua, geralmente ex-coldnias, como a india, Nigéria, Cingapura, Filipinas, Jamaica, etc. Estes
paises utilizam o inglés para muitas fungOes intranacionais, e sdo vistos como implementadores da norma, pois
se encontram no processo de desenvolver suas proprias variedades, 0s novos ingleses.
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nos estudos dos World Englishes; e a segunda, conforme explorada nas pesquisas do ILF,
mantém o foco de atengdo na funcdo pragmatica em vez de se concentrar nas formas

linguisticas. Aqui, convém lembrar que

[...] em situacBes de lingua franca, ndo ha necessariamente uma coincidéncia
de formas linguisticas, mas sim uma aceitacdo de que as pessoas precisam se
comunicar dentro de um determinado dominio funcional, apesar de suas
possiveis diferencas de pronuncia, gramaticais, de vocabulério, culturais e
retoricas (Friedrich, 2012, p. 44).

Ante a essas consideracdes, a marginalizacdo das variedades do inglés, tdo acentuada
nas praticas colonialistas do ILE, pode ser atenuada pelos professores interessados em
explorar o ILF em sua sala de aula por meio da integracdo de discussdes sobre a realidade
sociolinguistica atual do inglés bem como de questBes relacionadas a comunicacdo
intercultural. Daqui estabeleco uma ponte com a interculturalidade que se configura como

mais um pilar fundamental ao ensino de LI que se pretende decolonial.

2.4.4 Interculturalidade

O processo de decolonialidade das praticas de ELI que defendo como proposicdo
central deste capitulo esta indissoluvelmente ligado a nocéo de interculturalidade. Tal nogéo,
destaca Walsh (2006), ndo é contaminada pelo Norte global visto que surge em comunidades
locais e de resisténcia que reivindicam um Estado pluricultural e plurilinguistico e s6 depois
passa a ser discutido pelo mundo académico. Dentre outros esforcos, a interculturalidade
prima pela promocéo de relagdes positivas entre grupos culturais diferentes, pelo combate a
discriminacdo, racismo e excluséo e pela formacéo de individuos capazes de construir uma
sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural, estando todos conscientes das diferencas nela

existentes (Walsh, 2009). Nessa logica,

Como conceito e pratica, processo e projeto, a interculturalidade significa -
na sua forma mais geral — o contato e intercdmbio entre culturas em termos
equitativos; em condi¢Bes de igualdade. Tal contato e intercdmbio néo
devem ser pensados apenas em termos étnicos, mas a partir da permanente
relacdo, comunicacdo e aprendizagem entre pessoas, Qrupos,
conhecimentos, valores, tradigBes, l6gicas e racionalidades distintas,
visando gerar, construir e promover o respeito mutuo, e um pleno
desenvolvimento das capacidades dos individuos e grupos, acima de suas
diferencas culturais e sociais (Walsh, 2009, p. 41).
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Ainda visando a ampliacdo da concepcdo de interculturalidade, cabe aqui distingui-la
dos conceitos de multiculturalidade e pluriculturalidade. Essa distingdo se faz necessaria
porque embora esses termos apresentem maneiras diferentes de tratar a diversidade cultural,
eles sdo, muito frequentemente, confundidos. Na elaboracdo de Walsh (2009, p. 42), a
multiculturalidade “[...] refere-se a uma multiplicidade de culturas existente dentro de um
determinado espago — local, regional, nacional, internacional — sem que necessariamente
tenham relagdo entre elas”. Dito de outro modo, o multiculturalismo ¢ definido como um
conjunto de culturas singulares que, na pratica social e politica, permanecem separadas. O
pluriculturalismo, por sua vez, “[...] indica a coexisténcia de culturas no mesmo espaco
territorial, mesmo sem uma profunda interrela¢do equitativa entre elas” (Walsh, 2009, p. 44).
Por essa perspectiva, a pluriculturalidade e a multiculturalidade consistem em categorias que
se limitam a descrever uma realidade sem promover mudancas ou intervencoes.

Ao contrario da multi e pluriculturalidade que ocultam a permanéncia das
desigualdades e iniquidades sociais e parecem se satisfazer com o reconhecimento, toleréncia
e incorporacéo do diferente dentro de uma sociedade; a interculturalidade, pensada a partir de
grupos subalternizados, acena para mudancas radicais dentro dessa ordem e prople a
imploséo das estruturas coloniais de poder (Walsh, 2009). Nesse entendimento, conforme
Oliveira (2016, p. 38), “essa interculturalidade representa a constru¢do de um novo espaco
epistemoldgico que promove a interagdo entre os conhecimentos subalternizados e os
ocidentais, questionando a hegemonia destes e a invisibilizacdo daqueles”.

Ainda se faz util considerar a distingdo que Walsh (2012) estabelece entre as trés
perspectivas da interculturalidade, nomeadamente, perspectiva relacional, perspectiva
funcional e perspectiva critica. A compreensdo de cada uma dessas perspectivas varia a
depender da agenda de quem utiliza esse conceito e dos propdsitos aos quais essa agenda
esteja designada.

A perspectiva relacional opera mediante o reconhecimento da interagéo entre culturas,
povos, praticas, modos de conhecimento, valores e tradi¢cGes, onde condi¢Ges de igualdade e
desigualdade se fazem presentes. Uma vez que essa perspectiva se limita @ nogdo de contato e
intercdmbio entre culturas, assume-se que a interculturalidade concebida nesse formato
sempre existiu por meio das relagcdes entre povos distintos.

A perspectiva funcional, por sua vez, aborda a inclusdo, com o objetivo de fomentar o
dialogo, a convivéncia e a tolerancia. Similarmente a perspectiva anterior, a interculturalidade

funcional nédo reconhece que a desigualdade social e cultural seja consequéncia do sistema
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existente e, por isso mesmo, “[...] ndo aborda as causas da assimetria [...], tampouco questiona
as regras do jogo” (Walsh, 2012, p. 63-64). Menezes de Souza e Duboc (2021) elucidam que
em ambas as perspectivas, os debates falam sobre, mas ndo dialogam com as populacdes
colocadas ‘do outro lado da linha’, as quais acabam sendo objetificadas em uma nova
estratégia de dominacgéo, ecoando, assim, vestigios da colonialidade do ser.

Diferentemente das perspectivas relacional e funcional, a interculturalidade critica
constitui uma perspectiva que questiona a matriz da colonialidade nos sistemas capitalistas
existentes. Dentro desse enfoque, ndo sdo os individuos e comunidades que precisam se
ajustar, mas sim as estruturas institucionais hegemonicas que precisam de uma transformacéo
radical em direcdo a um novo projeto epistémico, ético, politico e social para a reconfiguracéo
da humanidade. Nas palavras de Walsh (2012, p. 66), “[...] a interculturalidade entendida
criticamente ainda nédo existe; € algo por construir”.

O alinhamento deste trabalho com a interculturalidade critica decorre de sua
capacidade de questionar os modelos culturais angl6fonos, baseados em concepcles fixas,
superficiais e essencialistas de cultura. Essa perspectiva se mostra particularmente relevante
para 0s contextos de utilizacdo do ILF, por se tratar de interacfes entre pessoas que transitam
por diversas culturas, promovendo o dialogo entre diferentes formas de saber, pensar, ser e
viver. Desse modo, as diferencas culturais ndo sdo apagadas, mas permanente e ativamente
negociadas, em contraste com a interculturalidade funcional, que sugere a mera toleréncia e
respeito. De fato, a nocdo de tolerdncia pode implicar uma certa superioridade por parte de
guem tolera, enquanto a ideia de respeito pressupde que as diferencas culturais sejam vistas
como fixas, restando apenas respeita-las (cf. Rosa; Duboc; Siqueira, 2023).

Em vista das questdes expostas neste capitulo, a formacdo inicial de professores
desempenha um papel decisivo para que os futuros profissionais envolvidos com o ensino da
LI consigam suplantar os pilares coloniais do ILE e consolidar os pilares decoloniais do ILF
nas praticas de ELI, dado que constitui momento e espa¢o oportunos para a desconstrucdo e
reconstrucdo dos seus discursos e praticas. Ademais, 0 processo de decolonizacdo do ELI por
meio do ILF possibilita o questionamento da hierarquia que confere exceléncia aos falantes
nativos e permite que os futuros professores se sintam mais confiantes ao projetarem o0s seus
papeis de professores ndo-nativos da LI, eliminando resquicios de automarginalizacao
(Kumaravadivelu, 2016).

Nesse sentido, em congruéncia com as reconceitua¢des contemporéneas do ILF made

in Brazil, é esperado que os futuros professores de inglés saibam avaliar as implica¢bes do
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construto do ILF em seus contextos locais de atuacdo, ajustar o ensino em relagdo as
necessidades especificas de seus alunos, e compreender o quao contraditorias sdo as solugdes
universais apresentadas pelas estruturas epistémicas da colonialidade (Walsh; Oliveira;
Candau, 2018).

No entanto, como salienta Siqueira (2020a, p. 380), “implodir certos principios do ILE
nédo significa erradicar o ILE como um todo; em outras palavras, o ILF e o ILE podem
coexistir”. Diante desse raciocinio e considerando a nogdo da co-presenca de
ontoepistemologias, bem como o conceito de ecologia de saberes que enfatizam a importancia
da coexisténcia de diferentes conhecimentos e de suas interagdes sustentaveis e dinamicas, o
capitulo a seguir, em conjunto com autores como Sifakis (2017), Sifakis et al. (2018), Kohn
(2019, 2022a, 2022b), Kordia (2019), Guerra e Cavalheiro (2019), Siqueira (2020a, 2020b),
entre outros, propde a integracdo do ILF ao ensino de ILE e aponta caminhos para que esse

didlogo seja viabilizado e possa florescer em sala de aula.
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CAPITULO 3

CAMINHOS PARA A INTEGRACAO DO ILF AS PRATICAS DE ELI

O status do Inglés como Lingua Franca (ILF), conforme abordado até aqui, impacta,
de modo inconteste, a agenda do Ensino de Lingua Inglesa (ELI) e dos programas de
formagéo de professores, uma vez que se apoia em um conjunto de pressupostos que
desestrutura o status quo do ensino e aprendizagem do Inglés como Lingua Estrangeira (ILE).
Diante disso, a necessidade de mudanca das préaticas de ELI e as proposi¢Ges que ensejam um
didlogo entre o ILF e o ILE tém sido temas recorrentes entre os pesquisadores afiliados aos
recentes estudos do ILF (Sifakis, 2017, 2021a, 2021b; Sifakis et al, 2018; Sifakis; Tsantila,
2019; Kohn, 2019, 2022a; Kordia, 2019; Guerra; Cavalheiro, 2019; Siqueira, 2020a, 2020b;
Bayyurt; Dewey, 2020).

Com o fim de discutir as questdes subjacentes a esse cenario, este capitulo destaca o
significado e significancia da conscientizacdo sobre o ILF, especialmente na formacéo inicial
de professores de inglés. Apresenta exemplos de projetos e iniciativas embasados em modelos
tedrico-praticos que possibilitam aos professores em servico e em inicio de carreira ndo
apenas explorar a pesquisa sobre o ILF e apreciar suas implicacdes para a pratica de ELI, mas
também entrever como o0s aspectos tedricos podem ser aplicados em seu préprio contexto de
ensino por meio de uma reflexdo critica e continua.

Para mais, sera elencada uma série de macroestratégias com potencial para auxiliar 0s
professores no desenvolvimento de praticas conscientes do ILF e, por isso mesmo, alinhadas
as orientacdes da BNCC para o Componente Curricular Lingua Inglesa. A parte final do
capitulo sera dedicada a andlise e discussdo do referido documento oficial que legisla em

favor do ILF nas aulas de Lingua Inglesa (LI) das escolas regulares brasileiras.

3.1 O construto do ILF no dominio do ELI

As intensas discuss@es tedricas em torno do inglés na sua funcdo de lingua franca e as
extensas pesquisas relacionadas as suas implicacGes para o ensino, ainda ndo lograram a
repercussao desejada no dominio do ELI. Todavia, como denotam Diniz de Figueiredo e
Siqueira (2021), ha um consenso entre pesquisadores de praticamente todas as partes do

mundo de que os estudos desenvolvidos no campo do ILF atingiram determinado nivel de
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maturidade que ja se fazem suficientes para informar de maneira consistente as préaticas de
sala de aula. Em virtude disso, torna-se possivel conceber um espago pedagdgico em que 0s
professores reavaliem e reformulem as suas préaticas de forma a permitir que seus alunos se
tornem falantes ndo-nativos de inglés mais confiantes e eficientes.

Preocupados com o descompasso ainda prevalecente entre o inglés que é ensinado nos
espacos educacionais e o inglés que os falantes-aprendizes®! encontram em situagGes reais de
uso, tedricos do campo de estudos do ILF tém argumentado em favor da integracdo da
perspectiva de ensino do ILF a perspectiva de ensino do ILE, de modo que tais perspectivas
sejam trabalhadas uma com a outra, ou ainda uma dentro da outra®® (Sifakis et al., 2018;
Sifakis; Tsantila, 2019). Na concepc¢do de Siqueira (2020a, p. 380), “[...] esse didlogo pode
iluminar e fazer parte de uma abordagem eclética ou mdltipla do ELI, onde o ILE e o ILF
devem colaborar, ndo competir entre si”. Sobre esse ponto, Sifakis (2018b, p. 157) sublinha

que

O professor interessado em integrar o ILF em seu préprio contexto de ensino
deve, antes de tudo, compreender as necessidades e desejos de seus alunos, a
situacdo alvo, o curriculo, os livros didaticos selecionados, e assim por
diante, e entdo deve ser autbnomo o suficiente para fazer as adaptacGes
necessarias para tal integragéo.

O entendimento de que o ILF e o ILE podem desempenhar papéis diferentes, mas
complementares no ELI, esta na base de visdo da abordagem pos-normativa, como concebida
por Dewey (2012). De maneira simplificada, a abordagem pds-normativa prevé a
transcendéncia de préticas orientadas exclusivamente por normas e, consequentemente, a
incorporacdo de préaticas orientadas pela perspectiva do ILF. A esse respeito, Dewey (2012)
esclarece que incorporar o ILF na pratica ndo significa abandonar todo o conhecimento
existente, mas, em vez disso, modificar o programa de ensino, principalmente no que se refere
as normas padréo, bem como 0s materiais e recursos existentes para incluir a diversidade e
pluralidade inerentes a L1. Quanto mais pluralista for a abordagem para explorar as diferencas
entre o ILE e o ILF, mais ricas e alinhadas com o mundo atual se tornaréo as salas de aulas de
ELI (Siqueira, 2020a).

Bayyurt e Dewey (2020) afirmam que parte do desafio a ser enfrentado quando se

pensa em ir além da normatividade em sala de aula reside no fato de que ndo existe um

31 A semelhanga de Kohn (2022b), reconheco os estudantes de ELI como “falantes-aprendizes”, uma vez que sio
dotados da capacidade natural para a comunicag&o.
32 with/within approach

51



Capitulo 3

método especifico ao qual os professores possam se apoiar. Dessa ética, a abordagem pos-
normativa encontra amparo na ‘“condicdo pos-método” que, por sua vez, autoriza 0s
professores, antes relegados a “periferia desempoderada”, a teorizar a partir da pratica e a
praticar o que é teorizado (Kumaravadivelu, 1994). No ensino de linguas alicercado no
conceito convencional de método, vale lembrar, os tedricos, tidos como centro do poder, sdo
0s Unicos habilitados a formular teorias (Kumaravadivelu, 1994, 2003, 2006).

Desse modo, uma pedagogia pds-normativa pode ser orientada pelas caracteristicas da
condicdo pds-método, posto que, segundo Kumaravadivelu (1994, 2003), tal condicdo
reclama um olhar para além da no¢do de método, pois consiste na busca por uma alternativa
ao método em vez de um método alternativo. Além disso, a condigdo pos-método reconhece 0
potencial dos professores ndo apenas para ensinar, mas também para lidar de forma autdnoma
com as restricBes impostas por instituic@es, curriculos e livros didaticos; e ainda defende que
o relacionamento entre teoria e pratica so6 pode ser construido dentro do dominio da aplicagao.

A partir da logica da pedagogia do pds-método (Kumaravadivelu, 2006), o0s
professores podem obter o conhecimento, habilidade, atitude e autonomia necessarios para
conceber uma alternativa a0 método que seja coerente, relevante e inovadora para suas
situagBes especificas de prética. Essa logica ecoa claramente na pedagogia ELF-aware® que
demanda dos professores um grau substancial de reflexividade, autonomia e maturidade para
realizar as adaptacfes necessarias nas praticas convencionais de ELI. Na esteira dessa
constatacdo, vale refletir com Sifakis e Bayyurt (2018, p. 459) quando eles definem a

pedagogia ELF-aware

como o processo de se envolver com a pesquisa do ILF e desenvolver a
prépria compreensdo das maneiras pelas quais ela pode ser integrada no
contexto de sala de aula, por meio de um processo continuo de reflexdo
critica, planejamento, implementacdo e avaliagdo de atividades de ensino
que reflitam e localizem a interpretagdo de cada um sobre o construto do
ILF.

Dada a preméncia de reavaliacdo de crengas e praticas de ELI que desconsideram o
status de lingua franca do inglés, amplio as reflexdes acerca da conscientizacao sobre o ILF

na secao a seguir.

3.2 A conscientizagéo sobre o ILF

3 Optei por utilizar o termo “ELF-aware” em vez de sua traducdo em algumas ocorréncias ao longo do texto.
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O conceito de conscientizacdo sobre o ILF (ELF-awareness) aflorou como um meio
possivel para promover a integracdo dos principios do ILF as préticas de ELI, objetivando
envolver as partes direta e indiretamente interessadas no processo de ensino e aprendizagem
de LI (alunos, pais, professores em exercicio, professores formadores, desenvolvedores de
livros didaticos, responsaveis pelas orientacfes de ensino, avaliadores/examinadores etc.),
com a pesquisa que vem sendo desenvolvida no campo do ILF (Sifakis, 2017, 2018; Sifakis et
al., 2018). Nas palavras de Sifakis e Kordia (2021b, p. 20),

A conscientizacdo sobre o ILF refere-se, de modo amplo, a integracdo
apropriada de percepc@es obtidas a partir da pesquisa do ILF a todas as areas
que envolvem o ensino e aprendizagem, incluindo estruturacéo do curriculo
e conteudo, desenvolvimento de materiais de ensino, avaliacdo e formacao
de professores.

Conforme as elaboracdes de Sifakis (2017, 2018, 2021), a conscientizacdo sobre o ILF
possui trés componentes principais que se encontram interrelacionados. O primeiro
componente diz respeito a consciéncia da lingua e do uso da lingua, que significa, em linhas
gerais, tornar-se consciente do discurso do ILF, dos elementos que o diferenciam do inglés do
falante nativo e das razbes que estdo por tras dessas diferencas. Nesse ponto, Sifakis (2021)
chama a atencdo para o fato de que ndo basta apenas entender como o ILF funciona nas
interagcBes (quer no nivel observavel da sintaxe, morfologia, Iéxico, fonologia, quer no nivel
mais profundo da pragmatica e caracteristicas socioculturais), mas também compreender
quais sdo as proprias reacdes, sentimentos e conviccdes frente a esses processos.

O segundo componente constitui a consciéncia da pratica instrucional que se refere a
uma apreciagdo critica dos parametros relacionados a sala de aula, como, por exemplo, as
teorias de ensino, avaliacdo, necessidades dos alunos, livros didaticos, as politicas
linguisticas, etc., de modo a considerar a maneira e as razdes pelas quais tais parametros
podem ser modificados para viabilizar a incorporagdo do construto do ILF as préticas
pedagdgicas, ja que o objetivo consiste em integrar o ILF ao ILE.

O terceiro e ultimo componente esta relacionado a consciéncia da aprendizagem que
integra o reconhecimento do quanto o uso da lingua impacta na aprendizagem da lingua. E,
portanto, responsabilidade do professor consciente do ILF levar os aprendizes a perceberem
que eles sdo usuarios do ILF e que quanto mais eles utilizam o inglés em suas vidas diarias,

mais eles se apropriam da lingua.
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Cumpre enfatizar que o processo de conscientizagdo sobre o ILF ndo impde quaisquer
nocdes predefinidas sobre como o ILF deve ser integrado nos diversos dominios do ELI, mas
visa a desenvolver uma estrutura que leve os profissionais conscientes do ILF a tomar
decisbes mais informadas em seus proprios contextos (Sifakis et al., 2018). Dessa maneira,

em coeréncia com Sifakis et al. (2018, p. 157),

tornar-se consciente do ILF significa tornar-se consciente das observacgdes e
principios que emergem da compreensdo de como o ILF funciona. A partir
disso, os profissionais conscientes do ILF desenvolvem sequéncias
instrucionais, adaptagdes de aulas, politicas e testes que fazem sentido com o
ILF, na medida em que sejam relevantes e apropriados para cada contexto
local de ensino e aprendizagem, suas necessidades, seus desejos e
idiossincrasias.

Contudo, como heranca da propria formacéo, os professores (e demais stakeholders)
tendem a carregar uma concepcao altamente normativa de lingua e, por essa razdo, acreditam
que a variabilidade caracteristica do ILF seja uma no¢do muito instavel para ser viavel em
termos pedagogicos (Kordia, 2018). Haja vista 0 exposto, como primeiro passo em dire¢do a
integracdo do ILF as praticas de ELI, os professores precisam passar por um processo de
conscientizacdo sobre o ILF que os auxiliem na reavaliacdo de suas crencas e conviccoes
sobre 0s aspectos relacionados ao uso, ao ensino e a aprendizagem da LI, e que possibilite a

incorporacdo de mudancas da maneira e na medida que seja possivel em suas salas de aulas.

3.2.1 A conscientizacdo sobre o ILF na formacao de professores

Dada a imprescindibilidade de reformulacdo das praticas de ensino em resposta aos
desafios lancados pelo ILF, pesquisadores como Sifakis (2007, 2009, 2014, 2017, 2018),
Sifakis e Bayyurt (2018), Bayyurt e Sifakis (2015, 2017), Cavalheiro (2015), Dewey e Patsko
(2018), entre outros, atribuem um papel central aos cursos de formacdo de professores, ao
tempo em que sinalizam para a necessidade de uma abordagem que possa contornar a forte
inclinacdo dos professores em continuar aderindo exclusivamente as normas e cultura dos
falantes nativos.

Em decorréncia disso, Sifakis (2007, 2009) apresenta a abordagem transformadora
para conscientizacdo sobre o ILF como uma opcéo viavel para a formacdo de profissionais
aptos a atender as novas demandas para o ensino de inglés. Esse modelo tende a favorecer a

mudanca de mentalidade dos professores, e também contribui para o desenvolvimento,
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implementacdo e avaliacdo de planos de acdo que sejam significativos e sustentaveis para 0s
seus contextos particulares de ensino.

Interessa notar que Sifakis (2007, 2009) elabora a proposta da abordagem
transformadora, acima mencionada, apoiado na teoria da aprendizagem transformadora
desenvolvida pelo pesquisador americano Jack Mezirow em 1978, que, por seu turno, baseia-
se e expande o modelo emancipatorio de transformacéo social de Freire (1970) e a perspectiva
analitica de educacdo transformadora de Boyd (1991). Essencialmente, a teoria
transformadora de Mezirow, que tem sido amplamente implementada em diversos dominios
que envolvem a aprendizagem de adultos, conduz a autonomia, autoaprendizagem e

empoderamento do individuo, pois visa

[...] levar os participantes a confrontar e mudar seus pontos de vista
assimilados acriticamente sobre uma questdo especifica, fornecendo
informacdes préaticas e levando-os a (a) perceber e examinar criticamente
suas suposicdes, (b) explorar abertamente novos terrenos adotando novos
papéis, (c) elaborar um plano de agdo, (d) adquirir conhecimentos e
habilidades para implementar esse plano, (d) construir autoconfianga em
seus novos papéis e (e) se reintegrar com base nas condi¢des determinadas
pela nova perspectiva (Sifakis, 2009, p. 346).

Apoiado em tal metodologia, e com o intento de possibilitar a conscientizacao ativa
por parte dos profissionais sobre as caracteristicas do ILF e sobre as consequéncias
decorrentes desse fendmeno para a comunicacdo e para o ensino, Sifakis (2007, 2009)
delineia a versdo preliminar da abordagem transformadora para a ‘formacdo de professores
conscientes do ILF>3* composta por cinco fases distintas, conforme sumarizadas abaixo.

A fase de preparacdo constitui um momento que tem por objetivo a familiarizacédo
com o grupo de participantes. Para tanto, sdo discutidas questdes relacionadas a formagéo,
experiéncia profissional e interesses do grupo; os participantes sdo levados a refletir sobre
como é o inglés que eles utilizam, com quem o utiliza e para quais propdsitos; além de
proporcionar a reflexdo sobre nog¢bes basicas, como a concepgdo de erros, por exemplo, que
sdo aprofundadas em fases posteriores.

Na fase de identificacdo é dada aos participantes a oportunidade de refletirem sobre
suas visOes implicitas, atitudes e reacdes frente ao que Sifakis (2007, 2009) chama de
questdes primarias do discurso do ILF. Ou seja, nesse estagio, os participantes sdo expostos a

excertos auténticos do discurso oral do ILF para que eles percebam como o ILF funciona e

34 ELF-aware teacher education
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passem a considerar ndo apenas as caracteristicas linguisticas especificas do ILF (como o uso
da lexicograméatica), mas também o0s seus pardmetros comunicacionais especificos
(importancia do discurso inteligivel, negociacdo de significado, solucdo de mal-entendidos,
interferéncia da L1, uso de estratégias de comunicacdo, apoio mutuo entre os interlocutores,
etc.).

Na fase de conscientizago, os participantes sdo levados a ampliar o entendimento em
torno das questBes primarias e a tornarem-se progressivamente conscientes das questdes
secundarias do discurso do ILF (Sifakis, 2007, 2009), que, por sua vez, englobam questdes
relacionadas ao papel hegeménico dos falantes nativos de inglés, a nocdo do Inglés Padréo
perante os diferentes tipos de inglés existentes ao redor do mundo, a legitimidade da variagdo
nas diferentes comunidades de uso, as caracteristicas imperialistas do ensino de inglés, as
implicacdes para o letramento e a avaliacdo, dentre outras. Assim, por meio da leitura e
discussdo de textos selecionados, os participantes sdo encorajados a realizarem uma andlise
mais aprofundada dos diferentes topicos associados ao ILF e relaciona-los com a sua prépria
maneira de conceber a LI. Sifakis (2007, 2009) acentua que o trabalho em grupo é
extremamente importante nessa fase uma vez que envolve um processo reflexivo desafiador
em que os participantes sdo confrontados com dilemas desorientadores, como referido por
Mezirow (2000).

O estagio seguinte, fase de transformacdo, direciona os participantes a refletirem
extensivamente sobre as influéncias e escolhas que lhes tém ajudado a construir as suas
identidades profissionais. Para tal fim, algumas das questdes centrais a serem contempladas
podem girar em torno de suas motivacdes profissionais, vantagens e desvantagens de ser
professor, aspiragdes para o futuro, contextos de ensino, métodos/metodologias utilizadas,
entre outros topicos. Nesse momento, espera-se que 0s participantes ja estejam plenamente
conscientes de suas préprias visdes sobre o ensino de inglés e, portanto, prontos para ponderar
até que ponto eles acreditam que seu papel como guardides do inglés padrdo é importante para
eles, para seus alunos e para a comunidade em geral.

Na fase de planejamento, fase final da abordagem transformadora, é proposto que 0s
participantes, agora conscientes das principais questdes envolvidas no discurso e ensino do
ILF, coloquem o conhecimento tedrico adquirido na pratica da vida real, de modo a elaborar,
implementar e avaliar um plano de acdo baseado nos principios trabalhados. Dessa forma, os
participantes sdo reintegrados em suas praticas e sdao incentivados a implementar a nova

perspectiva onde, quando e como necessario.
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A partir da versdo acima descrita, Bayyurt e Sifakis (2017), Sifakis e Bayyurt (2018),
Sifakis (2018) prop6em um modelo para a formacgéo de professores consciente do ILF que
congrega as trés fases seguintes: Fase A — Exposicdo — o0s professores sdo expostos a
multiplicidade de contextos comunicativos da LI, com o objetivo de, em primeira instancia,
torna-los conscientes da funcdo atual do inglés como lingua franca do mundo e, em um
segundo momento, leva-los a refletir sobre as potencialidades, desafios e limitagdes postos
pela difusdo global do idioma; Fase B — Consciéncia Critica — os professores séo incentivados
a refletir criticamente sobre suas crencas especificas sobre 0 uso e o ensino do inglés e pensar
sobre como as complexidades da comunicacao atual através do inglés podem impactar as suas
préticas pedagdgicas; e, por fim, Fase C — Plano de A¢do — os professores sdo envolvidos no
desenvolvimento, implementacao e avaliacdo de planos de acdo que acomodem elementos do
ILF considerados relevantes ou apropriados para as necessidades de seus alunos.

Como projeto pioneiro, o ELF TEd® (Bayyurt; Sifakis, 2015) foi pensado e
desenvolvido em estreita sintonia com a estrutura composta pelas trés fases acima referidas e
implementado na formacdo de professores em servigco. Logo, os participantes puderam se
informar sobre o ILF e sobre a pedagogia ELF-aware por meio de leitura intensiva, e refletir
de forma tangivel e critica sobre as principais preocupacfes relacionadas a esse construto,
para entdo integra-lo as suas préaticas, de acordo com as exigéncias especificas de seus
contextos locais.

Baseados na experiéncia com o projeto, Bayyurt e Sifakis (2017) identificaram trés
tipos de participantes conscientes do ILF: i) o “apoiador” (the supporter) — professor que
possui uma atitude positiva com relacdo ao ILF, mas que por uma série de razfes, a exemplo
das limitac6es do préprio ambiente de ensino, ndo se mostra disposto ou apto para integréa-lo
na pratica; ii) o “assume risco” (risk-taker) — professor entusiasmado com a nova perspectiva
e que da o seu melhor para promover a integracdo do ILF em suas aulas, além de fazer o
possivel para tornar seus alunos e outros stakeholders conscientes do ILF; iii) o “cético”
(skeptic) — professor que contesta todas as questdes levantadas e que considera o construto do
ILF como irrelevante e até inapropriado para o seu papel como profissional da area e para o
seu contexto de ensino.

Tendo essa categorizagdo em vista, cumpre destacar que a implementacdo do modelo

para a formacdo de professores conscientes do ILF ndo implica necessariamente que 0S

% Projeto inicialmente implementado em 2012 com professores de inglés em servigo de instituicdes publicas e
privadas da Turquia. A partir disso, o projeto foi ampliado para envolver professores em servigo e em inicio de
carreira de diferentes contextos.
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professores precisam mudar imediatamente as suas convicgOes sobre o uso, 0 ensino e a
aprendizagem da LI, mas refletir criticamente sobre elas a partir do contato com a ampla
literatura do ILF. O principal foco, convém reiterar, incide em estimular os professores a se
tornarem profissionais mais autbnomos, independentes e criticos, capazes de decidir até que
ponto o ILF pode ser integrado nos contextos de ensino a que estdo familiarizados (Bayyurt;
Sifakis, 2017).

Embora o modelo que vimos discutindo tenha sido voltado, originalmente, para a
formacdo de professores em servico, Cavalheiro (2015) chama a atencéo para a possibilidade
de adaptacdo para o contexto de professores em inicio de carreira e aponta duas razdes que
justificam tal viabilidade. A primeira consiste no fato de que, normalmente, um ndmero
consideravel de professores em formacdo inicial possui algum tipo de envolvimento com o
ensino do idioma, seja em niveis mais basicos, em escolas privadas ou tutoria. A segunda
razdo destaca que mesmo os alunos-professores carentes de uma experiéncia profissional
prévia com o ensino, estabelecem contato com a sala de aula ao longo das etapas de estagio,
inicialmente por meio de observacBes de aula, mais tarde com a coparticipacdo em certas
atividades em parceria com o0s professores regentes e ainda no periodo de regéncia de classe
em que ficam encarregados de assumir uma turma por uma unidade. Assim sendo, “em ambos
0S casos, 0s estagiarios tém experiéncia em sala de aula e a oportunidade de refletir sobre
determinadas praticas/atitudes para posteriormente incorporar suas novas perspectivas a sua
pratica docente” (Cavalheiro, 2015, p. 191).

Ancorados nessa ponderacdo, Kemaloglu-Er (2017) e Deniz (2017) desenvolveram os
seus trabalhos de tese com o intento de investigar a implementagdo do modelo para a
conscientizacdo sobre o ILF na formacéo inicial de professores em instituicfes de ensino
superior na Turquia. De forma semelhante, Kacar e Bayyurt (2018) envolveram-se em uma
investigacao que buscou estender a proposta do projeto ELF-TEd para o contexto de formacéo
de professores em pré-servico. Desse modo, por meio de suas pesquisas, puderam analisar
tanto as reflex6es dos alunos-professores acerca das questdes relacionadas ao ILF, quanto as
suas praticas de ensino conscientes do ILF.

Ainda, como importante passo para a formacdo de professores conscientes do ILF no
(e para além do) contexto europeu, pesquisadores da Grécia, Italia, Noruega, Portugal e
Turquia, integrantes do projeto transnacional ENRICH, elaboraram, testaram e

implementaram o Curso de Desenvolvimento Profissional Continuo® — ENRICH CPD

3 Continuous Professional Development Course — ENRICH CPD Course
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Course (Sifakis; Kordia, 2021a) — com o objetivo de equipar professores de LI com as
competéncias necessarias para integrar o ILF em salas de aula multilingues. A fase de
implementacao do curso ocorreu no periodo de cinco meses, de fevereiro de 2020 a junho de
2020, com a participacio de 249 professores®’ provenientes de 18 paises em que a LI é
ensinada como lingua estrangeira. A partir das competéncias adquiridas ao longo do curso,
cada professor/participante foi levado a elaborar, ministrar e avaliar um plano de aula em seus
contextos de ensino. O curso permanece disponivel no site oficial do projeto® para utilizagéo

de potenciais interessados, dentre 0s quais,

a) professores de inglés em formacdo ou em servico que desejarem se
engajar com os materiais e atividades do CPD em seu proprio ritmo; (b)
formadores de professores que queiram utilizar os materiais e atividades
CPD com seus proprios estagiarios; (c) pesquisadores das areas que O
ENRICH engloba (por exemplo, inglés como lingua franca, multilinguismo,
ensino de lingua inglesa) que possam estar interessados em descobrir se e
como as informagdes coletadas por meio do ENRICH podem informar seus
estudos de pesquisa; e (d) membros de organizacbes e instituigdes
responsaveis pela formulagéo de politicas educacionais que queiram explorar
a relevancia do ENRICH para seus proprios propdsitos profissionais
(Cavalheiro; Guerra; Pereira, 2021, p. 12).

Nesse sentido, o ENRICH CPD Course também oportuniza a conscientizagdo por
parte dos stakeholders interessados em colaborar com um ambiente de ensino de linguas mais
inclusivo, onde os repertdrios multilingues e as identidades dos alunos sejam considerados,
valorizados e respeitados (Bayyurt et al., 2021). Como atestam Bayyurt et al. (2021), as
mudancas fundamentais na compreensao do inglés e de seu ensino s6 podem ser concretizadas
por meio do esforgo colaborativo de todas as partes envolvidas.

No Brasil, a despeito do crescente interesse na area de estudos do ILF, ainda hd um
longo caminho a percorrer no campo da formacgdo de professores conscientes do ILF. Tal
constatacdo, cabe frisar, contribuiu, dentre outras questdes ja apontadas, para a definicdo do
escopo deste trabalho. N&o obstante, sintonizados com o discurso de resisténcia a visdo
etnocéntrica dominante de lingua e cultura nas préaticas de ELI, pesquisadores brasileiros tém
se dedicado ao desenvolvimento de estudos e & publicacdo de trabalhos que evidenciam como

a perspectiva do ILF vem sendo incluida nos programas de formacgdo de professores. Essa

37 Participei da fase de implementagdo, como membro do grupo da Hellenic Open University, Grécia, com a
coordenacdo do professor Nicos Sifakis.
3 Disponivel em: <http://enrichproject.eu/>. Acesso em: 23 fev. 2023.
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tendéncia pode ser observada nos resultados do mapeamento, realizado por Mardegan (2022),
que analisou trabalhos publicados no Brasil entre 2010 e 2021.

A investigacdo de Gimenez, Calvo e El Kadri (2015), bem como a de El Kadri, Calvo
e Gimenez (2017), ambas conduzidas em universidades publicas do Parand, s&o
representativas desse tipo de iniciativa. O estudo de Gimenez, Calvo e El Kadri (2015)
objetivou promover a conscientizagcdo sobre o ILF por meio de uma disciplina optativa
ofertada para professores em formacdo. A pesquisa contou com a andlise de unidades
didaticas que foram produzidas pelos alunos-professores como forma de materializar o
conhecimento adquirido ao longo do curso. Como consequéncia disso, as pesquisadoras
puderam vislumbrar como os futuros professores tém concebido a recontextualizagdo das
praticas tradicionais de ELI a luz da perspectiva do ILF. Dentre as implicacdes pedagogicas,
o0s achados indicaram que, para os alunos-professores, a perspectiva do ILF esta relacionada a
trazer diferentes variedades do inglés para a sala de aula e também constitui uma
oportunidade para lidar com temas sociais e culturais.

O estudo de El Kadri, Calvo e Gimenez (2017), por sua vez, pautou-se na proposta de
abordar questdes relacionadas ao ILF em uma unidade dedicada ao ILF em um curso online
de formacdo inicial de professores. Além do propdsito de analisar a percepcdo dos
participantes sobre o ILF, El Kadri, Calvo e Gimenez (2017, p. 182) também se valeram da
natureza reflexiva da unidade mencionada para planejar um curriculo de formacdo de
professores sensivel ao ILF, ja que “[...] um dos grandes desafios para a formacdo de
professores de inglés [ainda] consiste em lidar com a analise critica das suposicdes
subjacentes a préaticas historicamente persistentes no ensino de inglés”. Embora a unidade
proposta pelas pesquisadoras tenha apresentado limitagdes no que se refere a articulacdo das
implicagbes do ILF com o planejamento de aulas ou unidades didaticas pelos alunos-
professores, a implementacdo de uma unidade sobre o ILF abriu espaco para a discussdo do
inglés padrdo e do equivoco de se ter um inglés correto Unico, proporcionando,
consequentemente, uma visdo mais ampla do que significa ensinar inglés nos dias de hoje.

A experiéncia de Duboc (2018), outra pesquisadora brasileira que atua como
professora formadora na Escola de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, é igualmente
digna de nota. Na tentativa de ir além de categorias fixas, homogéneas e prescritivas
informadas pelo paradigma moderno, a autora descreve momentos de sua agéncia entre as

brechas do curriculo do curso de formacéo de professores de inglés rumo a uma pedagogia do
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ILF. Duboc (2018) argumenta que a partir do que ela chama de “atitude curricular”*®, a sala
de aula de formacdo de professores pode ser transformada em uma arena em que
pressupostos, valores e perspectivas sejam (re)(des)inventados. Para ela, trazer discussdes
sobre o ILF para o contexto da formacéo de professores implica autocritica constante, para
que seja dada atencdo prévia as conceptualizacBes locais de comunicagdo e falante nativo, a
fim de evitar cair nas armadilhas da generalizacdo ou da romantizacdo. Nesses termos, uma
pedagogia do ILF, segundo ela, deve “depender do enfraguecimento de categorias como
‘erro’, ‘nativo’, ‘deficiéncia’, para citar algumas, bem como reconhecer a imperfeicdo das
interacdes do ILF, marcadas por conflito e dilema” (Duboc, 2018, p. 183).

Em tom similar, Porfirio (2018) e Siqueira (2018b) reportam experiéncias, também
ilustrativas, da articulacdo entre teoria e pratica no processo de conscientizacdo sobre o ILF
em projetos de extensdo na formacao inicial de professores em universidades publicas da
Bahia. Porfirio (2018) buscou demonstrar como as discussdes sobre o conceito do ILF na
formagéo de professores podem ajudar os futuros professores a construir perspectivas de
ensino de inglés que incluam uma pratica mais reflexiva, uma vez que tal pratica oferece
espaco para 0 questionamento de conceitos naturalizados no ensino de ILE por meio da
discussdo de aspectos como ideologias linguisticas, interculturalidade, politicas linguisticas e
abordagens de ensino, promovendo, por conseguinte, a consideracdo de diferentes formas de
entender o ensino de inglés na atualidade.

No estudo desenvolvido por Siqueira (2018b), os professores em pré-servico, depois
de terem sido expostos a literatura do ILF e refletido sobre as implica¢Ges pedagogicas do
ILF, foram levados a planejar e ministrar aulas de modo a integrar o ILF ao contetido de um
livro didatico regular de ILE. Levando em conta os resultados dessa pesquisa, Siqueira
(2018b, p. 196) pontua que

[...] apesar da resisténcia de diferentes stakeholders, incluindo os préprios
alunos-professores, a integracdo do ILF ao ILE, logo em estagios iniciais da
formacdo, faz-se totalmente viavel, pois certamente enriquece suas
experiéncias e 0s ajudam a iniciar as suas carreiras muito mais bem
preparados para lidar com as demandas do mundo atual.

% Duboc (2018, p. 175) entende atitude curricular como “[...] a agéncia do professor entre as brechas do
curriculo, de modo que quaisquer préticas discursivas em livros didaticos, planos de curso, planos de aula,
procedimentos escolares, modos de ser, ver e agir de alunos e professores possam servir como pontos de partida
para uma intervencao critica rumo a transformagao”.
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Fazendo coro com essa reflexdo, Gimenez, Calvo e El Kadri (2015) e Gimenez, El
Kadri e Calvo (2018) reafirmam que essas experiéncias nos contextos de formagéo inicial de
professores, ainda que relativamente escassas e circunscritas por determinadas limitacoes,
sinalizam um importante movimento que tende a subverter a normatividade rigorosa que
teima em continuar orientando a tradicdo de ensino de inglés no Brasil.

Entretanto, ha que se ressaltar que embora a conscientizacdo sobre o ILF seja um
primeiro passo necessario, ela, por si s, pode ndo ser uma condicdo suficiente para que 0s
(futuros) professores implementem essa perspectiva em suas salas de aula. Nesse pormenor,
com base na vasta literatura sobre o tema, passo a elencar e discutir diferentes
macroestratégias que, em minha visdo, tém o potencial para auxiliar os professores
conscientes do ILF a avancar em direcdo a aplicacdo pratica das implicacdes pedagogicas do

ILF em seus dominios particulares de ensino.

3.3 Macroestratégias para integracdo do ILF ao ensino de ILE

As macroestratégias para integracdo do ILF ao ensino de ILE, que aqui serdo
apresentadas, foram delineadas a partir do conhecimento tedrico, empirico e pedagdgico
proveniente dos estudos sobre o ILF e, de modo especifico, sobre as implicagdes educacionais
do ILF. Além disso, estdo demarcadas dentro da condi¢cdo p6s-método e encontram respaldo
na estrutura estratégica para o ensino e aprendizagem de segunda lingua, proposta por

Kumaravadivelu (1994). De acordo com a teorizacdo do autor,

Uma macroestratégia € uma diretriz ampla, com base na qual os professores
podem gerar suas proprias microestratégias ou técnicas de sala de aula que
sejam especificas para a situacdo e alicercadas nas necessidades da turma.
Em outras palavras, as macroestratégias sao colocadas em pratica na sala de
aula por meio das microestratégias (Kumaravadivelu, 1994, p. 32).

Sendo assim, a série de macroestratégias que compde esta se¢cdo promove insights
capazes de abrir caminhos para o desenvolvimento de microestratégias que sejam adequadas
as demandas e especificidades locais de cada contexto especifico de ensino. O que se segue,
portanto, corresponde a um conjunto descritivo de 8 (oito) macroestratégias que, ora se
complementam, ora aparecem interrelacionadas. Sao elas: 1) Conscientizacdo dos alunos
sobre o ILF; 2) Enfoque na agéncia do falante-aprendiz; 3) Exposicdo de diferentes

variedades do inglés; 4) Enfase na inteligibilidade; 5) Desenvolvimento da consciéncia
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intercultural; 6) Ensino das estratégias comunicativas; 7) Integracdo do ILF aos livros e
materiais didaticos de ELI; e 8) Redefinicdo das praticas avaliativas.

3.3.1 Conscientizacao dos alunos sobre o ILF

A identificacdo da primeira macroestratégia foi motivada pelo entendimento,
reforgado por Sifakis ¢ Bayyurt (2018, p. 464), de que “ser um professor consciente do ILF
significa encontrar maneiras de empoderar os aprendizes como usuarios competentes nao-
nativos do inglés, encorajando-os a se tornarem usuarios conscientes do ILF”. Com efeito, a
conscientizacdo dos alunos sobre a natureza do ILF é crucial porque tende a liberta-los da
ideia de que eles devem ou precisam imitar o comportamento linguistico dos nativos,
poupando-os, assim, da jornada utopica rumo a pronuncia e sotaques perfeitos e da sensacao
de medo, angustia, frustacdo e incompeténcia tdo frequente em contextos de ensino e
aprendizagem de ILE. Nas palavras de Siqueira (2018b, p. 192), “[...] eles [os falantes-
aprendizes] ndo tém a obrigacdo de apagar as marcas do seu sotaque para se tornarem falantes
competentes do inglés”.

Por certo, os falantes-aprendizes conscientes do ILF conseguem entender que o inglés
ndo pertence somente aos falantes nativos e que, por isso, 0 inglés padrdo é apenas um dos
pontos de referéncia no processo de aprendizagem. Esse entendimento contribui para que eles,
falantes ndo-nativos do inglés, coloquem-se em uma posi¢do de igualdade com relacdo aos
falantes nativos, além de compreenderem que, independentemente de sua primeira lingua, eles
tém o direito de se apropriar do idioma que estdo aprendendo. Ou seja, no lugar de estabelecer
a proficiéncia do nativo como meta, eles se tornam mais confiantes para serem usuarios do
ILF com a consciéncia de que “[...] eles também s&o responsaveis pela fluidez e variabilidade
de um cenério linguistico em constante mudanga em que o ILF é utilizado para comunicagéo
na vida real” (Bordon, 2020, p. 44).

Dito isso, como ponto de partida, faz-se necessario redefinir o foco do ensino de modo
a tracar objetivos mais realisticos que estimulem os falantes-aprendizes a se tornarem
plenamente conscientes da comunicacdo e do discurso do ILF (consciéncia metalinguistica),
bem como das suas convicgOes, sentimentos e desejos frente a esse construto e ao ensino e
aprendizagem de ILE (consciéncia metacognitiva), como bem explica Sifakis (2021a, 2021b).
O autor argumenta que a conscientiza¢do dos alunos sobre o ILF, na amplitude de suas duas
faces, pode ser estimulada por meio de dois tipos de questbes reflexivas: a) questbes
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metalinguisticas — que levam os aprendizes a refletirem criticamente sobre como o inglés
funciona ao redor do mundo (e.g. What do you do when, while using English, you realize that
other people don 't understand what you want to express?); e b) questdes metacognitivas — que
os levam a refletir criticamente sobre as proprias atitudes, crencas e convicgdes sobre a L,
direcionando-os a questionar o porqué que eles pensam da forma como pensam, o porqué da
manutencdo dessas percepgdes, além de direciond-los a vislumbrar a possibilidade de
mudanca (e.9. What do you think when, while using English, other people don’t understand
what you want to express and why?)*°.

Nesse viés, ainda acionando as reflexdes de Sifakis (2021a, 2021b), o papel do
professor consciente do ILF que atua em contexto de ILE consiste em acrescentar uma
dimensdo extra as suas praticas de ensino a fim de torna-las mais ELF-aware. Com isso em
vista, 0 autor defende que as atividades metalinguisticas e metacognitivas sejam realizadas
(sempre que possivel) em paralelo com as atividades e tarefas comumente propostas pelo
professor e pelo livro didatico de ILE, de maneira que esse processo reflexivo possa contribuir
para que os falantes-aprendizes sejam bem-sucedidos nas situacBes comunicativas

experienciadas fora dos limites da sala de aula.

3.3.2 Enfoque na agéncia do falante-aprendiz

O fato de o inglés ter se tornado desterritorializado e encontrado novos lares em
diversas realidades locais no mundo, inspira praticas pedagogicas que incorporem a posse do
inglés pelos falantes ndo-nativos (cf. discussdo do topico 2.4.1 deste trabalho de tese) como
um objetivo tangivel para o ensino e aprendizagem da LI, tornando esse processo mais
sensivel as necessidades e aspiracfes dos sujeitos envolvidos (Kohn, 2011).

Diante desse quadro, Kohn (2011) propde o que ele chama de “Meu Inglés” que
corresponde a uma conceitualizacdo de aprendizagem de lingua que esta sedimentada no
modelo socioconstrutivista. Em conformidade com esse modelo, “[...] toda percepcao,
aprendizado, acdo e comunicacdo é resultado de processos individuais de construcéo

cognitiva (e emocional), sobrepostos e moldados pela colaboracdo em grupos sociais” (Kohn,

40 Como parte da programacdo do ENRICH CPD Course, a se¢do relacionada ao ELF-aware teaching ilustra
como perguntas reflexivas metalinguisticas e metacognitivas podem ser integradas no contexto de ILE.
Disponivel em: <http://enrichproject.eu/lessons/164-2-1-elf-aware-teaching>. Acesso em: 23 fev. 2023.
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2011, p. 79). Assim, a perspectiva socioconstrutivista ajuda a elucidar que, em situagoes
comunicativas multilingues, a versao do inglés que os falantes utilizam é a sua propria.

Nessa Otica, a presente macroestratégia pressupde o reconhecimento dos falantes-
aprendizes como agentes principais do desenvolvimento de sua prépria representacdo do
idioma em um processo de construgdo criativa. Construir criativamente a propria versao do
inglés é o oposto da visdo tradicional e monolitica de se seguir uma norma padrdo, constitui-
se, vale frisar, de um processo cognitivo e emocional de construcdo sociocultural e
comunicativa (Kohn, 2011, 2015, 2018, 2022a, 2022b). Segundo Kohn (2015, p. 54),

Sua posse de um idioma € estabelecida através de um processo de construgdo
individual, influenciado e moldado pelo que vocé esta exposto, de onde vocé
vem e onde vocé deseja estar; e tudo isso em colaboragdo social com as
pessoas com quem vocé deseja se comunicar e interagir. E nesse sentido
socioconstrutivista que o inglés que eu adquiro e desenvolvo é meu;
inevitavelmente diferente de qualquer modelo de lingua alvo, por mais forte
que seja a orientacdo [para o inglés padréo].

Kohn (2015, 2022a, 2022b) nos informa que o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa no processo de construcdo criativa do “Meu Inglés” ¢ moldado e
remodelado pelos falantes-aprendizes de acordo com seus proprios desejos e necessidades
comunicativas, estando os critérios de comunicacdo bem-sucedida sujeitos a mudanca e
abertos a adaptacdo situacional e a negociagdo colaborativa. Ao desenvolverem sua prépria
versdo do inglés, os aprendizes tornam-se proprietarios do idioma, ndo por questdo de
escolha, mas por ser parte natural e essencial da condicdo humana de aprendizagem e
comunicagdo (Kohn, 2018).

O acolhimento da nogdo socioconstrutivista do “Meu Inglés” em sala de aula, por
conseguinte, coopera com a perspectiva de ensino do ILF no sentido de permitir que 0s
aprendizes se sintam verdadeiramente donos do idioma, concedendo-lhes o direito e a
oportunidade de imprimirem suas marcas na lingua que estdo aprendendo. Nessa direcdo, 0
falante-aprendiz ndo-nativo do inglés desenvolve a sua agéncia e senso de emancipacéo, em

consonancia com a sua necessidade pessoal de sucesso (Kohn, 2022b).

3.3.3 Exposicao de diferentes variedades do inglés
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Esta macroestratégia prevé que os alunos sejam expostos a um maior nimero de
variedades do inglés, dentre aquelas oriundas dos diferentes circulos* propostos por Kachru
(1985), com énfase reduzida aos modelos dos Estados Unidos e Reino Unido. No entanto,
como vimos discutindo, a visdo estatica e monolitica do idioma tem dominado as praticas de
ELI, em detrimento da diversidade linguistica, cultural e funcional do inglés. Essa
constatacdo, consoante Matsuda e Friedrich (2012), requer uma revisitacdo a tais praticas e
levanta uma questdo fundamental: qual variedade do inglés deveria ser selecionada como
modelo instrucional nas salas de aulas?

Tendo em mente o referido questionamento, Matsuda e Friedrich (2012) apresentam e
discutem trés alternativas que costumam despontar quando o assunto é preparar os falantes-
aprendizes para se comunicarem com o mundo. A primeira delas é ensinar uma variedade
internacional do inglés, isto é, uma variedade particular ou um conjunto de caracteristicas do
inglés, como o Lingua Franca Core (LFC), que seria inteligivel e eficaz em encontros
internacionais. O problema, nesse caso, € que a escolha da variedade se torna imprevisivel por
estar condicionada ao contexto local.

Matsuda e Friedrich (2012) esclarecem gue na maioria das trocas comunicativas entre
falantes de diferentes lingua-culturas, mesmo que o inglés seja a lingua escolhida, mais de
uma variedade é geralmente representada uma vez que cada um utiliza a variedade que lhe €

mais familiar. Essa discusséo evidencia que Matsuda (2010, p. 22) foi coerente ao afirmar que

Em termos praticos e tedricos, o que essa complexidade nos usos, Usuarios,
competéncias e fungdes do ILF sugere é que o termo lingua franca ndo
capturaria completamente a natureza plural do uso do inglés se o
concebéssemos como uma Unica variedade - ou um conjunto predeterminado
de diferentes variedades - da lingua. Esse € o caso, porque a selecdo de uma
variedade linguistica, bem como a negociacdo de mudancas, € especifica da
comunidade local ou dos interlocutores nas interaces internacionais. Assim,
quando os usuarios do inglés indiano interagem localmente na india, a forma
que o inglés assume € resultado das caracteristicas dos usuérios e usos. Do
mesmo modo, quando um japonés interage em inglés com um colombiano, a
forma do inglés sera o resultado de seus esforcos matuos na negociacao de
pontos em comum.

Além do mais, ensinar uma variedade internacional do inglés poderia ser perigoso, ndo
sO por ser impraticadvel, mas porque favoreceria a criacdo de outra camada no tocante a
hierarquizacdo da lingua e, por consequéncia, os falantes de diferentes ingleses seriam

injusticados da mesma maneira. Nessa linha de pensamento, as autoras concluem que “[...]

41 Circulo interno, circulo externo e circulo em expans&o.
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ndo ha nenhuma variedade que seja ou possa ser utilizada com sucesso em todas as situagdes
de comunicag¢do internacional” (Matsuda; Friedrich, 2012, p. 19).

A segunda alternativa comumente debatida, diz-nos Matsuda e Friedrich (2012),
consiste em trazer para a sala de aula a propria variedade dos falantes-aprendizes. Isso
significa permitir que eles se expressem através de sua propria versdo do inglés com o intuito
de melhor servir as suas necessidades comunicativas. Matsuda e Friedrich (2012, p. 20) assim

se manifestam gquanto a essa questao:

Os americanos utilizam o inglés americano, os canadenses utilizam o inglés
canadense e, gracas as tentativas descritivas dos estudiosos dos World
Englishes, as pessoas podem agora dizer que singapurianos e indianos
utilizam as suas proprias variedades. Por que, entdo, os japoneses ndo podem
utilizar o inglés japonés e os brasileiros utilizar o inglés brasileiro?

Baseado nesse raciocinio, Hino (2008 apud Matsuda; Friedrich, 2012) aponta uma
falha no campo dos World Englishes na medida em que tal paradigma privilegia as variedades
dos circulos interno e externo, da mesma forma que a visao tradicional do inglés privilegia as
variedades do circulo interno. Posicionar os paises do circulo em expansdo como dependentes
da norma, deixa subtendido que seus falantes devem seguir imitando os falantes nativos.
Dessa forma, Hino (2008 apud Matsuda; Friedrich, 2012) argumenta em favor de modelos
originais de variedades para o circulo em expansdo que permitam a expressao de valores, da
cultura e de uma ldgica que ndo sdo facilmente traduzidos por meio dos modelos do circulo
interno. Todavia, Matsuda e Friedrich (2012) admitem que apesar de haver muitas amostras,
ainda ndo se tem clareza de como transformar essas variedades em modelos viaveis que
possam servir aos prop6sitos instrucionais.

A terceira opc¢do apresentada por Matsuda e Friedrich (2012), a qual eu me associo,
diz respeito ao ensino de uma variedade consagrada do inglés, ou melhor, codificada e bem
aceita internacionalmente em diferentes tipos de contextos e fungdes, que seja posicionada
como variedade instrucional principal e, paralelamente, contemplar outras variedades do

idioma como parte da pratica pedagogica. De acordo com as autoras,

Essa abordagem pode refletir melhor a realidade dos ingleses e é, a0 mesmo
tempo, mais implementavel em varios contextos. Nessa abordagem, sera
enfatizado que a variedade selecionada como modelo principal é
simplesmente uma variedade de inglés entre muitas que existem no mundo e
gue outros ingleses que os aprendizes encontrardo no futuro pode parecer ou
soar um tanto diferente (Matsuda; Friedrich, 2012, p. 21).
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Por conseguinte, ainda em linha com Matsuda e Friedrich (2012), ndo ha nada de
errado em adotar o inglés estadunidense ou britdnico como variedade instrucional principal,
como geralmente acontece nos paises do circulo em expansdo. O problema reside em
apresenta-las como variedades Unicas e superiores, desconsiderando os objetivos do curso e as
necessidades dos alunos. Se apenas um modelo instrucional é exposto em sala, muito
provavelmente passara a impressao de ser a Unica variedade correta, 0 que pode, inclusive,
ocasionar efeitos negativos nas atitudes dos falantes-aprendizes com relacdo a outras
variedades do inglés.

Para colaborar com essa discussdo, Kohn (2022a), ancorado na perspectiva
socioconstrutivista do “Meu Inglés” (cf. subtopico 3.3.2), leva-nos a refletir sobre os
diferentes desafios e propositos do ensino de inglés. No que concerne ao ensino para a
compreensdo (teaching for comprehension), o autor destaca a importancia de expor 0s
falantes-aprendizes a uma ampla gama de variedades do inglés, com o intuito de familiariza-
los com aspectos fonético-fonoldgicos, lexicais, morfoldgicos e sintaticos aos quais ndo
estejam acostumados. Tal exposicdo € benéfica no sentido de ajuda-los a desenvolverem e
refinarem suas habilidades inferenciais para melhor lidarem com problemas de compreenséo
diante da diversidade e variagdo nas interagdes do ILF (Kohn, 2022a).

Por outro lado, assinala Kohn (2022a), a exposi¢cdo dos falantes-aprendizes as
diferentes variedades do inglés ndo se faz util ao ensino para a produgdo (teaching for
production), uma vez que tais variedades sdo, pela prépria natureza, heterogéneas,
incompletas e instaveis. A vista disso, Kohn (2022a), em sintonia com Matsuda e Friedrich
(2012), sugere a reavaliacdo do status e do papel pedagégico do inglés padrdo de modo que a
sua orientacdo normativa e rigorosa possa dar lugar a uma orientagdo aberta que permita o
desenvolvimento emancipatorio das habilidades de producdo oral e escrita pelos falantes-

aprendizes.
3.3.4 Enfase na inteligibilidade

A base desta macroestratégia esta centrada na ideia de que para ajudar os falantes-
aprendizes a se comunicarem efetivamente em uma ampla gama de contextos internacionais

de ILF, muito mais énfase deve ser dada a inteligibilidade em vez de insistir que eles

obedecam as normas do inglés padréo e imitem um sotaque nativo (Bayyurt, 2018a), tal como
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0 sotaque padréo da LI utilizado na Inglaterra (Received pronunciation - RP) ou o0 sotaque
padrdo utilizado nos Estados Unidos da Ameérica (General American - GA).

Por guardar uma forte ligacdo com o sotaque dos falantes ndo-nativos, e, de modo
consequente, com a identidade desses falantes, a prondncia, ao contrario da gramatica e
vocabulério, ocupa uma posicdo de destaque quando o assunto € a expansao do inglés pelo
mundo (Zoghbor, 2018). Mas, como nos lembra Gardiner e Deterding (2018),
comprovadamente, nem todas as caracteristicas da prondncia sdo igualmente importantes para
viabilizar a inteligibilidade.

Como vimos anteriormente, o LFC, proposto por Jenkins (2000), congrega
caracteristicas da fonologia do inglés que s&o tidas como essenciais para que as interaces do
ILF sejam bem-sucedidas. Em conformidade com essa proposta, as caracteristicas que afetam
criticamente a inteligibilidade na pronitncia®* incluem: a) o inventario de consoantes
(consonant sounds); b) encontros consonantais (clusters), especialmente no inicio das
palavras (e.g. omitir /r/ em product podera limitar a comunicacao); c¢) distin¢do na duragdo de
vogais - longas x curtas (vowel length), como em sheep x ship; d) acento ténico nuclear
(nuclear stress), como € o caso de Let’s meet NEXT Saturday, em 0poSiGao a Let’s meet next
SATURDAY; e e) requisitos fonéticos (como a aspiracdo apos /p/, /t/, Ik/).

Algumas carateristicas foram excluidas do LFC por serem consideradas irrelevantes
para a inteligibilidade mutua, como, por exemplo, a pronuncia do /th/, o acento tbnico das
palavras (word stress), a reducdo de vogal (vowel reduction), as caracteristicas da fala usual
(connected speech), s6 para citar algumas. A titulo de exemplo, Kiczkowiak e Lowe (2018, p.

27), ao se referirem a reducédo de vogal, comentam que

[...] se um usuério de inglés reduz as vogais atonas na palavra comfortable
para um schwa (/o/), como em /‘com-fta-bal/, possivelmente até omitindo o
altimo schwa e dizendo /‘com-fta-bl/; ou ainda se a pronunciam como vogais
completas, como em /'com-for-te-bol/, é muito improvavel que cause
qualquer mal-entendido nas interacBes do ILF. Na verdade, essa Ultima
ocorréncia pode ser mais facil de entender em alguns contextos onde as
linguas de ritmo silébico [syllable-timed languages] s&o mais comuns e onde
a reducdo de vogal ndo constitui uma caracteristica regular da L1.

Partindo dessas consideracdes, os autores alertam que a intencdo ndo € sugerir que 0s
professores ensinem os alunos a pronunciarem comfortable como /‘com-for-te-bol/, ainda que

uma pronuncia com menos vogais reduzidas possa ser um modelo mais apropriado em alguns

4 Inspirada em Walker (2010), Bordon (2020, p. 26-29) dispde de um quadro contendo uma lista de
caracteristicas do LFC relacionadas especificamente a prondncia tipica de falantes do portugués brasileiro.
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contextos, mas sinalizar que as prioridades em sala de aula precisam ser revistas. Ainda sobre
essa questdo, reporto-me a Mota-Pereira (2022b) quando ela aborda um fendmeno muito
comum entre estudantes brasileiros, que também ndo causa ruido na comunicacdo,

relacionado a substituicdo do /t/ pelo /tf/. A autora explica que

A assimilacdo de uma realizacdo fonética do portugués para o inglés
aproxima-se do que Kumaravadivelu (2003) define como nativizagdo, ou
seja, um processo de reconfiguracdo de um idioma pelo falante em que
incorpora aspectos da sua propria lingua. Essa reconfiguracdo é feita por
diversos falantes de inglés como lingua estrangeira, que adaptam fonemas
inexistentes na propria lingua (Mota-Pereira, 2022b, p. 112).

A vista disso, embora Jenkins (2007) revele que o ndcleo seja descritivo (logo, ndo
prescritivo) e que carece de validacdo mediante replicacBes de pesquisas, 0s apoiadores do
LFC atestam que esta seja a referéncia sobre a qual o ensino de pronincia da LI poderia se
basear. O LFC mostra-se significativo em um contexto em que o ILF seja levado em conta
porque, entre outras razdes, incentiva a manutencdo de recursos da lingua materna (L1) que
ndo acometem a inteligibilidade muatua, permitindo que os falantes manifestem suas
identidades por meio de seus sotaques estrangeiros.

Bordon (2020, p. 29) enfatiza que “0 ILF respeita os sotaques como parte da
identidade dos falantes e dos direitos linguisticos de seus usuarios, mas a pronuincia precisa
compartilhar algum terreno comum com o inglés de outros usuarios para que seja inteligivel”.
A autora ainda evidencia que os professores estdo na posic¢do ideal de analisar as necessidades
dos alunos e, conhecendo o LFC, pode, juntamente com eles, escolher quais as caracteristicas
da base podem ser exploradas em sala de aula e também decidir se desejam explorar 0s
recursos de pronuncia que nao causam problemas na comunicagao.

Neste ponto, com o intento de estabelecer uma relacdo desta macroestratégia com a
anterior, apoio-me em Rajadurai (2007) quando ele observa que a familiaridade com as
variedades do inglés tem um efeito facilitador na inteligibilidade, ja que promove uma atitude
positiva e solidaria; diferentemente de visdes irracionais, inapropriadas e irrealistas que
equiparam a fala ndo-nativa a um déficit linguistico.

No ELI, portanto, o reconhecimento da existéncia das maltiplas variedades do inglés,
permite aos professores refletirem sobre os trés componentes da inteligibilidade (cf. subtdpico
2.4.2) em vez de se concentrarem apenas na pronuncia de sons e vocabulos especificos.
Quando os falantes-aprendizes sdo expostos a diversos usos e usuarios do inglés, eles se

tornam capazes de entender e interpretar o que é dito, dar respostas adequadas e repara-las em
70



Capitulo 3

caso de mal-entendido devido a possiveis diferencas linguisticas e culturais entre 0s
interlocutores (Bayyurt, 2018b).

3.3.5 Desenvolvimento da consciéncia intercultural

Por envolver falantes de diferentes lingua-culturas, Baker (2015) enuncia que a
comunicacdo do ILF é intercultural por natureza e nos informa que ambos os estudos do ILF e
da comunicacao intercultural concebem a comunicacdo de um prisma pos-estruturalista em
que categorias como lingua, identidade, comunidade e cultura sdo vistas como construidas,
negociaveis e contestadas. Com base nessa linha de viséo, “as culturas ndo sao caracterizadas
como entidades delimitadas dentro de fronteiras nacionais, mas fluidas e dindmicas com
fronteiras indefinidas” (Baker, 2018, p. 26). Nos termos apontados, € imperativo que na
comunicacdo intercultural as diferencas linguisticas e culturais sejam abordadas criticamente
e ndo assumidas a priori.

E bem verdade que a lingua nunca é culturalmente neutra ja que esta sempre conectada
a préaticas culturais e €, por si s0, uma pratica cultural. Todavia, determinadas linguas nao
estdo ligadas a uma cultura em particular, o que descarta a ideia de que lingua e cultura sejam
sindbnimas ou que contenham elementos culturais unicos. Isso deixa claro que “[...] ndo ha
nada que ligue inexoravelmente a lingua inglesa as culturas angléfonas [...] De fato, é a
capacidade da lingua e da cultura de se unirem de novas maneiras que permite que uma lingua
como o inglés funcione como uma lingua franca global” (Baker, 2015, p. 29). A forma como
se d& essa unido ndo pode ser determinada previamente, pois envolve a adaptagdo, negociacao
e co-construcao de uma multitude de praticas culturais e comunicativas em prol da criacao de
significado.

A nocgdo de identidade também é fundamental para os estudos da comunicacdo
intercultural através do ILF e, tal como a cultura, é vista como multipla, emergente, dindmica
e muitas vezes contraditoria. Igualmente importante € a no¢cdo de identidade cultural, e, no
que lhe concerne, ndo deve ser confundida com nogGes essencialistas em que os individuos
sdo vistos como sinénimos de culturas nacionais. Pelo contrério, individuos podem se
identificar com muitos grupos sociais, incluindo maltiplos grupos culturais (Baker, 2018).

Uma vez estabelecido que as interacGes interculturais através do ILF séo fluidas e
complexas, fica patente que os falantes-aprendizes de inglés devam se preparar para essa
fluidez e complexidade. Assim, o construto da Competéncia Comunicativa (CC), téo
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explorado nos contextos de ensino e aprendizagem de LI e cujos holofotes séo voltados para
0s aspectos linguisticos da comunicacdo associados ao modelo idealizado do falante nativo,
em que aspectos culturais sdo apresentados como blocos estaticos, ndo é considerado
suficiente para que os aprendizes se tornem falantes interculturais capazes de se comunicar
flexivel e reflexivamente em cenarios multilingues e multiculturais onde a variagdo,
adaptacdo e mudanca se constituem a norma (Baker, 2015).

A competéncia comunicativa intercultural (CCI), entdo, vem suprir essa limitacao e
incorpora elementos relativos ao conhecimento, habilidades e atitudes necessarias para a
comunicacgdo intercultural, conforme teoriza Byram (1997). Tal construto traz em seu bojo
caracteristicas como: conhecimento da prépria cultura e outras culturas e comunidades;
disposicdo para explorar e aceitar diferencas na comunicacdo; capacidade de relativizar
valores e préticas; capacidade de mediar entre diferentes grupos culturais e praticas
comunicativas; e capacidade de abordar caracterizagfes culturais e comunicativas de forma
critica (Byram, 1997).

Embora a CCI reconheca a complexidade da relacdo entre culturas e linguas, o0 modelo
tem sido alvo de criticas por apresentar uma forte orientacdo para 0s aspectos culturais
associados a paises especificos, e, consequentemente, por nao levar o ILF em consideracao.
Em face disso, o conceito de consciéncia intercultural surge para tentar estreitar a relacéo
entre os estudos da comunicacao intercultural e as pesquisas do campo do ILF, preservando as
no¢bes de conhecimento, habilidades e atitudes preconizadas pela CCI, mas com a
preocupacdo de incorporar a natureza fluida, complexa e emergente da relacdo entre lingua e
cultura na comunicacao intercultural através do ILF (Baker, 2015). Discuto as caracteristicas
da CCI e da consciéncia intercultural com maior profundidade em outros trabalhos (Alves,

2015; Alves, 2016). Para 0 momento, cumpre dizer que a consciéncia intercultural inclui

[...] diferentes niveis de consciéncia, partindo de uma consciéncia geral ou
bésica da comunicacdo como uma pratica cultural, para uma consciéncia
mais critica de préticas comunicativas interculturais variadas e, finalmente,
um nivel avangado de consciéncia intercultural onde flexibilidade,
dinamismo e complexidade sdo a norma (Baker, 2018, p. 33).

A fim de contribuir com essa discussdo, Bordon (2020) constata que a maior parte dos
livros didaticos contempla uma consciéncia cultural basica que se refere aos primeiros passos
para reconhecimento dos valores, comportamentos e crencas de sua propria cultura e de outras

culturas. O nivel de consciéncia cultural mais avancado, por seu turno, envolve o
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entendimento de que as diferencas e semelhangas culturais ndo sdo fixas, mas dependem do
individuo. Por isso mesmo, o conhecimento de determinadas culturas ndo exclui a
possibilidade de mal-entendidos. Ja o nivel intercultural, relaciona-se a compreensdo mais
complexa de lingua e cultura e, finalmente, chega a compreenséo fluida, hibrida e emergente
de culturas e linguas na comunicacéo intercultural (Baker, 2012).

Comprovadamente, os individuos ndo progridem através de tais niveis de consciéncia
intercultural de maneira linear. Afinal, a dimensdo intercultural da comunicacdo do ILF
envolve sistemas tdo complexos e multiplos que dependem de cada instancia comunicativa
individual. O que fica nitido a partir dos estudos do ILF e da comunicacao intercultural, diz-
nos Bordon (2020, p. 99), é que

As culturas fazem parte de uma sociedade viva — mutavel e flexivel — e ndo
pode ser simplificada em prol do aprendizado, sob pena de comegarmos a
construir visdes estereotipadas e preconceituosas. O processo de
desenvolvimento da conscientizacdo intercultural deve ser construido em
torno da visdo das culturas como fluidas e ndo fixas, e expor os alunos a
diferentes culturas com énfase na ideia de que ninguém incorpora uma Unica
cultura e que cada pessoa pode se identificar com mais de uma “cultura”.

No quadro 1, Baker (2015) apresenta, de forma ampla, cinco recomendacdes para o
desenvolvimento da consciéncia intercultural nas préticas de sala de aula, visando a
comunicacdo bem-sucedida entre falantes do ILF. O autor alerta para o fato de que as
especificidades para a implementacdo, isto é, a criacdo de microestratégias, estdo

condicionadas a cada contexto particular de ensino.

Quadro 1. Recomendagcdes para o desenvolvimento da consciéncia intercultural em sala de aula

1. Explorar a complexidade | Ao explorar a sua propria cultura, os aprendizes podem ser
das culturas locais apresentados & diversidade e complexidade da cultura local e
nacional. A partir dessa exploracdo, eles comecam a se
conscientizar da natureza multifacetada das caracterizacGes
culturais e passam a entender a complexidade de outras culturas e
também de outras identificacGes e praticas culturais.

2. Explorar as representacdes | Embora os materiais de ensino de LI, particularmente os livros
culturais nos materiais de didaticos, representem outras culturas de forma limitada e
aprendizagem de linguas essencialista, esses materiais podem ser utilizados de modo a
possibilitar que os aprendizes desenvolvam as habilidades
necessarias para fazer comparagdes e avaliar criticamente
qualquer caracterizacdo de cultura. Os aprendizes podem, por
exemplo, ser levados a avaliar criticamente imagens e descri¢des
de culturas nesses materiais, compara-las com suas proprias
interpretaces e experiéncias e analisar o que foi escolhido para
ser representado, o que esté faltando e porqué.
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3. Explorar as representacdes
culturais na midia e nas artes
tanto online quanto em meios
mais tradicionais

Além das artes e da literatura, uma ampla variedade de fontes de
conteudo cultural pode ser explorada na sala de aula, como filmes,
televisdo, radio, jornais e revistas, para citar alguns exemplos da
midia tradicional, e websites, blogs e podcasts, como exemplos de
recursos online. Esses meios podem trazer tanto representacfes de
culturas locais quanto de outras culturas através do inglés,
incluindo culturas ndo-angl6fonas, com o fim de apresentar o
papel global do inglés. Os recursos online também disponibilizam
bons exemplos de préticas culturais globais que ndo sdo
associadas a nenhum grupo nacional em particular.

4, Convidar informantes

culturais

Informantes culturais que tenham experiéncia com comunicagéo
intercultural podem ser convidados para compartilhar suas
experiéncias nas aulas. Igualmente interessante é trazer para a sala
de aula perspectivas de informantes externos sobre a prépria
cultura dos aprendizes. Tais informantes podem apresentar tanto
as similaridades quanto as diferencas entre as culturas que eles
estdo familiarizados, bem como ressaltar a nogdo de hibridez.
Mesmo que essas experiéncias e interpretacGes sejam subjetivas e
parciais, como todas as caracteriza¢fes de cultura, elas compdem
uma fonte valiosa de contetdo cultural.

5. Engajar-se na comunicagio
intercultural tanto face a face
quanto eletronicamente

Experiéncia é um ingrediente-chave no desenvolvimento da
competéncia intercultural e da consciéncia intercultural e, por isso,
¢ importante que a comunicacdo intercultural seja integrada no
ensino de linguas. Como as experiéncias face a face ndo sdo
possiveis em todos o0s contextos, é valido considerar as
alternativas de comunicacdo intercultural através do teletandem ou
telecolaboracdo onde os aprendizes se comunicam virtualmente
com alunos de outros paises. Os aprendizes também podem trocar
e-mails ou se comunicar por mensagens de chat instantaneo.
Contudo, é igualmente crucial que seja reservado um espaco para
a discussao e reflexdo das experiéncias em sala de aula.

Fonte: Baker (2015)

Como visto, as recomendacfes acima delineadas intencionam explorar variados

recursos disponiveis que podem ser utilizados em sala de aula para discussao e reflexao critica

em torno da multitude de contextos em que o inglés é utilizado e da série de préaticas

comunicativas e culturais realizadas através do ILF. Esse esfor¢co envolve, portanto, a

descentralizagdo de cenarios e culturas anglofonas que tem dominado os materiais de ensino

de LI e, como resultado, oferece uma maior flexibilidade para os professores trabalharem os

aspectos da lingua, cultura e comunicacdo que sejam mais relevantes para o contexto de

ensino local.

3.3.6 Ensino das estratégias comunicativas

Notoriamente, as discussdes ja empreendidas até este ponto do texto deixam claro que

a comunicacao bem-sucedida no contexto do ILF esta relacionada a capacidade de utilizar a
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LI de maneira flexivel, adaptando-a ao interlocutor e a situacdo comunicativa em questdo.
Nesse caso, como observa Silva (2021), as estratégias comunicativas desempenham um papel
particularmente relevante porque facilitam a flexibilidade no uso das formas linguisticas,
auxiliando no processo de construgdo, negociacao e adaptacdo do significado na comunicacéo

intercultural através do ILF. Sobre esse assunto, Sperti (2021, p. 94) nos lembra que

As estratégias sdo aplicadas na comunicacdo para lidar com diferentes tipos
de problemas linguisticos e interferéncias devido a lacunas lexicais,
sintaticas ou fonoldgicas, interferéncias sociolinguisticas, pragmaticas ou
interculturais. Ao aplicar as estratégias de comunicagdo, os falantes mostram
uma atitude cooperativa, baseada na exploracdo de recursos linguisticos,
bem como pistas paralinguisticas e extralinguisticas, como entonagdo,
linguagem ndo verbal, gestos e contato visual. O uso de estratégias na
comunicacao revela a tentativa constante de gerenciar as interagdes por parte
dos falantes, negociando significados e intencdes.

A vista disso, convém reiterar a assertiva de que as normas do inglés nativo n&o
representam um fator determinante para o entendimento mdtuo em encontros entre diferentes
lingua-culturas. Dada a importancia das estratégias pragmaticas*® para tal finalidade, no
Quadro 2, destaco aquelas que sdo amplamente empregadas, consciente ou
inconscientemente, pelos falantes de inglés em interagdes do ILF, tanto de forma preventiva,

quanto em situacdes em que surgem indicadores de problemas na comunicacao.

Quadro 2. Estratégias Comunicativas

ESTRATEGIA DEFINICAO

Parafrase Reformulacdo de uma frase ou ideia, utilizando palavras e

(Paraphrasing)

estruturas gramaticais mais simples e claras, sem alterar o
significado original.

Circunlocugéo
(Circumlocution)

Descricdo de algo ou alguém de forma mais detalhada, em vez de
utilizar uma palavra ou expressdo especifica que possa ndo ser
conhecida pelo interlocutor.

Mudanga de codigo
(Code-switching)

Alternéncia entre diferentes linguas ou variedades linguisticas
dentro de uma mesma conversa ou interagdo social.

Correcéao Quando o falante ou interlocutor reconhece um desvio no discurso
(Repair) e repete a mesma frase com algum tipo de correcao.

Repeticdo Repeticdo de uma palavra, frase ou ideia para garantir que a
(Repetition) mensagem seja compreendida corretamente e para enfatizar

pontos importantes.

Pedidos de esclarecimento

Quando o interlocutor pede para esclarecer o significado de uma

4 Ollinger (2012) e Silva (2021) apresentam, aprofundam e exemplificam diferentes estratégias pragmaticas que
sdo recorrentes em publicacGes relacionadas ao ILF.
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(Clarification requests) palavra ou frase.

Interlocucéo Utilizagdo de palavras ou expressdes como “Yeah”, “I know” ou

(Backchanelling) balancar a cabeca como sinal de interesse no que o interlocutor
esta dizendo ou para demonstrar compreensao.

Principio “deixa passar” Quando o interlocutor decide ignorar o entendimento incompleto

(“Let it pass” principle) de uma informacdo ou mensagem, por entender que ndo vale a

pena interromper para esclarecer, uma vez que ndo compromete a
comunicacao.

Estratégias de ganho de | Uso de preenchedores ou palavras para ganhar tempo e pensar em

tempo uma resposta enquanto mantém o interlocutor interessado na
(stalling or time-gaining conversa, como por exemplo, “well”, “I mean”, “let me see”,
strategies) “like”, etc.

Fonte: Bordon (2020)

Uma vez que as diversas estratégias pragmaticas, como essas expostas no quadro
acima, sdo intrinsecas a competéncia linguistica e comunicativa dos falantes do ILF (e, em
esséncia, de qualquer falante!), sendo utilizadas com o fim de alcancar uma comunicacao
eficaz e colaborativa, faz-se elementar torna-las parte integrante dos materiais de ELI e das
abordagens pedagbgicas (Vettorel, 2017, 2018a). Nesse movimento, importa reconhecer o
valor da prépria lingua dos aprendizes e evidenciar que os falantes bem-sucedidos do ILF
também recorrem a recursos plurilingues, incluindo a mudanca de cédigo.

Por via de regra, 0 ensino das estratégias comunicativas em sala de aula, bem como a
conscientizacdo de sua importancia para lidar com a variabilidade e imprevisibilidade nas
interagfes do mundo real, favorece muito mais o sucesso comunicativo do que determinadas
formas linguisticas tradicionalmente enfatizadas no ELI. O curioso, comenta Cavalheiro
(2017, p. 216), ¢ que “[...] ao aprender uma lingua estrangeira, essas estratégias parecem
desaparecer, e 0 objetivo se torna exclusivamente ser perfeito e ‘soar’ como um falante
nativo, ndo havendo espaco para falhas ou erros”.

Assim sendo, Vettorel (2017, 2018a) aponta para a necessidade de explorar exemplos
de como essas estratégias sdo utilizadas no contexto de uso e de criar oportunidades para que
os falantes-aprendizes possam se comunicar mais livremente em conversas espontaneas. Para
tanto, corpora online, a exemplo do VOICE* e do ACE*; videos do YouTube; entre outros

recursos, podem servir de fonte para a elaboragdo de atividades didaticas com o objetivo de

4 Vienna-Oxford International Corpus of English — compreende transcrigdes de interag@es face a face naturais
em inglés como lingua franca. Atualmente, compreende 1 milhdo de palavras de interagdes faladas, e
aproximadamente 120 horas de fala transcrita. Além disso, 23 gravacdes de eventos de fala transcritos também
podem ser ouvidas. Disponivel em: <https://voice3.acdh.oeaw.ac.at/#/tool>. Acesso em: 27 maio 2023.

4 Asian Corpus of English — Corpora que compreende cerca de um milhdo de palavras derivadas de interacdes
naturais em lingua inglesa quando usada como lingua franca entre falantes multilingues asiaticos. Disponivel em:
<https://corpus.eduhk.hk/ace/view/#/browse>. Acesso em: 27 maio 2023.
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demonstrar como os interlocutores utilizam as estratégias comunicativas para negociar o
significado em interacbes do ILF. Em termos de producdo, vale citar a telecolaboragéo
intercultural (Kohn 2016, 2018, 2019) como forma de proporcionar a pratica de coconstru¢édo
de significado por meio do inglés em contextos internacionais, contribuindo assim com uma
sala de aula mais conectada com os diferentes papéis, contextos, e variedades linguisticas e
funcionais que caracterizam o inglés hoje.

A macroestratégia que sera delineada a seguir prevé a aplicacdo nao apenas desta, mas
de todas as macroestratégias anteriormente esbocadas, para fins de suplementar os livros e

materiais didaticos j& existentes no &mbito do ELI. Vejamos.

3.3.7 Integracdo do ILF aos livros e materiais didaticos de ELI

Reconhecidamente, para muitos professores, especialmente para aqueles que possuem
turmas numerosas e tempo limitado, os livros e outros materiais didaticos representam um
ponto de referéncia central no planejamento de aulas, consistindo, portanto, na principal fonte
tanto de input linguistico quanto cultural para os aprendizes (Lopriore, 2017; Cavalheiro,
2018; Vettorel, 2018b). Como bem se sabe, esses materiais tém tradicionalmente se limitado a
representacdes linguisticas e culturais monoliticas, com principal foco no Standard British
English ou General American English, como Unicas variedades validas, negligenciando a
pluralidade dindmica que os aprendizes encontram fora da sala de aula. Por efeito disso,
Guerra e Cavalheiro (2019, p. 118) salientam que para a implementacdo da pedagogia do ILF,
“[...] torna-se imperativo considerar como 0s materiais de ensino apresentam as variedades
linguisticas e culturais e desenvolver atividades inovadoras complementares [...]”, com o
propdsito de aprimorar o programa de ELI instituido.

Com base na revisdo da literatura no campo da producdo e avaliagdo de materiais
didaticos do ELI, Galloway (2018) amplia essa discussé@o e nos informa que, embora haja uma
forte tendéncia de as colecdes didaticas se resvalarem para uma abordagem etnocéntrica, a
medida que escritores e editores buscam se manter atualizados com as mudangas tanto em
termos de uso da lingua quanto de contextos de uso, muitas publicacbes vém incorporando
representacdes mais abrangentes da diversidade linguistica e cultural da LI no mundo. No
entanto, mesmo nesses casos, ainda € comum que 0s contextos de comunicacao e falantes do

ILF, se contemplados, sejam abordados de forma ocasional e superficial.
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Para corroborar essa constatacdo, vale refletir sobre o estudo de Guerra e Cavalheiro
(2019) que investigou como a lingua e cultura sdo retratadas nos livros didaticos de ELI
produzidos em Portugal para a Educacdo Baéasica e Educacdo Secundaria. Os autores
reconhecem a tentativa de se seguir as diretrizes de diferentes programas curriculares
nacionais que “compartilham a necessidade de aprimorar o conhecimento e a conscientizagao
dos aprendizes em relagdo ao seu proprio contexto sociocultural e de compreender e
demonstrar sua abertura e apreco por outras culturas” (Guerra; Cavalheiro, 2019, p. 120).
Porém, certificam-se de que essas obras falham em apresentar o papel internacional do inglés,
particularmente o seu status de lingua franca, permanecendo sobremaneira atadas a aspectos
linguisticos e culturais do Reino Unido e dos Estados Unidos.

De igual modo, Siqueira (2020b) realizou uma pesquisa que envolveu trés colecdes de
livros didaticos*® de ELI, destinadas a estudantes do Ensino Médio de escolas publicas. As
séries, publicadas no ano de 2013 e aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD)*’ 2015, foram analisadas com o objetivo de verificar como tais materiais
sdo linguistica, metodoldgica e ideologicamente orientados. O estudo revelou que, apesar de
trazerem topicos significativos para o contexto local e oferecerem aos aprendizes uma visdo
mais ampla e mais critica do mundo, essas obras ainda ndo respondem aos achados, reflexdes
e avancos da pesquisa sobre o ILF.

Frente a essa lacuna e considerando a avaliacdo critica dos materiais de ensino como
um componente essencial da agenda de professores conscientes do ILF, Vettorel (2018b)
acentua a importancia de observar certos aspectos ao selecionar, revisar e operacionalizar
esses materiais, tais como: a) inclusdo de atividades de conscientizac@o sobre o Inglés Global;
b) apresentacdo de diferentes variedades do World Englishes (WE) e contextos/falantes de
ILF em atividades de listening e comprehension; c) reflex&@o e atividades que se concentram
em estratégias comunicativas; d) abordagem de diferentes pontos de vista na forma como
topicos culturais sdo apresentados; e) integracdo de perspectivas interculturais; e f) reflex@o
sobre a propria cultura dos estudantes.

Assim, alinhados com Vettorel (2018b), pesquisadores como Cavalheiro (2017, 2018);
Lopriore (2017); Guerra e Cavalheiro (2019) e Siqueira (2018b, 2020a, 2020b) acreditam que

4 A saber, Alive High (Menezes et al., 2013); High Up (Dias et al., 2013); e Way to Go (Tavares; Franco, 2013).
47 Segundo o Portal do Ministério da Educagdo (MEC), o PNLD “é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagobgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituigdes de educacédo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em: 16 set. 2023.
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a andlise criteriosa dos materiais de ELI colabora para que os professores possam i) tomar
uma decisdo mais informada ao escolherem os livros e materiais didaticos que sejam mais
adequados para o contexto em que estdo inseridos (quando ndo impostos pela instituicdo); ii)
identificar pontos criticos; iii) explorar as possibilidades de reinterpretacdo e expansdo de
textos, tarefas e atividades e iv) desenvolver seu proprio material, com vistas a fomentar
praticas mais inclusivas e realisticas.

Partindo dessas ponderagdes, a grande questdo que surge ¢: “como os materiais de
ensino ELF-aware podem ser desenvolvidos e onde exemplos de interacfes bem-sucedidas do
ILF podem ser encontrados?” (Cavalheiro, 2017, p. 210). Empenhados em responder a esse
questionamento, Cavalheiro (2017, 2018) e Guerra e Cavalheiro (2019) apresentam uma série
de recursos que podem ser sistematicamente utilizados pelos professores em sala de aula,
visando a ampliar a compreensdo dos alunos acerca da natureza do ILF no cenério global.

Os autores expdem diferentes recursos audiovisuais, incluindo gravacdes de audio e
video, musicas, filmes, séries, programas de TV, que evidenciam a multiculturalidade e
variedades ndo-padrdo do inglés; fazem mencao a arquivos online que dispéem de amostras
de dialetos e sotaques do inglés de todas as partes do mundo, em gravacdes e transcricdes de
audio; citam diferentes possibilidades de aplicativos e ferramentas da Web 2.0 que ndo sé
permitem o acesso a outras variedades do inglés, mas também oportunizam aos aprendizes a
se expressarem no idioma por meio da telecolaboracdo direta ou indireta; fazem referéncia a
midia digital, citando canais de noticias e jornais em lingua inglesa de varios paises voltados
para um publico internacional; e recomendam livros académicos que se propGem a analisar e
comparar as caracteristicas da lingua inglesa falada ao redor do globo (Cavalheiro, 2017;
2018; Guerra; Cavalheiro, 2019). Enfim, com o advento da internet, fica evidenciada a
infinitude de recursos a serem explorados para facilitar a criacdo e adaptagdo de materiais
pedagdgicos que viabilizem o distanciamento de praticas enraizadas nos pressupostos do
nativespeakerism.

Com o intuito de dar suporte a essa discussdo, Siqueira (2018b, 2020a, 2020b)
demonstra como o diélogo entre o ILF e o ILE pode ser estabelecido a partir de licbes de
livros didaticos do ELI. O autor descreve atividades originalmente propostas nos exemplares
selecionados (tanto obras locais quanto obras internacionais) e compartilha microestratégias
ilustrativas de como expandi-las, com a intencdo de auxiliar os professores a desenvolverem

praticas ELF-aware e propiciar aos aprendizes a oportunidade de se tornarem verdadeiros
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falantes de uma lingua que, ao longo dos anos, tem perdido suas caracteristicas anglo-
saxonicas (Siqueira, 2020a).

Em ultima analise, no que se refere ao contexto educacional brasileiro, apesar do lapso
existente entre os desenvolvimentos da pesquisa do ILF e as praticas cotidianas de sala de
aula, as colecdes de livros e materiais didaticos de ELI a serem avaliados e aprovados pelo
PNLD, e posteriormente selecionados pelos professores, tendem a ser produzidas com vistas a
desempenhar um papel cada vez mais significativo na promoc¢do de uma maior
conscientizacao, sensibilidade e respeito com relacdo as diferencas linguisticas. Afinal, é
estimavel que os escritores e editoras estabelecam uma interlocucdo entre esses livros e
materiais didaticos e o que é preconizado pelos principios tedricos da BNCC, que,
nitidamente, ja avancou ao definir a perspectiva do ILF como orientacdo geral para o ensino
da LI nas escolas regulares em todo o pais (Siqueira, 2020b).

Franco (2021) ilustra como esse avanco tem sido promissor no campo de producao de
materiais didaticos de ELI no Brasil, a partir da demonstracdo de estratégias utilizadas para o
estabelecimento da perspectiva do ILF, consoante proposta da BNCC, na criacdo de uma série
de livros didaticos de inglés intitulada Way to English for Brazilian Learners (Franco;
Tavares, 2018), destinada para o Ensino Fundamental Il e aprovada pelo PNLD 2020. A
principal preocupagdo dos autores da série, atesta Franco (2021, p. 64), consiste em “...]
oferecer aos aprendizes uma linguagem que esteja presente no mundo real, utilizada por
falantes de inglés, sejam eles nativos ou ndo, e a0 mesmo tempo, garantir que a linguagem
utilizada abranja uma ampla variedade de formas linguisticas”. O que, por sinal, contrasta
com as evidéncias apresentadas por Siqueira (2020b) na ocasido da analise da colecdo Way to
Go! produzida pelos mesmos autores (Tavares; Franco, 2013) e aprovada pelo PNLD 2015,
como mencionado acima.

Diante desse cenario, ao adotarem uma nova perspectiva com relagdo aos livros e
materiais didaticos do ELI, os professores podem finalmente passar a enxerga-los como
estimulo para a criacdo e adaptacdo de atividades mais afinadas com o0s interesses e
necessidades dos aprendizes, em vez de utiliza-los como um roteiro a ser seguido de forma
monotona, repetitiva e sem reflexdo. Ao lado disso, para dar conta do fendmeno e conceitos
do ILF em sala de aula, € igualmente necessario adaptar os métodos, critérios e instrumentos
de avaliagdo. Este reconhecimento € o que impulsiona o desdobramento da macroestratégia

apresentada a seguir.
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3.3.8 Redefinicédo das préaticas avaliativas

Pensar na implementacdo de praticas avaliativas que sejam coerentes com 0S
principios subjacentes a perspectiva do ILF envolve revisar a nocdo de proficiéncia
linguistica, que tem se tornado cada vez mais complexa no mundo da globalizacdo pos-
moderna, e repensar o papel dos testes convencionais. Isso significa que as estratégias de
avaliacdo alinhadas com a pedagogia ELF-aware precisam ser concebidas de maneira a
considerar a proficiéncia como “[...] a capacidade de transitar entre diferentes variedades do
inglés e diferentes comunidades de fala”, conforme assinala Canagarajah (2006, p. 233).

Importa ressaltar que essa orientacdo, naturalmente, ndo requer que os falantes de
inglés sejam proficientes em todas as variedades existentes (Canagarajah, 2006). Em vez
disso, o falante proficiente no contexto do ILF ““[...] deve ser capaz de compreender diversos
sotaques, negociar o significado adequadamente e ajustar sua fala as necessidades do
interlocutor, a fim de facilitar a compreensdo mdtua e, assim, promover a comunicagdo
intercultural” (Kouvdou; Tsagari, 2019, p. 235). Nesses moldes, diz-nos Harding e
McNamara (2018), a proficiéncia linguistica se afasta da ideia de uma habilidade estéatica e
caminha em direcdo a uma visdo que enfatiza a adaptabilidade.

Aqui retomo a voz de Canagarajah (2006) quando ele defende que a avaliagdo deve se
centrar mais na proficiéncia em pragmaética do que na proficiéncia em gramatica ou em
caracteristicas linguisticas abstratas. Dito de outro modo, para a redefinicdo das préaticas
avaliativas que levem em conta o contexto multilingue e multicultural do uso da LI, é
fundamental que se mude o foco da lingua como sistema, para a lingua como pratica social,
da gramatica para a pragmatica, e da competéncia para o desempenho (Canagarajah, 2006).
Nesse Vviés, a aplicacdo de testes que requerem acuracia linguistica e estrita conformidade com
as normas do inglés padrdo, uma vez irrelevantes para o tipo de proficiéncia necessaria em
interacdes internacionais, fica restrita a situacfes em que tais critérios sejam justificados em
termos de contexto e proposito.

Kouvdou e Tsagari (2019), na esteira de pesquisadores do campo de estudos do ILF,
apresentam os principios basicos que devem orientar uma avaliacdo ELF-aware. Dentre tais
principios, os autores destacam a priorizagdo da competéncia estratégica e da eficacia
comunicativa; realcam a importancia da énfase na inteligibilidade mutua que, por seu turno,
pressupde a habilidade de negociar o significado e utilizar estratégias de acomodacéo; e

também evidenciam a relevancia da contextualiza¢do, uma vez que a avaliacdo deve refletir as
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necessidades tanto globais quanto locais dos aprendizes, o(s) propésito(s) da avaliagdo, bem
como as decisdes que serdo tomadas com base nos resultados obtidos. Dessa forma, o cerne
da avaliacéo consciente do ILF reside em avaliar o desempenho dos aprendizes na realizacao
eficaz das tarefas comunicativas. Para empreender esse desafio, acrescenta Canagarajah
(2006), € necesséario que os instrumentos de avaliacdo sejam desenvolvidos com imaginacéo e
criatividade, de modo a garantir que o processo avaliativo seja interativo, colaborativo e
performatico.

Em contraposicdo a limitacdo dos testes convencionais pautados na precisdo
gramatical e na producdo native-like, as formas de avaliagcdo alternativa — tais como,
autoavaliacdo, avaliacdo entre pares, portfdlio, observacdo, projetos, entre outros, —
apresentam-se mais adequadas para atender a um quadro de avaliagdo com 0s principios
acima delineados e, consequentemente, para lidar com a complexidade e a natureza
multidimensional do uso da lingua em interagdes do ILF (Kouvdou, 2016; Kouvdou; Tsagari,
2019).

Para demonstrar a aplicabilidade e eficiéncia da avaliacdo alternativa no ambiente de
ensino ELF-aware, Kouvdou e Tsagari (2019) relatam um estudo conduzido nas aulas de ILE
em duas escolas estaduais de nivel secundario na Grécia. O método da observacao sistematica
foi utilizado para avaliar a proficiéncia oral dos estudantes, de modo geral, e as habilidades de
acomodacdo, de modo especifico. Ao refletirem sobre a implementacdo da pesquisa, 0S

autores enunciam gue nesse formato de avaliacéo,

[...] o significado é obviamente mais importante do que a forma, é por isso
qgue erros linguisticos, seja relacionado a prondncia, vocabulario ou
gramaética, geralmente sdo ignorados, especialmente aqueles que néo
obstruem a comunicacao. Eles sdo tratados, em outras palavras, da mesma
forma que seriam em encontros auténticos do ILF (Kouvdou; Tsagari, 2019,
p. 234).

Os resultados do estudo em tela confirmaram que a avaliagdo alternativa, na forma de
observacgdo sistematica, por ser flexivel e de natureza formativa, pode gerar um washback
positivo nas praticas de ensino do ILE que sirvam aos propositos do ILF e contrabalancar as
limitagdes dos testes convencionais.

Também com a pretensdo de repensar as praticas avaliativas em que se predominam a
prova escrita e os testes objetivos no contexto de ELI, Haus (2021), pesquisadora afiliada aos
estudos do ILF made in Brazil, entende que seja necessario definir alternativas outras para

materializar 0s processos avaliativos que possam promover espacos em que os alunos se
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sintam incluidos, confortaveis e confiantes. A autora lanca um olhar critico em direcdo a
préticas que penalizam os aprendizes pelo uso de formas consideradas incorretas ou pela
eventual mistura entre linguas, e reforca a necessidade de avaliar a toleréncia para a diferenca
e a abertura para a negociacdo. A partir dessa acepcdo, Haus (2021) faz referéncia a
pedagogia de projetos (Jorddo, 2014) como um exemplo de prética que proporciona aos
professores e alunos a oportunidade de tomarem decisdes de forma colaborativa sobre o
processo de avaliacdo, cujos objetivos sdo sempre estabelecidos localmente.

Da mesma maneira, Haus e Schmicheck (2022), ambos apoiados na ideia de aprender
com a avaliagdo em oposicdo a aprender para a avaliagdo, compartilham uma alternativa de
avaliacdo otherwise com o propésito de desafiar os paradigmas tradicionais, hegemonicos e
normativos de avaliacdo no ELI. A proposta foi desenvolvida com alunos de duas turmas de
inglés de um centro de linguas de uma universidade federal do sul do Brasil e consistiu na
producdo de booklets que dialogassem com topicos do livro didatico trabalhados ao longo do
semestre. A experiéncia possibilitou uma mudanca de énfase no processo de avaliagdo em que
o feedback se tornou mais relevante do que as notas, e 0s movimentos e mudancas ganharam
maior importancia do que os resultados finais (Haus; Schmicheck, 2022). Com base nas
etapas do projeto, os autores concluiram que o objetivo de qualquer préatica avaliativa no ELI
deve ser entendido como um movimento de avaliar se avaliando, promovendo, assim, uma
pratica reflexiva tanto por parte dos professores quanto dos alunos no decorrer de todo o
processo.

E numa clara aluséo as proposicdes de diélogo entre o ILE e o ILF que esquadrinho o
papel da avaliacdo alternativa como uma forma de complementar os construtos de
proficiéncia mais estaticos reforcados por meio dos testes convencionais. Ao abrir as portas
da sala de aula para a avaliacdo ELF-aware, os professores de inglés estardo cumprindo com a
importante missdo de promover uma compreensao mais holistica da realidade linguistica
contemporanea que, notadamente, se move em constante mudanca.

Ainda ancorada nos principios da teorizacdo de Kumaravadivelu (1994), reafirmo que
as macroestratégias acima apresentadas ndo se assumem prescritivas, nem se pretendem
fechadas. De tal maneira, ndo podem ser tratadas como um conjunto fixo de solugdes, mas

como alternativas que, a luz das experiéncias e experimentacdes*®, devem ser continuamente

48 A titulo de exemplo, Matsuda e Duran (2012), Matsuda (2017), Kiczkowiak e Lowe (2018) e Bordon (2020)
apresentam uma selegdo abrangente de microestratégias que envolvem as diversas macroestratégias
contempladas neste texto. Embora as atividades propostas tenham sido desenvolvidas e implementadas por
professores de inglés em diversas partes do mundo, elas possuem a flexibilidade necessaria para serem adaptadas
a diferentes publicos e contextos de ELI.
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refletidas, expandidas e aprimoradas pelos professores que se encontram conscientes das
implicacdes das suas escolhas, das agdes que sdo tomadas e dos discursos reproduzidos em
sala de aula.

E com esse entendimento que sigo em direcdo & apreciagio da proposta da BNCC,
referéncia obrigatdria para a elaboracdo dos curriculos de escolas publicas e privadas no
Brasil, que, apesar de falhar em apontar caminhos metodoldgicos para a integragdo do ILF as

aulas de inglés, reconhece, legitima e abre espa¢o para essa caminhada.

3.4 A BNCC como sustentaculo do ILF nas escolas brasileiras

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), cuja versdo completa foi homologada
em dezembro de 2018, é o documento oficial que tem a funcdo de regulamentar as politicas
educacionais para a Educacdo Basica (Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
em todas as instituicdes de ensino brasileiras, sejam elas publicas ou privadas, com o objetivo
de assegurar uma formacao basica comum para todos os estudantes. Para tanto, a Base integra
competéncias e habilidades minimas necessarias para cada etapa de ensino e orienta as
diretrizes gerais e especificas para cada componente curricular.

Diferentemente de outros documentos orientadores como os PCN (Pardmetros
Curriculares Nacionais) e as OCEM (OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio), a
BNCC é Lei e, por isso, obrigatoria. Ndo obstante, muito se tem debatido em torno da adogéo
de um curriculo Unico obrigatorio, fundamentado na narrativa da educacdo igualitaria, a ser
implementado em todo o territorio nacional. Essas discussdes sdo particularmente embasadas
na preocupacao de que a unificacdo curricular possa comprometer a capacidade de atender as
diferentes realidades de um pais com dimensdes continentais e altamente heterogéneo, como o
Brasil (Vilagco; Grande, 2019; Santana; Kupske, 2020; Santana, 2021).

O decurso da construcdo e aprovacdo do documento, que atravessou um cenario
politico conturbado®, rendeu trés versdes distintas. A Gltima dessas versdes, como apontado
por Santana e Kupske (2020), foi publicada de maneira apressada, sem a devida transparéncia
e sem deixar claro até que ponto a participacdo das unidades escolares, organizacoes ligadas a
educacdo e comunidade em geral (estudantes, pais e professores) foi considerada no processo

decisorio. Nessa conjuntura, a redagdo da versdo final sofreu mudancas significativas em

4 A elaboragéo do texto da BNCC foi iniciada em um governo eleito de forma democratica e concluida sob a
lideranca de um governo em que o vice-presidente ascendeu a presidéncia apds um processo de impeachment.
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relacdo & segunda versdo, o que resultou na reconfiguracao de seus principios orientadores. As
mudancas relacionadas no ambito do Componente Curricular Lingua Inglesa, foco do nosso

interesse neste texto, incluem

(i) a substituicdo de uma secdo de Lingua Estrangeira, mais
generalista, por uma secédo especifica de lingua inglesa, tomada como
Unica lingua ndo nativa obrigatéria para o ensino bésico; e (ii) a
mudanca do status da lingua inglesa de lingua estrangeira (LE) para
lingua franca (LF) (Santana; Kupske, 2020, p. 148).

Para além dos debates acalorados acerca da maneira como a BNCC foi construida, e
sem desmerecer as discussdes que tensionam a obrigatoriedade da LI no curriculo da
Educacdo Baésica, em detrimento de outras linguas (ndo)nativas; e que questionam a
orientacdo mercadologica do sistema educacional (Vilaco; Grande, 2019; Santana; Kupske,
2020; Santana, 2021; Rosa; Duboc; Siqueira, 2023), concentrarei minha aten¢do no que eu
considero um avanco da proposta da Base: o reconhecimento da perspectiva do ILF para o
ensino de LI. Nesse sentido, em alinhamento com 0s principios e pressupostos amplamente
discutidos no campo de estudos do ILF, a BNCC (Brasil, 2018, p. 241-242) evidencia que

a lingua inglesa ndo ¢ mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises
hegeménicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco
trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e
legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro,
com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o unico inglés ‘“correto” — e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos. Mais ainda, o
tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nocdo de
pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em
seus contextos locais.

Inegavelmente, o documento apresenta principios tedricos que se distanciam de
orientagdes instrumentais, estruturalistas e utilitarias da lingua, e se afina com a natureza
dindmica do inglés no contexto da globalizacdo, abracando a nocdo de fluidez e hibridez nos
processos de construcdo de sentido (Duboc e Siqueira, 2020). O excerto acima se faz Gtil para
demonstrar a énfase que é dada a legitimidade das variedades do inglés, e para reforcar o
reconhecimento do inglés como propriedade global. A proposta da Base também “...]
favorece uma educacdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto €, para o

reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas séo
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produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem [...]” (Brasil, 2018, p. 242); ressalta a
importancia das préaticas translingues ao afirmar que a LI “[...] se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invencdo de novas formas de dizer,
impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais” (ibid., p.
242); e ainda prioriza a inteligibilidade para além da conformidade, “[...] buscando romper
com aspectos relativos a corregdo, precisdo e ‘proficiéncia’ linguistica” (ibid., p. 242).

Nessa frente teorica, é notabilizado um discurso inovador que valoriza a funcéo social
e politica do inglés e que busca resgatar o carater formativo da lingua inglesa no curriculo
escolar (Duboc, 2019). Tal discurso, sem que apareca explicitamente referenciado no texto,
reflete as vozes de pesquisadores brasileiros associados ao campo de estudos do ILF,
conforme identificado por Rosa, Duboc e Siqueira (2023).

Apds apresentar as visdes subjacentes ao construto do ILF na parte introdutdria das
diretrizes relacionadas ao Componente Curricular Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental/Anos Finais, o documento enumera as competéncias especificas a serem
desenvolvidas nessa etapa (cf. Brasil, 2018, p. 246). Em seguida, apresenta quadros didaticos
gue organizam as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e as habilidades a serem
cumpridas em cada série do curriculo, as quais sdo estruturadas sequencialmente em cinco
eixos organizadores, a saber, Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e
Dimensdo Intercultural. Com relacdo ao Ensino Médio, a LI também é indicada como
componente obrigatorio, com a justificativa de que o ensino de inglés neste ciclo seja uma
continuidade ampliada da etapa anterior. Todavia, o texto da Base ndo oferece descri¢ces
detalhadas especificas sobre o tema.

A partir desse panorama, os olhares criticos (Duboc, 2019; Vilaco; Grande, 2019;
Santana; Kupske, 2020; Santana, 2021; Rosa; Duboc; Siqueira, 2023) dirigem-se para 0s
descompassos e contradigdes que surgem na tentativa de articulacdo entre a proposta tedrica e
a sua aplicagdo pratica. Rosa, Duboc e Siqueira (2023), por exemplo, apoiados em Walsh
(2018), problematizam a énfase dada ao conceito de interculturalidade funcional® que se
manifesta no interior dos quadros didaticos referentes ao Eixo Dimensdo Intercultural, no

lugar de se explorar a nogéo de interculturalidade critica®?.

50 A interculturalidade funcional, vale lembrar, encontra-se apegada a “[...] pressupostos da superioridade
cultural e da hospitalidade condescendente, buscando promover o didlogo, a tolerancia e a convivéncia, sem
questionar as assimetrias e as desigualdades tipicas nas interagdes entre diferentes interlocutores” (Rosa; Duboc;
Siqueira, 2023, p. 17).
5L A interculturalidade critica “[...] coloca em dialogo, ainda que de forma conflituosa, diversas formas de saber,
pensar, ser e viver. As diferengas, portanto, ndo sdo apagadas, mas permanente e ativamente negociadas” (Rosa;
Duboc; Siqueira, 2023, p. 17).
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A critica também se estende ao viés tradicional da proposta pratica apresentada nos
quadros didaticos, que segue uma sequéncia linear e gradativa na disposicdo dos conteidos
entre as séries, muito semelhante ao que ja é praticado no ensino de ILE. Para elucidar o
conflito epistemologico gerado, empresto as palavras de Duboc (2019, p. 17) quando ela

comenta que

Se de um lado as consideracOes tecidas no texto introdutorio coadunam-se
com conceitos e categorias pertinentes para o repensar do status do inglés na
contemporaneidade, de outro, a analise dos quadros didaticos dispostos ano a
ano evidenciam, paradoxalmente, lapsos de engessamento de conteldos,
ecoando — ainda que o documento se coloque afeito a um desenho curricular
espiralado — um discurso atualizado que camufla conteldos de lingua
tradicionalmente ensinados numa logica de linearidade e hierarquizagdo
(Simple Present no 6° ano > Simple Past no 7° ano > Future Forms no 8°
ano). Eis o conflito epistemoldgico: como pode um documento acolher os
usos criativos, hibridos e locais do inglés em seu status de lingua franca se o
préprio documento organiza, linear e hierarquicamente, temas, objetos de
conhecimento e habilidades, com exemplos de contetdos linguisticos fixos e
estaveis?

Como se nota, existe uma tensdo entre forcas linguisticas opostas na proposta da Base.
Por um lado, as forcas centripetas buscam regular e normatizar, centralizando a estrutura em
busca de uma lingua estavel e idealizada; e por outro, as forcas centrifugas resistem,
desafiando a norma em favor da criatividade e a diversidade linguistica (Duboc, 2019). Para
atenuar esse conflito, uma alternativa viavel seria justamente encontrar maneiras de integrar o
ILF ao ensino de ILE. Como bem salienta Kordia (2018, p. 201), ndo é necessario “[...] travar
uma 'batalha’ contra o ensino de ILE”. Pelo contrario, como defendemos ao longo deste texto,
trata-se de tentar, de maneira gradual e na medida do possivel, garantir a eficicia das praticas
de ensino conscientes do ILF.

Ademais, ndo se pode perder de vista a abertura declarada e reiterada ao longo do
texto da Base a flexibilizacdo na organizacdo curricular, de acordo com as demandas da

comunidade escolar e especificidades locais. Na parte destinada a L1, 1é-se que

[...] os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo
dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses
objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
Portanto, 0s agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatério para o desenho dos curriculos (Brasil, 2018, p. 246).
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Nesses termos, sdo as decisfes didatico-pedagdgicas calcadas nos contextos locais que
dardo forma ao curriculo em agdo. A Base abre espago para que as instituicGes incorporem
elementos particulares de suas comunidades e regides especificas, enriquecendo a experiéncia
educacional dos estudantes e possibilitando arranjos curriculares que sejam mais
significativos e contextualizados.

Assim como Duboc (2019), defendo uma atitude acolhedora com relagéo a incluséo do
do ILF na Base, “[...] apesar dos paradoxos e conflitos que encontramos e continuaremos a
encontrar a medida que todo esse processo se desenrola [...]” (Diniz de Figueiredo; Siqueira,
2021, p. 27). Ter um curriculo nacional moldado sob a perspectiva do ILF instiga a
capacidade agentiva dos professores de inglés no sentido de transformar e potencialmente
repensar a orientagdo predominante no contexto de ELI. Como bem argumenta Dewey
(2012), a incorporacdo do ILF em documentos de politicas publicas é, sem duvida, um
avanco, representando um passo na dire¢do certa para o reconhecimento da importancia desse
campo, por mais que o processo de integracdo demande um tempo para se consolidar.

Em vias de conclusdo deste capitulo, o que fica patente é que, no contexto educacional
brasileiro, os professores estdo oficialmente amparados, como nunca antes estiveram, para
fazer florescer préticas condizentes com a complexidade dos usos da LI no mundo
contemporaneo. Nesse cenario, ja ndo se trata de agir entre as brechas do curriculo (Duboc,
2018), uma vez que as portas se encontram amplamente abertas para a efetivacdo de uma
pedagogia que abraca o conceito de ILF.

No caminho em direcdo a mudanca, € imperativo que os (futuros) professores de
inglés se familiarizem com as recentes teorizagdes sobre o ILF, e, de modo especial, com as
reconceituacOes abordadas por pesquisadores do ILF made in Brazil (Duboc; Siqueira, 2020).
Cumpre frisar também o papel fundamental que os programas de formacgdo inicial e
continuada de professores devem desempenhar no processo de conscientizagdo sobre o ILF,
pois €, sobretudo, por meio dessa qualificacdo que a proposta preconizada pela BNCC pode se
concretizar de forma genuina nos variados contextos brasileiros e se revelar cada vez mais
eficaz.

Esteada na discussdo tedrica e nos saberes construidos até este ponto do trajeto,
direciono o curso do texto para os caminhos metodologicos trilhados, que me permitiram
vislumbrar maneiras de alcangar os objetivos tracados para a realizacdo deste trabalho de

pesquisa.
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CAPITULO 4

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Lancadas as bases tedricas e epistemolOgicas desta pesquisa, apresentarei, neste
capitulo, a op¢do metodoldgica que veio a atender os propositos da investigacdo — a pesquisa-
acao. Dessa maneira, para a constituicdo do desenho do presente estudo, primeiramente, serao
abordados os fatores que se fizeram decisivos para a escolha metodoldgica. Em seguida, além
da exposicéo de algumas das especificidades da pesquisa-acao, serdo descritos o contexto e 0s
participantes da pesquisa, as etapas da investigacdo, os instrumentos utilizados para producéo
do material empirico, os cuidados éticos adotados, e, por fim, os procedimentos empregados

para a analise dos dados gerados.

4.1 A pesquisa-acdo como opc¢do metodoldgica

Da posicdo de professora/orientadora/supervisora de Estagio Supervisionado do curso
de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus
VI, tenho observado que, mesmo depois de se engajarem em discussdes que enfatizam a
funcdo social e politica da Lingua Inglesa (LI), os estagiarios tém se mostrado inseguros
guanto aos critérios a serem adotados para o desenvolvimento e implementacdo de praticas
que extrapolem a visdo de lingua estruturalista baseada em modelos fortemente regidos por
colonialidades e influenciados pela I6gica normativa e purista da era moderna. De forma

analoga, Jorddo (2023, p. 350) observa que

Embora muitos cursos iniciais de formacdo de professores de linguas (no
nivel de graduacdo) incluam discussfes sobre a importancia do trabalho
critico em seu curriculo, enfatizando como as linguas em geral, e o inglés
mais especificamente, podem ser espacos de opressdo que necessitam passar
por uma conscientizagdo critica, existe uma lacuna entre a discussdo e a
implementacéo.

Esse cenario, que se desdobra em momentos de entusiasmo e frustracdo, e tem se
revelado recorrente nas atividades de estagio ao longo de diferentes semestres letivos, com
turmas diferentes, impulsionou a idealizacdo deste estudo que busca investigar, de maneira
intervencionista, como a abordagem transformadora para a formacdo de professores

conscientes do ILF impacta a percepgdo e as agdes pedagogicas de alunos-professores do
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curso de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI em componentes curriculares
de estagio supervisionado.

A vista disso, espera-se que, por meio de um esforco consciente, os estagiarios possam
questionar tudo que é visto como pronto ou estabelecido com o propdsito de ir além do ensino
de inglés como um fim em si mesmo. Dado que este estudo prevé, dentre outros aspectos, um
processo de mudanca que desestabiliza concepcoes e préticas ja consolidadas, e por demandar
uma acdo conjunta e planejada do pesquisador e pesquisados para se alcancar as respostas
esperadas, € que a pesquisa-a¢do surgiu como opc¢do metodoldgica.

A pesquisa-acdo, que vem se difundindo na &rea educacional, apresenta-se como um
método vidvel porque ndo almeja somente a descricdo, o diagndstico ou a mera compreensdo
da pratica, mas busca intervir na situacao pesquisada com vistas a modifica-la (Franco, 2005;
Severino, 2007). Ademais, Franco (2005) observa que esse modo de investigacdo parte do
pressuposto de que pesquisa e acdo podem e devem estar reunidas quando se pretende a
transformacdo da prética, e, por efeito disso, apresenta-se como alternativa para superar a
desarticulacdo entre teoria e pratica ainda muito frequente nos programas de formacdo
docente. De acordo com Thiollent (2011, p. 14), um dos principais objetivos dessa proposta

metodoldgica

[...] consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes os meios de
se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da
situacdo em que vivem, em particular sob a forma de diretrizes de agdo
transformadora. Trata-se de facilitar a busca de solugdes aos problemas reais
para 0s quais 0s procedimentos convencionais tém pouco contribuido.

Nessa perspectiva, os modelos convencionais de pesquisa de cunho positivista
revelam-se insuficientes para atender aos propositos desta investigacdo, pois, como bem
esclarece Thiollent (2011), a pesquisa convencional ndo conta com a participacdo dos
pesquisadores junto com os sujeitos envolvidos na realidade observada, sendo os sujeitos
pesquisados considerados meros informantes. Além disso, ao longo do transcurso da pesquisa
nédo ha enfoque na dindmica de transformacao de uma situagao em outra situacdo desejada.

A pesquisa-agdo, por outro lado, “[...] requer para seu exercicio um mergulho na
intersubjetividade da dialética do coletivo” (Franco, 2005, p. 490) que pressupde o
envolvimento e acédo efetiva por parte do pesquisador e pesquisados gque estdo implicados na
situacdo. Aqui, os participantes sdo considerados atores sociais, €, durante o processo de

transformacéo, os problemas, decisfes, ag0es e tomada de consciéncia desses atores podem
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ser estudados dinamicamente (Thiollent, 2011). Como se nota, trata-se de uma metodologia
flexivel e dindmica que atende o carater problematizador e intervencionista do presente estudo
no sentido de possibilitar aos participantes a revisao de paradigmas que ndo mais se justificam
e praticas gque ja ndo criam sentidos no contexto de ELI, para a partir de entdo planejarem e se
engajarem em acdes que ressignifiqguem a realidade dos espacos onde venham a atuar.

Feitas essas consideracBes em torno das razGes que levaram & organizagdo deste
estudo no formato de pesquisa-acéo, julgo necessario avancar em direcdo a uma compreensao

mais detalhada da metodologia adotada.

4.1.1 Especificidades da pesquisa-a¢ao

Existem diferentes vertentes que explicam a origem da pesquisa-acao. Tripp (2005)
pontua que a definicdo de quem seja o precursor do método é controversa em razdo de as
pessoas sempre buscarem investigar a propria pratica com o intento de melhora-la. Contudo,
Franco (2005) nos informa que a versdo que considera os trabalhos de Kurt Lewin, em 1946,
como pioneiros parece ser a mais aceitavel em virtude de ser atribuido a esse teorico o crédito
de ter sido o primeiro a cunhar o termo na literatura. Segundo Burns (2011), o trabalho de
Lewin foi significativo porque deixou de focalizar na teorizagdo mais abstrata e
descontextualizada da pesquisa cientifica experimental para dedicar-se a problematizacédo
pragmatica do mundo real, redefinindo o papel do pesquisador e criando novos critérios para
julgar a qualidade da pesquisa.

Ao longo do percurso histdrico de constituicdo da pesquisa-acdo, diferentes visoes
tedricas foram incorporadas ao conceito e a pratica desse método e, em decorréncia disso,
esse tipo de investigacdo passou a ser utilizado de diferentes maneiras, com intencionalidades
diversas. A aproximacgdo da pesquisa-acdo com a area educacional, em particular, ocorreu a
partir da década de 80 quando os fundamentos da teoria critica de Habermas® foram
integrados aos pressupostos metodologicos do método com o objetivo de melhorar a pratica
docente (Franco, 2005). Todavia, Tripp (2005) constata que mesmo dentro da pesquisa-acao
educacional surgiram diversas tendéncias diferenciadas.

Como consequéncia das diferentes abordagens teorico-metodologicas que configuram

a pesquisa-acao, e que até mesmo a desconfiguram em termos de suas raizes epistemologicas

52 “Jiirgen Habermas ¢ um pensador moderno que nos apresenta uma racionalidade capaz de criar espagos de
liberdade que correspondem aos ideais de emancipacao social que sempre cruzaram o horizonte da modernidade
ocidental” (FONTES, 2020, p. 277).
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alicercadas na proposta lewiniana®, existem também diferentes formas de conceitua-la. Como
ndo pretendo aprofundar no debate conceitual, mas apenas caracterizar o método para utiliza-
lo de forma coesa, limito-me a dizer que este trabalho, por requerer o desenvolvimento de
uma acédo planejada pelas pessoas implicadas na realidade dos fatos sob observacéo, funda-se

na definicdo de Thiollent (2011, p. 20) para quem

a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Sem perder de vista o fato de que a acdo planejada deve transitar entre as praticas
cotidianas e a pesquisa cientifica, também me associo a Tripp (2005, p. 447) que prefere
definir a pesquisa-a¢do como “[...] uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de
pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica”.
Nesse viés, Thiollent (2011) nos lembra que as caracteristicas qualitativas da pesquisa-a¢do
ndo fogem ao espirito cientifico, mas se distanciam da postura convencional que considera
ciéncia como sinénimo de positivismo.

Para mais, posto que a transformacdo que se pretende alcangar foi percebida como
necessaria a partir do trabalho no prdprio ambiente pesquisado, tendo como base a reflexdo
critica coletiva e como meta a emancipacao dos sujeitos implicados, este estudo se afina com
a conceituacdo de pesquisa-acdo critica (Franco, 2005). Desse modo, o carater formativo-
emancipatorio dessa modalidade se ajusta apropriadamente ao escopo deste estudo na medida
em que assume que “[...] o sujeito deve tomar consciéncia das transformacdes que vao
ocorrendo em si proprio € no processo” (Franco, 2005, p. 486), bem como admite que “[...]
mediante a participacdo consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade de se
libertar de mitos e preconceitos que organizam suas defesas & mudanca e reorganizam a sua
autoconcepe¢ao de sujeitos historicos” (Franco, 2005, p. 486).

Nos termos apontados, a dimensdo critica da pesquisa-acdo responde acertadamente a
perspectiva de ensino do ILF, porquanto, sabidamente, essa perspectiva visa desafiar praticas
hegeménicas ao empoderar e emancipar professores e alunos a se tornarem agentes de
mudanca, despertando o imaginario pedagdgico dos futuros professores para a construcao de

uma praxis transformadora a partir de seu contexto e de suas convicc¢des relacionadas ao

53 A concepcdo original de pesquisa-acdo proposta por Lewin pressupde uma pesquisa de transformagéo,
participativa que caminha para processos formativos (FRANCO, 2005).
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ensino de LI. Para tanto, a faculdade emancipatéria da pesquisa-agdo critica, conforme indica
Conti (2018), possibilita um didlogo aberto e bilateral sobre as dificuldades préticas
encontradas, com o objetivo de levar os envolvidos a uma autorreflexdo continua, recusando,
portanto, qualquer possibilidade de construcdo univoca da realidade por parte do pesquisador.

Uma caracteristica marcante da pesquisa-acdo a ser registrada € a de se tratar de um
processo dialético que integra pesquisa, reflexdo e acdo sob a forma de espirais ciclicas que
sdo continuamente retomadas com a finalidade de ajustar cada vez mais as acdes as
necessidades coletivas. Mais ainda, 0 processo continuo das espirais permite que a relacao
pesquisador/pesquisados se torne mais familiar e aprofundada além de propiciar o tempo e
espaco necessarios para que o grupo apreenda, cognitiva e emocionalmente, as novas
situacOes vividas (Franco, 2005). Esse movimento, que, sob o ponto de vista de Tripp (2005),
constitui o ciclo basico ndo s6 da pesquisa-acdo, mas de qualquer tipo de investigacdo-acéo,

segue representado na figura 1:

Figura 1. Ciclo basico da investigacdo-acéo

ACAD
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

NS

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp (2005)

O processo ciclico e em espiral tem se tornado uma representagdo cléssica da
pesquisa-acao educacional (Burns, 2011), que, como demonstrado, concentra-se em planejar
uma mudanca, implementé-la e observar o progresso e os efeitos da mudanca, avaliar os
progressos e efeitos, replanejar, implementar e observar novamente, até o numero de agoes
necessarias. Dessa maneira, Tripp (2005, p. 454) afirma que “[...] o que se alcan¢a em cada
ciclo fornece o ponto de partida para o aprimoramento do seguinte”. O autor também chama
atencdo para o fato de que a reflexdo se faz essencial para o desenvolvimento da pesquisa-

acao, devendo ocorrer em todas as fases que compdem o ciclo.
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No entanto, Burns (2010, 2011) salienta que esse modelo tem sido alvo de criticas
porque estabelece uma sequéncia que se pretende fixa, rigida e prescritiva a estagios
independentes, o que, na visdo dos criticos, vem a comprometer a criatividade e
espontaneidade dos pesquisadores. Ainda nessa linha de pensamento, argumenta-se que 0S
processos de pesquisa-a¢do envolvem muitos aspectos entrelagados e que, por esta razdo, em
vez de avangar em uma Unica direcdo, seria oportuno que os ciclos se mantivessem sucessivos
e abertos para possibilitar o maximo de interacdes possiveis entre eles (Burns, 2010).

Apesar das criticas, 0 modelo dos ciclos espiralados aborda sucintamente as fases
essenciais da pesquisa-acdo, e, como vimos, desempenha papéis fundamentais para o
amadurecimento e potencializagdo das percepgdes individuais e coletivas ao longo do
processo. Em funcdo disso, procurei toma-lo como base nas diferentes etapas desta
investigacdo, mas sempre buscando uma adaptacdo para atender as necessidades e
circunstancias da realidade pesquisada.

Dado que este trabalho se encontra metodologicamente embasado na pesquisa-acéo,
organizo cada uma das secOes a seguir, buscando articula-las, na medida do possivel, aos
preceitos desse método. Dessa forma, a pesquisa foi estruturada de modo a permitir a
producdo de conhecimentos novos, como também contribuir para a (trans)form(acdo) dos
futuros professores de inglés, com o intento de tornad-los sujeitos pesquisadores criticos,
reflexivos e emancipados, aptos a identificar, interrogar e, na medida do possivel, interromper

os efeitos coloniais ainda tdo entranhados nas praticas de ELI.

4.2 O contexto da pesquisa

Uma vez que a pesquisa-acao deve ser desenvolvida no ambiente natural da realidade
a ser pesquisada (Franco, 2005), realizei o estudo aqui em pauta no curso de Licenciatura em
Letras, Lingua Inglesa e Literaturas do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI, da
UNEB, onde exerco a funcéo de professora formadora desde o ano de 2008.

Como enfatizado por Franco (2005), para poder bem trabalhar com pesquisa-ac¢ao, o
pesquisador precisa conhecer o funcionamento e dinamica do grupo pesquisado para que seja
possivel compreender a sua logica e chegar ao clima necessario de confianca e cumplicidade.
Tendo isso em mente, e considerando a minha familiaridade com as peculiaridades da area de

estagio, visto que sou uma das professoras responsaveis por essa dimensao no referido curso,
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desenvolvi as etapas desta investigagdo em dois dos quatro componentes de Estagio da matriz
curricular, a saber, Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado I1.

Com respeito a instituicdo, faz-se importante registrar que a UNEB foi criada em 1983
e é caracterizada por adotar um sistema multicampi. Por conta disso, esta presente em grande
parte do territério baiano e desempenha um papel relevante na formacgéo para a docéncia no
Estado. Embora a sede da instituicdo esteja localizada na capital da Bahia, 0s seus
Departamentos possuem autonomia para desenvolver suas atividades académicas com a
intencdo de atender as caracteristicas econdmicas e culturais préprias da regionalidade que,
por sua vez, ndo podem ser desconsideradas no processo de formacéo profissional. Trata-se,
portanto, de uma Universidade democratica, contextualizada e socialmente comprometida
com a comunidade onde se insere.

O Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI (DCH-VI) é um dos 24 Campi da
UNEB e esta situado em Caetité/BA, cidade que integra o Territério de ldentidade do Sertdo
Produtivo®. O DCH-VI tem contribuido para a formagéo inicial de professores em nivel
superior, bem como para a formacdo continuada, mediante a oferta de cursos de Pos-
Graduacao Stricto e Lato Sensu, de cursos de extensdo e outras atividades. Nesse sentido, tem
sua tradicdo assentada na tarefa de licenciar profissionais em diferentes areas, colaborando
para a melhoria da qualidade de ensino, prioritariamente, na regido do Alto Sertdo da Bahia®°.

O curso de Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e Literaturas do DCH-VI é um
curso ofertado na modalidade presencial, cuja entrada de estudantes ocorre anualmente no
turno noturno. Com o fito de atender a determinados mecanismos legais e também as
demandas da sociedade contemporanea, 0 Curso passou recentemente por um processo de
redimensionamento curricular que foi aprovado pelo CONSEPE®® através da Resolugdo n°.
2.054/2020, publicada em 13 de agosto de 2020. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) atual

possui uma carga horaria de 3.500 horas e se expressa preocupado

com uma formacdo critica e reflexiva, possibilitando, assim, evitar que seus
egressos adotem posturas de meros repetidores e repassadores de
conhecimentos e informag@es, dotando-os, em contrapartida, de habilidades
que os levem a questionar, pesquisar 0 seu entorno, portanto, o seu proprio
fazer, seus materiais, suas informacGes e a proporem alternativas de solucéo

% O Governo da Bahia reconhece a existéncia de 27 Territérios de Identidade, constituidos a partir das
especificidades de cada regido. O Territério de Identidade do Sertdo Produtivo é composto por Caetité e outros
19 municipios.
%5 O alto sertdo da Bahia localiza-se entre a Serra Geral e a Chapada Diamantina e define-se pelas suas altitudes
elevadas e posicao frente a bacia do rio Sdo Francisco.
%6 Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UNEB.
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para questdes que se coloquem na sua pratica cotidiana (UNEB, 2020, p.
24).

No que se refere ao binbmio teoria e pratica, é notavel um alinhamento com a
afirmacdo de Franco (2016) quando ela diz que as teorias por si s6 ndo formam o professor e
muito menos a pratica docente exercida sem reflexdo, sem consciéncia, sem critica. Sob essa
Otica, as acOes pensadas para o curriculo visam a integracdo de aspectos tedricos e praticos
dos diferentes componentes por entender que essas esferas sejam indissociaveis. Logo, com

base na proposta curricular, o profissional formado

deve ser critico, com capacidade para refletir sobre os conhecimentos que
estdo sendo adquiridos e para analisar as teorias linguisticas e literarias a que
estd sendo exposto, correlacionando-as a sua realidade sécio-histérica e
cultural, de modo a estabelecer a necessaria intersecdo entre a teoria, a
pesquisa e a pratica pedagogica (UNEB, 2020, p. 25).

Esse e muito do teor do PPC que entrou em vigor para as turmas ingressantes a partir
do semestre letivo de 2020.1 ja apareciam assegurados no Curriculo Redimensionado com
Ajustes implantado através da Resolucdo n°. 980/2008 gue continua vigorando para as turmas
que ingressaram no periodo anterior a 2020.1. Como a turma que participou desta pesquisa
ingressou no curso no semestre letivo de 2017.2, o curriculo a ser cumprido é aquele de 2008,
cuja carga horaria totaliza 3.225 horas.

O Estagio Supervisionado do curso em que a pesquisa foi realizada segue as
orientacdes do Regulamento Geral de Estdgio da UNEB (Resolucdo do CONSEPE n°.
2.016/2019), bem como do Regulamento Setorial de Estdgio do curso de Letras, Lingua
Inglesa e Literaturas do DCH-VI e é concebido

como parte importante do processo de formacdo do futuro profissional por
aproximé-lo do campo de trabalho, onde, numa relagdo de articulacdo entre
teoria e pratica, o aluno-estagiario possa vivenciar, compreender e fortalecer a
sua identidade profissional, assim como a sua consciéncia politica e social
(UNEB, 2020, p. 51).

A proposta curricular vigente para os alunos participantes da pesquisa apresenta quatro
componentes de Estagio Supervisionado, com oferta a partir do V semestre do curso e cada
um deles com a carga horéaria de 100 horas. A ementa de Estagio Curricular Supervisionado |
prevé o0 estudo da pratica e da realidade do ensino de Lingua Inglesa nos Ensinos

Fundamental e Médio e em outros espacos formais e informais. Em Estagio Curricular
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Supervisionado 11, propde-se o planejamento e a execucgéo de atividades docentes por meio de
minicursos, oficinas, cursos de extensdo e outros, visando o aprimoramento da prética
pedagdgica para atuacdo na Educacdo Basica/Profissional e em outros espacgos formais e ndo
formais. Nos Estagios Il e IV, os estagiarios elaboram formas de intervencédo e desenvolvem
suas préticas atraves da regéncia de classe no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
(Integrado), respectivamente.

Tendo situado o contexto da investigacdo, na proxima se¢do, ocupo-me em descrever
o perfil dos atores sociais que contribuiram para a consecucdo dos objetivos deste estudo

investigativo.

4.3 Os atores sociais da pesquisa

Além de mim, que assumo o papel de professora/pesquisadora, participaram deste
estudo os alunos do curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI
matriculados nos componentes Estagio Curricular Supervisionado I, no semestre letivo 2019.2
e Estagio Curricular Supervisionado II, no semestre especial de 2021.1. Ao longo dos dois
semestres, eu pude contar com a participacdo dos estudantes que se mantiveram engajados na

pesquisa desde a etapa inicial. Abaixo segue a caracterizacdo dos envolvidos na pesquisa.

4.3.1 A professora/pesquisadora

Em suas elaboragcfes, Menezes de Souza (2019, p. 10-11) diz que “quando um corpo
esta localizado no espago e no tempo, um corpo tem memdria, um corpo tem experiéncia, um
corpo foi exposto & historia e aos varios conflitos da historia”. Com a intengdo de continuar
trazendo o meu corpo, histéria e trajetoria para a materialidade do texto, entendo a
importancia de me ver no contexto de minhas multiplas identidades, de forma a refletir
criticamente sobre cada uma delas, conforme sugestdo de Duboc (2023).

Em vista disso, reservo este espago para situar que a minha perspectiva € a de uma
mulher, brasileira, latino-americana, branca, heterossexual, filha de uma familia tradicional,
casada, mae de menina. Além disso, falo da posi¢cdo de mestre e doutoranda em Lingua e
Cultura, com a visdo de pesquisadora que vem acompanhando 0s inUmeros avangos no campo
de estudos do ILF desde 2012 (quando da elaboracdo do meu projeto de Mestrado). Minha

perspectiva também é a de quem ocupa a funcdo de professora ndo-nativa de inglés em um
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Centro Estadual de Educacdo Profissional da Bahia, bem como a fungdo de educadora de
professores ndo-nativos de inglés em uma Universidade Publica do Estado da Bahia. Falo de
uma posicdo privilegiada de quem produz saberes localizados, contextualizados socio-
historicamente, e, tal como Silva e Marson (2022, p. 692), “sem a pretensao de projecao de
verdades unicas e universais”.

Ainda que eu tenha a consciéncia de que as minhas a¢0es passadas e presentes estejam
carregadas de influéncias coloniais, que me reconheca como produto e produtora da
colonialidade e entenda que os conhecimentos da colonialidade ndo podem simplesmente ser
apagados, ja que eles me constituem, sigo dedicada a pensar como minhas acdes futuras, a
partir de meu lécus de enunciacdo, podem contribuir para a identificacdo-questionamento-
interrupcdo (Menezes de Souza, 2019; Menezes de Souza; Duboc, 2021; Duboc, 2023) das
violéncias perpetradas pela Modernidade/Colonialidade no ensino de inglés. Da posicdo que
ocupo, entendo que a perspectiva de ensino do ILF seja um caminho possivel para o
estabelecimento de novas dindmicas em relacdo aos modelos e praticas dominantes do ILE, de
modo a, pelo menos, minimizar os efeitos de sua violéncia historica na area.

Ao situar, mesmo que superficialmente, o meu l6cus de enunciagdo, situo, a0 mesmo
tempo, o0 espaco de onde esta pesquisa emergiu. Pesquisa da qual sou participe, assumindo,
simultaneamente, o papel de pesquisadora e de participante do grupo pesquisado. Tarefa
particularmente desafiadora uma vez que me vi confrontada com a interpenetracdo de papéis
prépria de pesquisas na/com a pratica. Para entender esse desafio, a reflexdo de Franco (2005,

p. 492) é bastante esclarecedora:

como passar de pesquisador a participante, continuando a ser
prioritariamente pesquisador; ou como passar de professor sujeito de
pesquisa a pesquisador de seu fazer, mantendo-se prioritariamente no papel
de professor? Decorre dai que surge outra desigualdade, quase que
identitaria: o pesquisador estara, por certo, prioritariamente envolvido na
pesquisa e nos resultados desta; o professor, por certo, estara
prioritariamente envolvido na a¢éo, aguardando melhorias em sua prética.

Meu contexto de atuacdo, juntamente com as leituras, interpretagcdes, crengas e
experiéncias que me constituem, foram determinantes para que eu pudesse perceber tais
dissonancias e conseguir conciliad-las e articula-las de forma a garantir a consecucdo dos
objetivos propostos. Aqui saliento que para fazer mencdo ao meu status de
professora/pesquisadora, utilizarei a sigla PP ao longo deste trabalho. Posto isso, a seguir,
apresento as caracteristicas dos demais participantes.
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4.3.2 Os estudantes/participantes

Tripp (2005) distingue quatro formas diferentes pelas quais 0s sujeitos podem
participar de um projeto de pesquisa-acao, quais sejam, no nivel de obriga¢do, de cooptacéo,
de cooperacéo ou de colaboragdo. Este trabalho conta com a participacdo cooperativa de 15
(quinze) estudantes do curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI, que
se dispuseram a fazer parte do estudo tdo logo lhes foram apresentados os detalhes do projeto
e 0 protocolo ético (secdo 4.6) que orienta esta pesquisa. Consoante Tripp (2005, p. 454), a
cooperacdo em pesquisa-agdo acontece “quando um pesquisador consegue que alguém
concorde em participar de seu projeto, a pessoa que coopera trabalha como parceiro sob
muitos aspectos (uma vez que é regularmente consultado), mas num projeto que sempre
‘pertence’ ao pesquisador (o ‘dono’ do projeto)”.

No Quadro 3, apresentado a seguir, destaco algumas informac6es do perfil identitario
e académico-profissional dos estudantes/participantes (doravante EP), obtidas por intermédio
do Questionario | (Apéndice C) respondido entre dezembro de 2019 e janeiro de 2020, no
periodo em que estavam cursando o V semestre. Em atendimento as questbes éticas, a
identificacdo dos EP ocorreu mediante a utilizacdo de codinomes escolhidos por eles préprios,
resguardando assim as suas identidades originais.

Quadro 3. Perfil identitario e académico-profissional dos estudantes/participantes

Amora 33 Rede Né&o possui Né&o possui N&o possui Sim Né&o
publica satisfeita
Bruna 27 Rede N&o possui N&o possui Né&o possui Sim Né&o
publica satisfeita
Esther 27 Rede Né&o possui Foi bolsista | N&o possui Né&o Satisfeita
publica por 18 meses
Gabriela 21 Rede N&o possui Foi bolsista Né&o possui Néo Parcialmente
publica por 18 meses satisfeita
Helena 20 Rede N&o possui Foi bolsista | N&o possui N&o Né&o
publica por 14 meses satisfeita
Juliana 23 Rede N&o possui N&o possui Né&o possui Sim Parcialmente

5" Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia ofertado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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publica satisfeita
Katy 22 Rede Sim Foi bolsista Sim Né&o Satisfeita
publica (Por um por 12 meses (Atuou
periodo de 3 como
anos) professora
substituta no
EF®8 durante
6 meses)
Lenir 24 Rede N&o possui Foi bolsista N&o possui N&o Satisfeita
publica por 12 meses
Marcelo 22 Rede N&o possui Foi bolsista Sim Néo Satisfeito
publica por 12 meses | (Atua, com
frequéncia,
como
professor
substituto no
EF)
Maria 26 Rede Sim Foi N&o possui Sim Satisfeita
publica (Porum voluntaria
periodo de 2 | por 6 meses
anos)
Nathan 28 Rede N&o possui Foi bolsista Reforco Sim Satisfeito
privada por 18 meses | escolar para
alunos do EF
e do EM®®
Paulo 26 Rede N&o possui Foi bolsista N&o possui Sim | -
publica por 30 meses
Penny 20 Rede N&o possui Foi bolsista N&o possui Nao Satisfeita
publica por 18 meses
Renata 24 Rede Na&o possui N&o possui N&o possui Sim Satisfeita
publica
Viviane 31 Rede N&o possui Foi bolsista N&o possui Sim Né&o
publica por 18 meses satisfeita

Fonte: Questionario | respondido entre dezembro de 2019 e janeiro de 2020

Como pode ser observado a partir do quadro acima, este estudo conta com a
participacdo de 12 (doze) participantes do sexo feminino e 3 (trés) do sexo masculino que se
enguadram na faixa etaria de 20 (vinte) a 33 (trinta e trés) anos de idade. Os EP cursaram o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio na rede publica de ensino, com exce¢do de Nathan,
que comentou ter sido bolsista integral em uma escola particular ao longo de toda a Educacao
Basica.

A experiéncia dos EP como aprendizes da lingua inglesa se resume, basicamente, ao
contato que tiveram com o idioma durante a Educacdo Bésica e ao contato que estdo tendo na

Graduacao. Apenas 2 (duas) participantes fizeram cursos livres de idiomas, Naty frequentou o

%8 Ensino Fundamental
%9 Ensino Médio
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curso por um periodo de 3 (trés) anos e Maria; por um periodo de 2 (dois) anos. Alguns dos
EP destacaram que o contato que sempre tiveram com o inglés por meio de jogos, musicas,
séries e filmes e também com o uso de aplicativos foi preponderante para o aprendizado e
aprimoramento do idioma. Nathan, em particular, ressaltou que ainda mais importante para
ele foi a experiéncia de se comunicar virtualmente com falantes nativos.

Apesar de ja terem concluido o componente de lingua Intermediario Il e estando
matriculados em Intermediario I, na ocasido em que responderam ao questionario I, 5
(cinco) dos EP classificaram o nivel do préprio inglés como bésico. Tais estudantes revelaram
ndo ter fluéncia e possuir sérias limitacdes para a comunicagdo oral. Quase todos atribuiram
ao curso de graduacéo a dificuldade que possuem com o uso do idioma, argumentando que
sdo poucos 0s componentes da grade curricular que proporcionam oportunidades de contato
com a lingua.

Dos 15 (quinze) EP, 11 (onze) possuem experiéncia com o PIBID, cujo periodo de
participagdo como bolsistas ID®® variou de um minimo de 12 (meses) a um maximo de 30
(trinta) meses. Apenas Maria atuou como voluntaria em um projeto do Programa por um
periodo de 6 (seis) meses. Os EP ex-bolsistas que ndo possuem experiéncia como docente de
LI afirmaram que a bagagem que carregam com a préatica de ensino do idioma foi adquirida,
especialmente, através das atividades de planejamento, observacdo de aulas, coparticipacao
com o professor regente e outras vivéncias que tiveram ao longo do periodo como bolsistas do
PIBID, periodo que, por sinal, boa parte dos EP considerou ter sido muito valioso para a sua
formacao.

Dentre os EP, somente 3 (trés) informaram ter tido a chance de atuar
profissionalmente como professores de inglés: Katy teve uma experiéncia com o ensino de
inglés no Ensino Fundamental durante 6 meses; Marcelo exerce, com frequéncia, a funcao de
professor substituto, também no Ensino Fundamental; e Nathan atuou em um curso por um
tempo e, atualmente, ensina inglés para alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
que precisam de reforco escolar. 4 (quatro) EP disseram ainda ndo possuir nenhuma
experiéncia com a pratica de ensino da LI. E 8 (oito) deles exercem outras atividades
profissionais que ndo estdo relacionadas com a area em que estdo se formando.

8 (oito) dos EP expressaram plena satisfagdo com o curso de graduacdo escolhido e
demonstraram disposicdo para atuar na area. No entanto, 2 (duas) das EP revelaram néo estar

totalmente satisfeitas com a escolha e as outras 4 (quatro) manifestaram estar insatisfeitas.

80 Iniciacdo a Docéncia
101



Capitulo 4

Mesmo em se tratando de uma questdo subjetiva, Gabriela, Bruna, Viviane, Helena e Juliana
apontaram a falta de um maior contato com a LI ao longo do curso como razdo para suas
expectativas ndo atendidas. Amora, por sua vez, justificou sua insatisfacao por ter dificuldade
no aprendizado da LI.

A maioria dos EP é natural de Caetité/BA, cidade/sede do DCH-VI. Aqueles que
moram em regifes da zona rural do municipio disseram ser necessario providenciar um lugar,
seja na residéncia de estudantes da UNEB, seja dividindo aluguel com outros estudantes para
estarem aptos a frequentar as aulas, uma vez que ndo ha transporte disponivel para leva-los
diariamente a faculdade. 4 (quatro) dos EP residem em municipios circunvizinhos, cuja
distancia varia entre 40 a 70 km, e se deslocam todas as noites de suas cidades para a
faculdade de 6nibus ou de carro proprio.

Saliento que a versdo preliminar desta subsecéo foi enviada para a apreciacdo de todos
o0s EP que, por sua parte, concordaram, sem ressalvas, com as informagdes aqui contidas.

Dito isso sobre os atores sociais imbricados na situacdo pesquisada, exponho como

foram configuradas as etapas que constituiram a empreitada investigativa.

4.4 As etapas da pesquisa

Sendo a qualificagdo profissional uma politica do DCH-VI, foi-me concedida a licenca
integral remunerada para o desenvolvimento desta tese de doutoramento. Estando afastada das
minhas atividades, formalizei, no dia 08 de outubro de 2019, junto ao Colegiado do curso o
pedido (Apéndice A) de concessdo de 40h da carga horaria total de 100h de Estégio
Supervisionado I, no semestre letivo de 2019.2; como também 25h da carga horéria de 100h
de Estdgio Supervisionado II, no semestre de 2020.1, para que as etapas da pesquisa-acdo
fossem viabilizadas. Dessa forma, ap0s o parecer favoravel da Comissao (Anexo A) composta
pela professora substituta responsavel por ambos os componentes no periodo indicado, pela
coordenadora setorial de estagio e pela coordenadora do Colegiado do curso, fui autorizada a
assumir a carga horaria solicitada.

Contudo, o contexto pandémico de importancia mundial decorrente da infecgdo
causada pela COVID-19 impactou diretamente a realizacdo da pesquisa no componente
Estagio Supervisionado Il no semestre 2020.1. Assim, tanto a programacdo da pesquisa

referente a esse periodo quanto a carga horéria prevista foram alteradas.
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Segundo Thiollent e Colette (2014, p. 214), “o projeto de pesquisa-acdo pode existir
em diversos formatos e seguindo diferentes fases”. Assim sendo, optei por estruturd-lo em
duas etapas principais, a primeira etapa de carater tedrico e a segunda, de carater pratico, que
julguei suficientes para que houvesse tempo e espaco necessarios para que cada sujeito fosse
se apropriando das mudancas em suas significacGes e perspectivas. Concordo com Franco
(2005) quando ela diz que a pressa ndo funciona no processo de pesquisa-acao, afinal,

E preciso tempo para construir a intimidade e um universo cognitivo mais
proximo; para barreiras e resisténcias serem transformadas; para apreensao de
novos fatos e valores que emergem de constantes situacGes de exercicio do
novo; para reconsideracdes de seus papéis profissionais e elaboragdo das
rupturas que emergem, para o imprevisto e o recomeco (Franco, 2005, p. 493).

Atentando-me para a necessidade de readequar e renovar as acGes da pesquisa por
meio das espirais ciclicas, cada uma dessas duas etapas foi composta, na realidade, por muitos
ciclos de investigacdo-acdo, chamados por Tripp (2005) de ‘epiciclos da pesquisa-acdo’. O
autor exemplifica comentando que “[...] ao planejar, planeja-se o que planejar, comega-se a
planejar, monitora-se o progresso do plano e avalia-se o plano antes de ir adiante para
implementa-10” (Tripp, 2005, p. 454), e assim por diante. Por conseguinte, a iteratividade dos
ciclos ocorreu ndo apenas no planejamento, implementacdo e avaliacdo de cada uma das
etapas principais, mas em cada acdo realizada tanto no campo da pratica, quanto da
investigacdo no transcorrer de todo o0 processo.

Como a imprevisibilidade é um componente fundamental a pratica da pesquisa-acao, e
por se tratar de uma estratégia de investigacdo intrinsicamente flexivel (Franco, 2005), os
procedimentos de cada etapa foram ajustados e reajustados progressivamente aos
acontecimentos, em especial, as consequéncias advindas da pandemia da COVID-19, o que
serviu para fortalecer tanto a questdo da pesquisa com agdo, quanto a concepcao dialdgica e

interacionista do método. Na sequéncia, passo a detalhar a configuracdo final de cada etapa.

4.4.1 A configuracao da primeira etapa

A primeira etapa da pesquisa, de carater predominantemente teorico, objetivou
familiarizar os EP tanto com as implicacGes tedricas quanto com as implicagdes praticas da
perspectiva de ensino do ILF e foi desenvolvida ao longo da carga horéria de 40h do

componente Estdgio Supervisionado | que ficou sob a minha responsabilidade no semestre
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2019.2. Tal carga horaria foi distribuida em 8 (oito) encontros de 5h/aula cada, no periodo que
compreendeu a terceira unidade do semestre. A primeira e segunda unidades do semestre, vale
informar, ficou sob o cargo da professora substituta que, basicamente, direcionou 0s
estudantes/estagiarios a observarem a realidade das salas de aulas de inglés do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, tanto de escola particulares quanto de escolas publicas e o0s
orientou a escreverem um relatorio em torno dessa experiéncia.

O primeiro encontro da etapa em questdo constituiu a fase preliminar necessaria para o
trabalho com pesquisa-acédo (Franco, 2005). O plano de aula deste encontro (Apéndice B) foi
destinado a minha inser¢do como professora/pesquisadora na turma; a apresentacdo do projeto
de pesquisa; ao esclarecimento do conceito, finalidade e caracteristicas do método adotado
para investigacdo; bem como a explicitacdo de questbes referentes a ética da pesquisa. Ao
término deste encontro inicial, os alunos puderam decidir se participariam ou ndo da pesquisa.

Ao parafrasear McNiff (2002), Tripp (2005, p. 449) nos diz que “[...] a pesquisa-acéo
implica em tomar consciéncia dos principios que nos conduzem em nosso trabalho: temos de
ter clareza a respeito, tanto do que estamos fazendo, quanto do porqué o estamos fazendo”.
Em concordancia com esse pensamento, os planos de aula do segundo ao sétimo encontro
foram desenvolvidos e inspirados nas cinco fases da abordagem transformadora para a
formacdo de professores conscientes do ILF®!, proposta por Sifakis (2007, 2009). Conforme
evidenciado no subtépico 3.2.1 do terceiro capitulo desta tese, a abordagem transformadora
para conscientizacdo sobre o ILF tem o potencial de fazer com que os professores em
formacdo examinem criticamente suas ideias pré-concebidas sobre as praticas de ELI e de
ajuda-los a projetar os seus papéis de professores nao-nativos de uma lingua que serve aos
diferentes propositos de um mundo intercultural (Sifakis, 2014).

Diante disso, o segundo encontro foi pensado seguindo os contornos da primeira fase
do referido modelo, a fase de preparacdo. Esse momento foi reservado para reunir
informacdes sobre as convicgdes, crencas e experiéncias dos EP sobre 0 uso e o ensino de LI.
Ademais, foram apresentadas noc¢des basicas dentro do campo de estudos do ILF para que 0s
EP ja estivessem familiarizados quando tais noc¢des viessem a ser exploradas com maior
profundidade ao longo dos encontros subsequentes.

Ressalto que o primeiro encontro e o segundo foram intercalados pelo periodo de
férias docentes, visto que o calendario académico de 2019.2 foi programado com parte das

61 Optei por tomar a versdo pioneira do referido modelo como base para o desenvolvimento desta pesquisa por
considerar que a configuragdo mais detalhada das cinco fases serviria melhor aos propositos da investigagao.
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atividades em 2019 e a outra parte em 2020. Portanto, o0 semestre foi interrompido em 25 de
dezembro de 2019 e retomado em 27 de janeiro de 2020.

O terceiro encontro ocupou-se da fase de identificacdo, em que os EP discutiram
como o ILF funciona e refletiram sobre suas proprias interpretacdes e reacfes frente a esse
fendmeno linguistico. Os EP foram expostos a interaces entre falantes do ILF, com vistas a
possibilitar a compreensdo da natureza internacional do uso do inglés.

A fase de conscientizacdo, que corresponde a terceira fase da abordagem
transformadora, foi desenvolvida no quarto e no quinto encontros. Ja imersos em um processo
de conscientizacdo, os EP puderam confrontar as questdes-chave que envolvem o ILF com o
modo como eles concebem a LI. Uma variedade de artigos, livros e capitulos de livros sobre
questdes relacionadas ao ILF foi selecionada para leitura e discussao.

Os procedimentos metodoldgicos do sexto encontro, que tiveram por base as
orientacOes da fase de transformacéo, levaram os EP a refletirem criticamente sobre as
possiveis transformacdes em suas proprias visdes com relacdo ao uso e ao ensino de inglés e
sobre a formacao da identidade de professores ndo-nativos.

A fase de planejamento, fase final da abordagem transformadora de conscientizacdo
sobre o ILF, esta centrada, principalmente, na elaboracdo, implementacao e avaliacdo de um
plano de acdo baseado em principios de uma pedagogia ELF-aware. Para a concretizacdo
dessa fase, observa Cavalheiro (2015), faz-se necessario que os professores estejam equipados
com as habilidades béasicas que os permitam reconhecer quando e como o ILF pode ser
incorporado nos diferentes contextos de sala de aula. Devido a sua complexidade, 0s
desdobramentos dessa fase estenderam-se para a etapa seguinte da pesquisa. Assim, 0 sétimo
encontro foi programado com o intuito exclusivo de levar os EP a refletirem sobre algumas
das implicagGes préticas para a integracdo do ILF ao contexto de ELI, dedicando atencdo
especial a analise de atividades.

O oitavo e ultimo encontro, além de marcar a finalizacdo das atividades, foi destinado
a avaliacdo coletiva do trabalho desenvolvido. Sendo assim, foram avaliadas as atividades e
temas trabalhados, os materiais utilizados, o desempenho individual dos EP e da
professora/pesquisadora, dentre outras questdes relacionadas aos encontros desta primeira
etapa.

O quadro 4 abaixo vem explicitar, de maneira pormenorizada, quando e como cada

um dos encontros desta primeira etapa foram estruturados.
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Quadro 4. Atividades desenvolvidas ao longo dos encontros da primeira etapa da pesquisa

Unidade | Encontro | Aulas Data Atividades
do Presencial
Semestre
1 16/12/19 | Aplicacdo da dindmica da palavra
i 1 16/12/19 | Esclarecimentos sobre a carga horaria do componente
destinada a pesquisa de doutoramento

3 16/12/19 | Apresentacdo do projeto de pesquisa

4 16/12/19 | Exposicdo sobre os principais aspectos da pesquisa-acdo

5 16/12/19 | Apresentacdo das questdes éticas em pesquisa

6 27/01/20 | Aplicacdo da dindmica dos objetos

7 27/01/20 | Conversa sobre a abordagem transformadora para a

i 5 conscientizacdo sobre o ILF/fase de preparacdo

8 27/01/20 | Aplicacdo da dindmica Interactive Panel — preparation
phase

9 27/01/20 | Exibicéo e discussdo de videos — David Crystal (2010)

10 27/01/20 | Leitura e discussdo de excertos do texto: Trés razles para
ensinar o ILF (Kiczkowiak, 2019)

11 10/02/20 | Conversa sobre a segunda fase da abordagem
transformadora para a conscientizacao sobre o ILF: fase de
identificacéo

12 10/02/20 | Aplicacdo da dindmica World Café

m 3 13 10/02/20 | Aplicacdo da dindmica World Café

14 10/02/20 | Reprodugdo e analise de dudios e videos com discursos
auténticos do ILF

15 10/02/20 | Reproducdo e analise de audios e videos com discursos
auténticos do ILF

16 13/02/20 | Conversa sobre a terceira fase da abordagem
transformadora para a conscientizacdo sobre o ILF: fase de
conscientizacdo — Parte |

i 4 17 13/02/20 | Apresentagdes individuais — 5-minute definition

18 13/02/20 | Apresentagdes individuais — 5-minute definition

19 13/02/20 | Orientacdo de atividade escrita e oral em grupo

20 13/02/20 | Instrugdes para elaboracdo do anteprojeto

21 17/02/20 | Conversa sobre a terceira fase da abordagem
transformadora para a conscientizagao sobre o ILF: fase de
conscientizacdo — Parte Il

i 22 17/02/20 | Analise e discussao de video e entrevista sobre a ideologia
5 do falante nativo e sobre os materiais de ensino do ILE

23 17/02/20 | Socializacdo da experiéncia de leitura dos textos pelos
gruposle?2

24 17/02/20 | Socializacdo da experiéncia de leitura dos textos pelos
grupos 3 e 4

25 17/02/20 | Sistematizacdo da proposta do anteprojeto das oficinas em
equipes

26 04/03/20 | Conversa sobre a quarta fase da abordagem transformadora
para a conscientizacao sobre o ILF: fase de transformacéo

27 04/03/20 | ApresentagBes em grupo — ELF-awareness in ELT:
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bringing together theory and practice (Sifakis et al., 2018)
i 6 28 04/03/20 | ApresentacBes em grupo — ELF-awareness in ELT:
bringing together theory and practice (Sifakis et al., 2018)
29 04/03/20 | Aplicacdo da dindmica Interactive Panel — transformation
phase
30 04/03/20 | Aplicacdo da dindmica Interactive Panel — transformation
phase
31 03/03/20 | Conversa sobre a quinta fase da abordagem transformadora
para a conscientizacéo sobre o ILF: fase de planejamento
1 7 32 03/03/20 | Analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Componente Curricular Lingua Inglesa
33 03/03/20 | Leitura e discussdo do texto Seven principles for writing
materials for ELF (Kiczkowiak, 2019)
34 03/03/20 | Anélise de atividades em trios
35 03/03/20 | Sistematizacdo das etapas finais do anteprojeto das oficinas
36 11/03/20 | Socializagdo em trios da andlise das atividades
37 11/03/20 | Socializagdo em trios da analise das atividades
m 8 38 11/03/20 | Apresentagdo e entrega dos anteprojetos de oficina
39 11/03/20 | Apresentagdo e entrega dos anteprojetos de oficina
40 11/03/20 | Avaliacéo coletiva dos encontros

Fonte: Elaboracgdo propria

Convém deixar claro que, como pré-requisito de avaliagdo do componente Estagio

Curricular Supervisionado |, os estudantes/estagiarios devem elaborar em equipes, um

anteprojeto de oficina pedagogica a ser aperfeicoado e implementado no componente de

Estagio Curricular Supervisionado Il. Os estagiarios sdo normalmente orientados a identificar

uma problematica, qualquer que seja ela, a partir da vivéncia ao longo da carga horaria

obrigatoria de 20h/aula de observacdo, que deve inspirar a proposta das oficinas.

No ambito da pesquisa, a turma foi subdividida em trés equipes de cinco integrantes

cada e, a luz das discussdes empreendidas no decorrer dos encontros, tais equipes foram

levadas a pensar em meios de solucionar os problemas encontrados nas praticas observadas,

convertendo as ideias que surgiram em etapas do anteprojeto. A apresentacdo do projeto final

e a execucdo das oficinas ficaram, entdo, reservadas para a segunda etapa da pesquisa,

descrita a seguir.

4.4.2 A configuracdo da segunda etapa

A segunda etapa do estudo, de carater substancialmente pratico, foi desenvolvida em

dois momentos distintos no decorrer das aulas do componente Estadgio Supervisionado I1l. A

programacédo do referido componente, conforme habitualmente prevista no plano de curso,
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visa, sobretudo, levar os estudantes/estagiarios a planejar, implementar e avaliar planos de
acdo de duas formas distintas: a) em duplas, por meio de microaulas ministradas para 0s
colegas; e b) em grupos, a partir da execucao das oficinas pedagdgicas curriculares. Uma vez
que tanto a fase final da abordagem transformadora de conscientizacdo sobre o ILF, proposta
por Sifakis (2007; 2009; 2014), quanto os procedimentos da pesquisa-a¢cdo preveem a
elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de planos de acdo, foi possivel projetar 0os passos
metodologicos desta etapa do estudo sem contrariar as especificidades proprias do

componente.

4.4.2.1 Primeiro momento da segunda etapa

O primeiro momento dessa segunda etapa da pesquisa ocorreu no inicio da I unidade
com a carga horéria de 25h/aula. Distribui a carga horaria em 5 (cinco) encontros de 4h/aula e
1 (um) encontro de 5h/aula que foram ministrados de forma remota, devido ao contexto
pandémico da COVID-19. Apds sete meses sem aulas, desde a publicacdo do Decreto
Estadual n°. 19.529, de 16 de margo de 2020, em que se definiu a suspensédo das atividades
presenciais na Educacdo Béasica e no Ensino Superior em todo o Estado da Bahia, a UNEB
retomou as atividades académicas de forma remota no més de novembro de 2020. Tédo logo
publicada a resolucdo n°. 1.430/2020 do CONSU®?/UNEB, no DOE®® de 09 de outubro de
2020, que autorizou o retorno das atividades de ensino por mediacdo tecnoldgica nos cursos
de graduagéo presenciais, no ambito da UNEB, entrei em contato com os EP, via WhatsApp,
para sondar se eles poderiam participar dos encontros virtuais a serem computados como
carga horaria do componente Estagio Curricular Supervisionado II.

Visto que todos os EP sinalizaram positivamente e confirmaram possuir as condicdes e
recursos necessarios para participarem dos encontros, consultei o Colegiado do curso e a
professora substituta responsavel pelo componente sobre a viabilidade de antecipacdo da
carga horaria de 25h/aula a serem ministradas remotamente. Como todas as instancias se
mostraram favoraveis, os encontros foram agendados e realizados ao longo das duas semanas
que antecederam o inicio do periodo extraordinario de oferta de componentes curriculares,
aprovado pela UNEB. Optei por antecipar o cronograma dos encontros, que ocorreram entre

0s dias 19 e 30 de outubro de 2020, para ndao tumultuar com as atividades dos demais

62 Conselho Universitario
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componentes do plano extraordinario ofertados aos estudantes da turma no periodo de 9 de
novembro a 30 de dezembro de 2020.

Ministrei as aulas virtuais com o uso do suporte institucional online da Plataforma
Microsoft Teams. Para estar apta a utilizar a plataforma e manejar as ferramentas disponiveis,
eu me inscrevi em um curso, com a carga horaria de 20h, ofertado pela UNEB no més de
agosto de 2020, que me possibilitou uma maior seguranca na conducdo das aulas virtuais e,
consequentemente, viabilizou o bom andamento das atividades.

Os planos de aula dos trés primeiros encontros virtuais desse primeiro momento foram
dedicados, fundamentalmente, para a apresentacdo de uma série de macroestratégias com
potencial de viabilizar a integracdo do ILF ao ensino do ILE, conforme discorrido no tépico
3.3 do Capitulo 3 desta tese. Em outras palavras, os encontros foram convertidos para lancar
luzes sobre como as teorias e conceitos aprendidos poderiam ser efetivamente incorporados e
utilizados em contextos préaticos de sala de aula.

O objetivo do quarto encontro consistiu na explicitacdo das regras técnicas de
elaboracdo do plano de acdo e das instrucdes para o planejamento e implementacdo de
microaulas. Dado que a turma era composta por 15 estagiarios, foram formados trés duplas e
trés trios que ministraram as microaulas para os proprios colegas nos dois Ultimos encontros
(quinto e sexto), sendo trés microaulas ministradas em cada encontro. Ap6s 0
desenvolvimento de cada microaula, os colegas, que simularam o papel de alunos, deram o
feedback, explicitando os aspectos positivos e negativos do que foi apresentado sob seus
pontos de vista. As minhas consideracdes sobre o desempenho individual e também sobre o
desempenho de cada dupla/trio na elaboracéo e implementacéo do plano da microaula ficaram
reservadas para 0 momento final, com o intuito de ndo influenciar as duplas/trios que ficaram
por dltimo.

Ao final do Gltimo encontro desse primeiro momento da segunda etapa da pesquisa, 0S
EP foram orientados a escrever um breve relato individual com reflexdo critica sobre a
experiéncia adquirida com a microaula. O ciclo de planejamento, implementacéo, observagéo,
reflexdo e avaliacdo das microaulas foi imprescindivel para o aprimoramento do ciclo
seguinte da pesquisa, a saber, o planejamento, implementacdo, observagdo, reflexdo e
avaliacdo das oficinas pedagdgicas.

A partir do Quadro 5, exposto abaixo, é possivel ter uma melhor compreensdo do
leque de atividades que compuseram 0s encontros virtuais do primeiro momento da segunda

etapa da pesquisa acima descritos.
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Quadro 5. Atividades desenvolvidas ao longo dos encontros do primeiro momento da segunda
etapa da pesquisa

Unidade | Encontro | Aulas Data Atividades
do Virtual
Semestre
1 19/10/20 | Warm-up: dinamica de revisao
2 19/10/20 | Discusséo sobre o didlogo entre o ILF e o ILE
I 1 19/10/20 | Apresentacdo da macroestratégia “Conscientizacdo dos
alunos sobre o ILF”
19/10/20 | Apresentacdo da macroestratégia “Enfase na inteligibilidade”
20/10/20 | Warm-up: reflexdo sobre motivacédo a partir de video e
imagem
6 20/10/20 | Apresentacdo da macroestratégia “Exposicdo de diferentes
| ) variedades do inglés”
7 20/10/20 | Exploracdo de recursos disponiveis online
20/10/20 | Demonstracdo de atividades que preparam os aprendizes para
a diversidade da LI
9 21/10/20 | Warm-up — reflex@o sobre os desafios do estagio a partir de
um texto
10 21/10/20 | Apresentagdo da macroestratégia “Desenvolvimento da
' 3 consciéncia intercultural”
11 21/10/20 | Apresentacdo da macroestratégia “Ensino das estratégias
comunicativas”
12 21/10/20 | Apresentagdo da macroestratégia “Integracdo do ILF aos
livros e materiais didaticos do ELI”
13 22/10/20 | Leitura e explanagao das regras técnicas para elaboracdo do
plano de acéo
| 4 14 22/10/20 | Andlise de planos de acdo de oficinas para servir como
amostra para 0s estagiarios
15 22/10/20 | Instruces para o planejamento e implementacédo de
microaulas ELF-aware
16 22/10/20 | Sistematizacdo das microaulas pelas duplas/trios
17 29/10/20 | Esclarecimento de duvidas sobre as microaulas
| 5 18 29/10/20 | Microaula 1/ feedback da turma
19 29/10/20 | Microaula 2/ feedback da turma
20 29/10/20 | Microaula 3/ feedback da turma
21 30/10/20 | Microaula 4/ feedback da turma
22 30/10/20 | Microaula 5/ feedback da turma
I 6 23 30/10/20 | Microaula 6/ feedback da turma
24 30/10/20 | Feedback da PP sobre o desempenho dos estagiarios
25 30/10/20 | Avaliacdo geral dos encontros virtuais

Fonte: Elaboracdo propria

4.4.2.2 Segundo momento da segunda etapa
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O segundo momento da segunda etapa da pesquisa decorreu no semestre especial de
2021.1% ao longo da Il unidade do componente Estagio Supervisionado Il com carga horaria
de 30h/aula ministradas pela PP. A carga horaria foi distribuida em 6 (seis) encontros de
3h/aula sincronas e 2h/aula assincronas cada. Tais encontros foram programados com o
objetivo de auxiliar as equipes (as mesmas formadas em Estagio Curricular Supervisionado )
no processo de planejamento, divulgacao e implementacdo das oficinas curriculares.

Tendo em conta o periodo de crise sanitaria (COVID-19) e a consequente necessidade
de ministrar as oficinas em formato remoto, os planos de aula dos dois primeiros encontros
virtuais com os EP visaram, sobretudo, explorar o potencial pedag6gico dos inumeros
recursos virtuais disponiveis e das diferentes ferramentas digitais para o planejamento das
atividades das oficinas. No primeiro encontro sincrono, vale ressaltar, também foram
definidos o periodo para a realizacdo das oficinas, a carga horéaria, a quantidade minima de
participantes, a logistica de divulgacdo e a plataforma de videoconferéncia a ser utilizada.

A partir de entdo, do terceiro ao sexto encontro, a pauta principal do momento
sincrono consistiu em dar suporte aos membros das 3 (trés) equipes em sua jornada para o
aperfeicoamento dos planos de acdo das oficinas que foram elaborados no momento
assincrono, sem perder de vista a proposta do anteprojeto produzido como requisito parcial de
avaliacdo do componente curricular Estagio |, na primeira etapa da pesquisa. A carga horaria
total de 8h/aula das oficinas foi distribuida em 3 (trés) planos de acao, sendo os dois primeiros
elaborados com 2h/aula de atividades sincronas e 1h/aula de atividades assincronas; e o
ualtimo, programado com 2h/aula de atividades sincronas. As oficinas das trés equipes
ocorreram nos dias 08, 09 e 10 de junho de 2021.

Com o intuito de prover uma visualizagdo mais clara das atividades desenvolvidas no
segundo momento da segunda etapa da pesquisa, as especificagdes de cada uma delas seguem

dispostas no quadro 6 abaixo.

Quadro 6. Atividades desenvolvidas ao longo dos encontros do segundo momento da segunda
etapa da pesquisa

Unidade | Encontro | Aulas Modalidade | Data Atividades
do Virtual
Semestre
1 sincrona 29/04/21 | Aplicacdo da Dinamica “Expectativas”
com o uso do Jamboard®

6 O semestre especial 2021.1 compreendeu o periodo de 01 de marco e 09 de julho de 2021. As atividades
letivas foram desenvolvidas de forma remota e distribuidas entre momentos sincronos e assincronos.
8 O Google Jamboard é um aplicativo que simula um quadro branco em verséo digital.
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sincrona

29/04/21

Definicdo do periodo, carga horéria, dentre
outros detalhes das oficinas virtuais

sincrona

29/04/21

Demonstragdo de recursos e ferramentas
digitais para o planejamento das atividades
das oficinas virtuais

assincrona

29/04/21

Exploracdo de e-books, contendo a
descricdo e usos possiveis de ferramentas
digitais variadas

assincrona

29/04/21

Colaboracdo dos EP no Padlet®® com
registros sobre os principais aspectos de
ferramentas digitais que podem ser UGteis
para as oficinas

sincrona

04/05/21

Socializacdo pelos EP das ferramentas
digitais selecionadas

sincrona

04/05/21

Socializacdo pelos EP das ferramentas
digitais selecionadas

sincrona

04/05/21

Socializacdo pelos EP das ferramentas
digitais selecionadas

assincrona

04/05/21

Ajustes realizados pelas equipes no projeto
das oficinas

10

assincrona

04/05/21

Elaboracdo em equipe do plano de acéo do
PRIMEIROQ dia de oficina.

11

sincrona

11/05/21

Revisdo do plano de a¢do 1 com o suporte
da PP — Equipe 1

12

sincrona

11/05/21

Revisdo do plano de a¢do 1 com o suporte
da PP — Equipe 2

13

sincrona

11/05/21

Revisdo do plano de a¢do 1 com o suporte
da PP — Equipe 3

14

assincrona

11/05/21

Elaboracéo em equipe do plano de acéo do
SEGUNDO dia de oficina

15

assincrona

11/05/21

Elaboracdo em equipe do plano de acéo do
SEGUNDO dia de oficina.

16

sincrona

18/05/21

Revisdo do plano de a¢do 2 com o suporte
da PP — Equipe 1

17

sincrona

18/05/21

Revisdo do plano de a¢do 2 com o suporte
da PP — Equipe 2

18

sincrona

18/05/21

Revisdo do plano de a¢do 2 com o suporte
da PP — Equipe 3

19

assincrona

18/05/21

Elaboracdo em equipe do plano de acéo do
TERCEIRO dia de oficina.

20

assincrona

18/05/21

Elaboracéo em equipe do card de
divulgacdo e do formulario de inscricdo da
oficina

21

sincrona

25/05/21

Revisdo do plano de acdo 3 com o suporte
da PP — Equipe 1

sincrona

25/05/21

Revisdo do plano de acdo 3 com o suporte
da PP — Equipe 2

23

sincrona

25/05/21

Revisdo do plano de a¢do 3 com o suporte
da PP — Equipe 3

8 O Padlet é uma ferramenta online que permite a criagdo de um mural virtual dindmico e interativo.
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24 assincrona | 25/05/21 | Divulgacdo das oficinas nas redes sociais

25 assincrona | 25/05/21 | Preparacéo e formatagdo do material
pedagdgico para as oficinas

26 sincrona 01/06/21 | Revisdo dos planos de acdo (ajustes finais)
com o suporte da PP — Equipe 1

I 6 27 sincrona 01/06/21 | Revisdo dos planos de acdo (ajustes finais)

com o suporte da PP — Equipe 2

28 sincrona 01/06/21 | Orientacdo dos planos de acéo (ajustes
finais) com o suporte da PP — Equipe 3

29 assincrona | 01/06/21 | Registro e confirmacéo das inscricdes

30 assincrona | 01/06/21 | Preparacéo e formatagdo do material

pedagdgico para as oficinas

Fonte: Elaboracéo propria

Ainda como parte da segunda etapa da pesquisa e cumprindo com uma das acdes
prioritarias do pesquisador envolvido em uma pesquisa-acdo que, segundo Franco (2005),
consiste em participar de cada etapa de evolucdo do projeto, observei parte da carga horaria
de 8h/aula da oficina pedagdgica de cada uma das trés equipes. Esclareco que a orientacao
direcionada a organizacdo do relatorio final de estagio I, bem como o desenvolvimento das
demais atividades previstas para a Il unidade do componente ficou sob a responsabilidade da
professora substituta.

Por fim, realizei uma entrevista semiestruturada com 0s grupos para que eu pudesse,
dentre outros propositos, ter a oportunidade de identificar as reais contribuicdes do presente
trabalho de pesquisa-acdo. Os pormenores da entrevista e demais instrumentos que

construiram o material empirico deste estudo seguem descritos na proxima secao.

4.5 Os instrumentos da pesquisa

Como a pesquisa-agdo consiste em um tipo de pesquisa interpretativa que abarca um
processo metodoldgico empirico e requer o registro rigoroso e metodico dos dados, utilizei
técnicas de natureza qualitativa para o desenvolvimento deste trabalho. De acordo com
Denzin e Lincoln (2005), esse paradigma de pesquisa leva em consideragdo variadas
possibilidades interpretativas de fenbmenos que ocorrem em um contexto real e, a partir dos
dados gerados, o pesquisador analisa e compreende os sentidos atribuidos a determinadas
praticas. Sobre esse assunto, Mackey e Gass (2005) observam que cada instrumento que o
pesquisador qualitativo utiliza contribui com pegas essenciais do quebra-cabeca na tentativa
de se obter uma imagem rica e detalhada do fendmeno em estudo.
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Assim sendo, durante a primeira etapa da pesquisa, 0s dados relativos as reflexdes dos
EP sobre as implicagdes tedricas e praticas da perspectiva de ensino do ILF foram gerados a
partir da aplicacdo de questionarios, dos registros do diario da PP e das notas reflexivas dos
EP acerca dos encontros presenciais, e da analise dos relatorios de observacdo. Ja na segunda
etapa da pesquisa, os dados concernentes as aplicagOes praticas dos EP foram obtidos por
meio da observacdo de microaulas e de oficinas, dos registros do diario da PP acerca dos
eventos dos encontros virtuais, das notas reflexivas dos EP sobre o ciclo das microaulas,
analise dos relatorios finais de estdgio Il e realizacdo de entrevista semiestruturada.

Apresento, a seguir, as caracteristicas de cada um desses instrumentos separadamente.

4.5.1 Questionarios

Na primeira etapa da pesquisa, 0s EP responderam a dois questionarios, um no inicio e
o outro no final. Inclui, em ambos os instrumentos, uma nota inicial, reiterando o objetivo
geral do estudo e enfatizando o carater confidencial dos dados.

Logo apds o encontro preliminar, o Questionario | (Apéndice C) foi enviado para o e-
mail de todos os estudantes que concordaram em participar da pesquisa. Das 12 (doze)
questdes que compdem o instrumento, as 7 (sete) primeiras foram formuladas com o intuito
de obter informacGes para a constituicdo do perfil identitario e académico-profissional dos EP
(subsecdo 4.3.2). As 5 (cinco) ultimas questdes, por sua vez, visaram reunir dados
preliminares que pudessem auxiliar no planejamento dos encontros seguintes e estavam
relacionadas, de forma geral, ao conhecimento prévio dos EP sobre o ILF e as concep¢des dos
EP sobre o papel do professor de uma lingua global, sobre o que precisa ser reconfigurado no
ensino de LI nas escolas, e sobre os desafios do estagio supervisionado. Para que 0s
respondentes pudessem expressar seus pensamentos e ideias a sua maneira, o questionario foi
integralmente composto por questdes subjetivas, o que foi crucial para a geracdo de dados
mais inesperados e perspicazes (Mackey; Gass, 2005).

Estabeleci o prazo de 1 (um) més para a devolugdo do questionério devidamente
respondido. O fato de esse periodo ter coincidido com as férias, que ocorreram entre 0
primeiro encontro da pesquisa e 0 segundo, pode ter influenciado o atraso no retorno dos
instrumentos. Como uma boa parte dos EP devolveu os questionarios incompletos, elaborei o
Questionario Il (Apéndice D) com um menor nimero de questdes, apenas 6 (seis), sendo 3
(trés) subjetivas e 3 (trés) objetivas.
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Os EP receberam o segundo questionario em seus e-mails ap6s a finalizagdo do ultimo
encontro da primeira etapa da pesquisa. O instrumento buscou, sobretudo, verificar o nivel de
conscientizacao dos EP acerca do ILF apds a participacdo nos encontros baseados nas fases da
abordagem transformadora. As trés primeiras questdes objetivaram analisar a visao atualizada
dos EP sobre o ILF e sobre as vantagens e limitacOes para integragdo dessa perspectiva ao
ensino de LI. Na quarta questdo, os EP foram levados a ponderar sobre uma serie de 10 (dez)
afirmacdes sobre 0 uso, ensino e aprendizagem de LI e classifica-las conforme uma escala
Likert de 4 pontos, variando de 1 (concordo totalmente) a quatro (discordo totalmente). Em
seguida, foi perguntado se eles ja tinham ideia de como integrar o ILF na prética,
questionamento formulado com a finalidade de ja prepara-los para a etapa seguinte da
investigacdo. E, por fim, na sexta questdo, os EP puderam expressar o grau de satisfacdo
guanto aos encontros da primeira etapa da pesquisa. As duas Ultimas questbes foram
elaboradas no formato de multipla escolha, cada uma delas com quatro alternativas de
resposta. Consegui reunir os questionarios respondidos com um més apds o envio. Dos 15
(quinze) EP, apenas 1 (um) ficou sem responder o instrumento.

No momento final do terceiro encontro virtual do primeiro momento da segunda etapa
da pesquisa, enviei para os EP o link do Questionario Ill (Apéndice E), criado com as
ferramentas do Google Forms, contendo seis questdes para que eles pudessem avaliar os
eventos dos trés primeiros encontros virtuais, realizados nos dias 20, 21 e 22 de outubro de
2020. Esse instrumento foi elaborado para substituir o momento de avaliacdo e reflexdo
programado, mas ndo concretizado, para acontecer ao final de cada um desses encontros.
Como tais encontros tiveram um carater pratico e, sumariamente, voltaram-se para a
demonstragdo de planos de aula e atividades ELF-aware, os EP tiveram a oportunidade de
refletir sobre as possiveis dificuldades, limitacdes e utilidade do material trabalhado, além de
revelar se se sentiam motivados e mais preparados para ministrar ELF-aware lessons. O
questionario ficou disponivel ao longo de trés dias ap6s o envio do link. Aqui, hovamente,

apenas 1 (um) dos EP néo respondeu.

4.5.2 Planos de aula e (mini)planos de agéo

Tanto os planos de aula, elaborados e implementados por mim ao longo dos ciclos dos
encontros presenciais e dos encontros virtuais; quanto os miniplanos de agéo das microaulas e

os planos de agdo das oficinas pedagdgicas curriculares, elaborados e implementados pelos
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EP ao longo da etapa préatica da pesquisa, constituiram parte importante do material empirico
desta pesquisa-acdo. O compéndio é composto por 38 (trinta e oito) planos no total,
abrangendo: a) 20 planos de aula, sendo 8 (oito) planos dos encontros da etapa teorica da
pesquisa e 12 (doze) planos da etapa pratica; b) 6 (seis) miniplanos de acdo, equivalentes as 6
(seis) microaulas ministradas pelas duplas e trios; e ¢) 9 (nove) planos de acdo das oficinas,
sendo 3 (trés) planos elaborados por cada uma das 3 (trés) equipes.

Todos os planos elaborados no ambito desta pesquisa seguem o mesmo formato
padronizado, que inclui um cabecalho contendo os dados referentes a instituicdo de Ensino
Superior, curso e componente curricular; seguido pelo titulo do documento, data de
implementacdo, turno e carga horéria do plano. As informacgdes posteriores sdo organizadas
nesta ordem: 1) Objetivos — Geral e Especificos; 2) Procedimentos metodologicos — com a
descricdo e tempo previsto para cada atividade. No caso do plano de aula virtual, bem como
do plano de ag&o virtual, este item foi subdividido em 2.1) Momento sincrono e 2.2) momento
assincrono; 3) Recursos; 4) Avaliacdo; e 5) Referéncias.

4.5.3 Observacao das microaulas e das oficinas

Para Mackey e Gass (2005, p. 175-176), “as observagdes sdo Uteis porque fornecem ao
pesquisador a oportunidade de coletar grandes quantidades de dados valiosos sobre o
comportamento e as acdes dos participantes em um determinado contexto”. Inspirada nesse
pensamento, observei as microaulas ministradas pelas duplas/trios no quinto e no sexto
encontros do primeiro momento da segunda etapa da pesquisa que ocorreram nos dias 29 e 30
de outubro de 2020; e também observei parte (3h/aula) da carga horéaria de 8h/aula das
oficinas pedagdgicas de cada equipe, que foram implementadas ao final do semestre especial
de 2021.1.

As observacdes em ambos 0s momentos foram pensadas para serem realizadas de
forma ndo participante, ou seja, com a intencdo de ocupar o papel de expectadora atenta, sem
qualquer interacdo com o grupo (Richardson, 2012). Os fatos ocorridos foram anotados
sistematicamente, tanto de forma descritiva quanto reflexiva, com o objetivo de verificar, na
pratica, as atitudes, as decisdes e as a¢des dos EP que estivessem alinhadas com a perspectiva
de ensino do ILF.

Em decorréncia da pandemia da COVID-19, tanto as microaulas quanto as oficinas

foram realizadas remotamente. Esse fator, a meu ver, contribuiu para minimizar os efeitos que
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a minha presenca poderia causar no comportamento dos sujeitos observados, por acreditar que
0 ambiente virtual tende a favorecer a discri¢cdo do pesquisador.

4.5.4 Diario da professora/pesquisadora

Para suplementar o material empirico deste estudo qualitativo, dediquei-me a redacao
de um diério, contendo notas descritivas e reflexivas (Bogdan; Biklen, 1994) dos eventos das
diferentes fases das duas etapas principais que constituem este trabalho de pesquisa-acgéo,
abrangendo os encaminhamentos metodoldgicos dos encontros presenciais e virtuais —
como aplicagdo de dindmicas, momentos de warm-up, discussdes de textos e videos,
apresentacdes individuais e em grupos, avaliacGes orais, etc. — bem como os desdobramentos
do planejamento e implementacdo das microaulas e oficinas. Nas palavras de Banegas e
Villacafias de Castro (2019, p. 573), “[...] é aconselhavel manter um diario no qual os
professores descrevem, antecipam e problematizam as suas atividades de pesquisa-acao a
medida que passam de uma etapa a outra e de um ciclo a outro”.

Como a funcao simultanea de professora e pesquisadora demandou meu envolvimento
ativo na conducgéo dos encontros presenciais e virtuais respectivos a cada etapa, as anotacoes
foram feitas logo ap6s o término de cada aula para que os dados relevantes ndo se perdessem
na memaria e ndo viessem a comprometer a confiabilidade do material. Todavia, no momento
de observacdo das microaulas, pude tomar nota dos acontecimentos quando ainda em contato
direto com o evento.

Nesses termos, o diario contém 20 (vinte) registros equivalentes ao nimero total de
encontros, sendo 8 (oito) registros dos encontros da primeira etapa da pesquisa e 12 (doze); da
segunda etapa. Cada um desses registros encontra-se disposto ao final do plano de aula
correspondente. Aqui cabe destacar que optei por fazer os registros relativos aos encontros em
terceira pessoa do singular numa tentativa de distinguir o “eu pesquisadora” do “eu
professora”, ainda que ambos os olhares estivessem entrelacados.

Para os registros referentes aos encontros do primeiro momento da segunda etapa, que
foram realizados virtualmente, pude contar com o auxilio das gravacGes de algumas aulas em
video, recurso possibilitado pela plataforma de videoconferéncia utilizada. Embora eu tenha
tido o cuidado de gravar todos os encontros, ndo foi possivel acessar todos os arquivos devido
a falhas técnicas ao salvar a gravacdo. Por consequéncia disso, dos seis encontros desse

primeiro momento, apenas trés ficaram gravados.
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Na ocasido das observacOes das oficinas, realizei os registros em tempo real. No
decorrer dessa fase, eu me detive a anotacOes subjetivas dos fatos, acdes, falas e demais
eventos da interacdo que mais me saltaram aos olhos e que mais se associaram as perguntas
de pesquisa e abordagens tedricas adotadas. Nessa fase, foram feitos 3 (trés) registros
equivalentes a cada dia de oficina observado. Isso posto, o diario da PP dispde de 23 registros
no total.

4.5.5 Notas reflexivas dos estudantes/participantes

Com o intento de reforcar a caracteristica dialética da pesquisa, os EP foram
orientados a registrar em forma de notas reflexivas, as impressdes e percepcfes relacionadas
as contribuicdes e limitacGes dos diferentes eventos que compunham 0s encontros da primeira
etapa da investigacdo e compartilha-las no grupo do WhatsApp criado para essa e outras
finalidades concernentes a investigacdo. As postagens das notas contribuiram para o exercicio
de avaliacdo coletiva, tdo importante para a fase final de cada ciclo, dado que essas reflexdes
tém a funcdo precipua de alimentar a fase seguinte em prol do fortalecimento da pesquisa.
Todas as postagens dos participantes no aplicativo foram salvas em um documento do Word
para analise ulterior.

Alem disso, os EP foram incentivados a escrever um breve relato individual, incluindo
notas reflexivas sobre a experiéncia adquirida com o planejamento e implementacdo das
microaulas. Algumas perguntas foram elaboradas para guiar os EP na escrita desses registros.
No relato, os EP abordaram tanto aspectos positivos quanto negativos da experiéncia,
discutiram sobre as dificuldades e insegurancas, falaram sobre as licdes aprendidas, dentre
outras questdes relacionadas ao ciclo das microaulas.

Em face desse processo reflexivo dos momentos experienciados e com a oportunidade
de discussdo e contextualizacdo dos episddios entre os participantes, a pesquisa foi

caminhando para a construcdo de saberes em um processo unico, dialético e transformador.

4.5.6 Entrevista

A entrevista constitui fonte fundamental para geracdo de dados, principalmente,
porque permite ao pesquisador acessar dados que ndo sdo diretamente observaveis, como as

percepcOes dos participantes (Mackey; Gass, 2005). Tendo isso em vista, assim que as
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oficinas pedagdgicas remotas foram concluidas, as trés equipes organizadoras foram
convidadas para participar de uma entrevista virtual, que foi realizada através da Plataforma
Google Meet. Cada equipe, composta por cinco integrantes, foi entrevistada separadamente, o
que resultou em trés sessdes com duracdo media de 40 minutos cada. No inicio de cada
sessdo, agradeci aos EP pelo empenho em participarem de mais esse momento da
investigacdo, informei 0 momento em que a gravacdo de audio e video foi iniciada e, em
seguida, todos foram lembrados do tratamento sigiloso de suas identidades em todas as fases
que compreendem a pesquisa.

Dentre os diferentes tipos de entrevista, a do tipo semiestruturada foi considerada mais
adequada a natureza deste estudo porque, embora seja guiada por questbes pré-formuladas,
ela proporciona ao pesquisador uma maior flexibilidade, de modo a permitir a formulacéo de
novas perguntas e comentarios adicionais, no decorrer da conversa (Nunan, 1992; Mackey;
Gass, 2005). Nesse caso, como forma de garantir uma das estratégias-chave do entrevistador
qualitativo, cujo papel consiste “[...] em compreender os pontos de vista dos sujeitos e as
razdes que os levam a assumi-los” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 138), o Roteiro da Entrevista
(Apéndice F) foi previamente elaborado com questbes abertas e subjetivas subdivididas em
dois blocos orientadores.

No primeiro bloco, os EP foram questionados sobre 0s possiveis impactos que
ocorreram em suas visdes sobre 0 uso e o ensino de inglés no decorrer das etapas da pesquisa.
As perguntas também se voltaram para a experiéncia que tiveram com o planejamento e
implementacdo das oficinas, momento em que os EP puderam expor, entre outras questdes, 0s
maiores desafios enfrentados e as principais vantagens de colocar em pratica uma pedagogia
ELF-aware. As questdes do segundo bloco, por seu turno, direcionaram o curso da entrevista
para obtencdo de informacdes atinentes aos provaveis efeitos e contribui¢des da pesquisa para
as praticas futuras e para a formacdo académica e profissional dos EP, como um todo.

Para atender aos interesses deste estudo, em vez de empregar a transcri¢cdo naturalista,
que “[...] corresponde a transcricdo minuciosa do que ¢ dito e exatamente como ¢ dito”
(Azevedo et al., 2017, p. 161), as trés sessdes da entrevista foram transcritas de forma néo
naturalista ao qual privilegiei o discurso verbal e suprimi os elementos idiossincraticos do
discurso. Também foram feitas algumas adequacdes linguisticas formais com a finalidade de

facilitar a leitura, sem, contudo, alterar os discursos proferidos.

4.5.7 Relatdrios de estagio
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Como pré-requisito parcial de avaliacdo de cada um dos componentes de Estagio
Supervisionado do curso de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas do DCH-VI, os estagiarios
sdo orientados a produzir um relatério contendo, dentre outros topicos, a analise de suas
experiéncias nas etapas praticas do curso. Por entender que os relatorios de Estagio Curricular
Supervisionado | e 1l, componentes que estearam as etapas da pesquisa, reinem informac6es
com potencial para aportar respostas a determinadas perguntas da presente pesquisa, também
foram utilizados como instrumentos para obtencdo de dados.

E valido dizer que, sob a orientacio da professora substituta, os relatdrios de Estagio |
foram redigidos individualmente pelos estagiarios com base na experiéncia que tiveram com a
carga horéria obrigatoria de observacdo de aulas, e foram entregues na segunda unidade do
componente. Nesse relatorio, 0s estagiarios se ocuparam, especificamente, em descrever as
instituicbes de ensino observadas, apresentar relatos descritivos das aulas observadas e
escrever uma analise critica dessas observagdes. Quando iniciada a pesquisa, na terceira
unidade, solicitei aos EP o envio de uma cépia desse documento. Por diferentes justificativas,
3 (trés) dos EP ndo enviaram. Recebi, entdo, um total de 12 (doze) relatorios. Ao recorrer a
esse material, busquei sondar as reflexdes pontuais dos estagiarios acerca das praticas
observadas, bem como verificar as ideologias que informavam essas reflexdes, atentando-me,
especialmente, a ocorréncia de representacGes (in)coerentes com a realidade multilingue e
multicultural da L1 no mundo.

Quando da finalizacdo das oficinas pedagogicas virtuais, cada equipe foi orientada,
novamente pela professora substituta, a organizar o relatério de Estdgio Il. Os relatorios
completos foram entregues ao final da terceira unidade do semestre especial de 2021.1 e,
nesse ensejo, cada uma das 3 (trés) equipes também me enviou uma copia para que os dados
viessem a ser somados ao material empirico deste estudo. Nesse documento, foi possivel
acessar 0 projeto da oficina (cujo anteprojeto foi elaborado em Estagio | sob a minha
supervisdo); todos os planos de acdo das oficinas, acompanhados de um breve relato da
experiéncia de cada dia de oficina e do material utilizado; bem como a anélise critica da
equipe acerca dos resultados alcangados, momento em que os alunos-professores puderam
relacionar reflexdes tedricas com a experiéncia pratica. O conjunto dos dados obtidos por
meio desse instrumento possibilitou uma visdo mais aprofundada de todo o processo que
envolveu o ciclo de planejamento, implementacdo, reflexdo e avaliagdo das oficinas

pedagdgicas curriculares.
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4.6 A conduta ética

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, antes de dar inicio ao periodo de
construcdo do material empirico que compBe este estudo, submeti 0 meu projeto de
doutoramento & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), instituicdo proponente desta pesquisa; e, em seguida, a apreciacdo do CEP
da UNEB, instituicdo coparticipante. Apo6s avaliacdo, o projeto foi devidamente aprovado
pelo CEP de ambas as instituicdes em abril de 2019, sob parecer de nimero 3.246.334 (Anexo
B) e parecer de numero 3.255.279 (Anexo C), respectivamente.

Haja vista que “os principios éticos devem sustentar (e assim legitimar) os
procedimentos e regras fundamentais de toda pesquisa” (Tripp, 2005, p. 456), todos os
estudantes da turma do V semestre em 2019.2 do curso de Letras/Lingua Inglesa da UNEB/
DCH-VI foram informados sobre os riscos, beneficios, procedimentos e propésitos do estudo.
Ademais, tendo em vista que a pesquisa qualitativa revela reflexbes e experiéncias dos
sujeitos envolvidos, foi garantida a privacidade e confidencialidade dos dados.

Para evitar que 0s potenciais participantes se sentissem obrigados a cooperar com a
pesquisa, mas, pelo contrario, pudessem aderir voluntariamente ao projeto, esclareci que, caso
ndo tivessem interesse e/ou disposicdo em participar, apenas teriam que cumprir com as
atividades curriculares obrigatérias dos componentes Estagio Curricular Supervisionado | e Il
nas unidades destinadas ao desenvolvimento das duas diferentes etapas do processo
investigativo. Desse modo, os nao participes ficariam isentos de realizar atividades especificas
da pesquisa sem quaisquer prejuizos tanto na avaliacdo qualitativa, quanto na avaliacdo
guantitativa do periodo em questdo. Para mais, foi assegurado que mesmo aqueles que
assumissem o compromisso de participar do estudo de forma cooperativa poderiam desistir a
qualquer tempo. Nd&o obstante, todos os alunos da turma assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no Apéndice G, e se mantiveram

dedicados aos propositos da pesquisa até a sua finalizacéo.

4.7 Tratamento do material empirico

Reconhecidamente, 0 movimento de andlise, interpretacdo e discussdo do material

empirico na pesquisa-acdo perpassa todo o processo da pesquisa. Como bem salientado por
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Burns (2010), o fato de ser constituida por ciclos de agdo e reflexdo, a pesquisa-a¢do permite
que os dados sejam analisados de forma dindmica desde o inicio da investigacdo. Nessa
direcdo, no decorrer da pesquisa, foi possivel identificar particularidades que poderiam estar
relacionadas ao foco desta investigacéo.

Com o fim de obter uma estrutura geral para a anélise, o conjunto de dados gerados foi
submetido & andlise tematica (Braun; Clarke, 2006), método pelo qual o pesquisador
identifica, categoriza e relata os padrdes ou temas emergentes dos dados. Cumpre ressaltar
gue essa metodologia de analise, embora tenha se originado na area da Psicologia e tenha sido
comumente utilizada na area da Saude, vem ganhando espaco como forma de tratamento de
dados na éarea da Educacdo. Diferentemente dos métodos disponiveis, que se encontram
associados a arcaboucos tedricos definidos que limitam e direcionam o procedimento
analitico, a andlise tematica caracteriza-se pela sua flexibilizacdo, pois ndo predispde
nenhuma teoria subjacente, e, dessa maneira, associa-se diretamente ao texto (escrito ou
falado), permitindo que os temas sejam definidos com base na literatura analisada ou, mesmo,
pré-definidos pelo pesquisador (Rosa; Mackedanz, 2021).

Para operacionalizacdo da andlise tematica, foram consideradas as seis fases (Quadro
7), sugeridas por Braun e Clarke (2006), que possibilitaram o tratamento dos dados de uma
forma completa, refinada e precisa, imprimindo confiabilidade e validade ao conteddo do

material verbal, tanto escrito quanto oral.

Quadro 7. As seis fases da analise tematica

Fase Descricéo

1. Familiarizacdo com os dados Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o
banco; anotar ideias iniciais durante o processo.

2. Geracdo de cddigos iniciais Codificar aspectos interessantes dos dados de
modo sistematico; reunir extratos relevantes a
cada codigo.

3. Busca de temas Reunir os codigos em temas potenciais; unir
todos os dados pertinentes a cada tema em
potencial.

4. Revisdo de temas Checar a pertinéncia dos temas com relagéo aos

extratos e ao banco de dados como um todo;
gerar mapa tematico da analise.

5. Definicdo e nomeacdo de temas Refinar os detalhes de cada tema e a historia que
a anélise conta; gerar defini¢des e nomes claros
para cada tema.

6. Producéo de relatério Fornecer exemplos vividos; Ultima analise dos

extratos escolhidos na relagdo com a(s)
pergunta(s) de pesquisa e literatura; relato
cientifico da analise.
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Fonte: Braun e Clarke (2006, apud SOUZA, 2019, p. 56)

Interessa notar que a flexibilidade, caracteristica fundamental dos estudos de cunho
qualitativo, faz-se indispensavel para a aplicacdo das fases que aparecem sumarizadas no
quadro 7 acima. Braun e Clarke (2006) reforcam que ndo ha uma sequéncia rigida entre uma
fase e outra e que se trata de um processo que demanda, atraves de todas as fases, uma atitude
recursiva aos dados que estdo sendo analisados.

Importa mencionar ainda que, neste estudo, os temas foram definidos tanto de forma
dedutiva®” quanto de forma indutiva®® (Braun; Clarke, 2006). Dito de outro modo, para além
das categorias tematicas que foram estabelecidas previamente com base nas perguntas de
pesquisa e na literatura que fundamenta esta pesquisa, a analise exaustiva do material
empirico conduziu a identificacdo de temas relevantes que emergiram dos proprios dados.

Apresentados os aspectos metodoldgicos desta pesquisa, dedico o capitulo seguinte
aos desdobramentos de todo o processo de tratamento do material empirico que permitiram
contar a histéria das préaticas — discursivas e pedagdgicas — dos participantes, e que, por

consequéncia, ajudaram a responder as perguntas que mobilizaram este estudo.

67 Top down way
88 Bottom down way
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CAPITULO5

O ILF E A (TRANS)FORM(ACAO) DOS FUTUROS PROFESSORES NO DECURSO
DOS CICLOS DA PESQUISA

Tal como o proprio percurso da pesquisa-acdo, o processo de analise qualitativa de
dados é dindmico, continuo, fluido e ciclico. Assim, apoiada na minha perspectiva unica de
interpretagdo, transitei de forma recursiva pela imensiddo dos dados gerados no transcorrer
dos ciclos da pesquisa, dando destaque aqueles que se mostraram mais relevantes para
obtencdo de uma imagem abrangente e coerente do fendmeno em estudo. Nesse viés, 0
propdsito do presente capitulo consiste em apresentar a descri¢do, analise e discussdo dos
dados que foram explorados e categorizados, com vistas a contemplar as perguntas de
pesquisa formuladas.

Os achados foram expostos em trés categorias principais. A primeira categoria reuniu
os dados gerados na etapa teorica da investigacdo, desenvolvida no componente curricular
Estagio Supervisionado | do curso de Letras/ Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB/DCH-VI,
I6cus desta pesquisa. O corpus utilizado inclui o conjunto de dados obtidos dos Relatérios de
Estagio I, dos Questionarios I e 11, dos registros do diario da PP (Professora/Pesquisadora) e
das notas reflexivas dos EP (Estudantes/Participantes). Os temas dessa categoria estdo
encarregados de promover uma discussdo em torno dos dados que possibilitaram e revelaram
as possiveis transformacGes na maneira como 0s participantes percebem as questdes
relacionadas ao uso e ao ensino e aprendizagem da LI ao avancarem através das fases da
abordagem transformadora para a formacdo de professores conscientes do ILF. Com isso em
mente, 0s seguintes temas foram estabelecidos: a) reflexdes preliminares sobre as praticas de
ELLI; b) conscientizacdo dos EP sobre as questdes relativas ao ILF; e ¢) percepcdes dos EP ao
final da primeira etapa da pesquisa.

Para a constituicdo da segunda categoria de analise foi considerado o corpus da etapa
pratica da pesquisa, desenvolvida ao longo do componente curricular Estagio Supervisionado
Il do curso pesquisado. Dessa maneira, as fases da analise tematica foram realizadas com base
no conjunto de dados gerados do Questionario Ill, dos registros do diario da PP e das notas
reflexivas dos EP, bem como dos dados provenientes do Relatério de Estagio Il. Nessa
categoria, os temas foram pensados de modo a desvelar, prioritariamente, como os efeitos da

formacéo consciente do ILF reverberaram nas agdes pedagdgicas dos EP. Para tanto, foram

124



Capitulo 5

definidos os temas a seguir: a) explorando caminhos para a integracdo do ILF ao ILE; e b)
acOes pedagogicas dos EP.

A terceira e ultima categoria teve como proposito analisar o impacto de todo o
processo investigativo na (trans)form(acdo) dos futuros professores. Dessa categoria,
emergiram os seguintes temas: a) reflexdes dos EP a luz do conhecimento tedrico-préatico
adquirido; e b) a visdo dos EP sobre as contribui¢c@es da pesquisa para as praticas futuras. A
discussao do primeiro tema foi orientada pelos dados obtidos do primeiro bloco de perguntas
da entrevista semiestruturada realizada ao término do estudo; e, para a constituicdo do
segundo tema, considerei os dados provenientes do segundo bloco de perguntas da entrevista.

Dito isso, passo aos desdobramentos dos temas de cada uma das referidas categorias.
Vale destacar que cada extrato utilizado para substanciar a discussao dos diferentes temas sera
sucedido pelo codinome dos EP (subsecdo 4.3.2) e/ou pela identificacdo do instrumento do

qual provém.

5.1 A (trans)formacéo dos EP na etapa tedrica da pesquisa

Dada a necessidade de reconfiguracdo das praticas de ELI para que venham a
responder a realidade sociolinguistica atual do inglés, e, por extensdo, empreender um
movimento rumo a decolonialidade, a etapa tedrica da pesquisa (cf. subsecdo 4.4.1) foi
programada com o intuito de promover um maior envolvimento dos futuros professores com
as inumeras implicacdes do ILF para a sala de aula.

Ja que se faz essencial a mudanca de mentalidade dos professores e a plena
compreensdo sobre o fendmeno para que seja possivel explorar maneiras de desenvolver
mudancas na préatica, essa etapa foi constituida das fases da abordagem transformadora para a
formagéo de professores conscientes do ILF (Sifakis, 2007, 2009). No decorrer do
desenvolvimento das fases desse modelo, os EP foram incentivados a refletir criticamente
sobre as controvérsias geradas em torno de questdes como o status de falante nativo e falante
ndo-nativo, a forte deferéncia ao dialeto padrdo e as normas hegemdnicas nas praticas de ELI,
a importancia da inteligibilidade nas interacfes, a propriedade do inglés, a legitimidade das
variacdes no uso global da LI, a validade da competéncia intercultural, dentre outras
amplamente discutidas na literatura existente no campo cientifico do ILF.

Nas subsecOes seguintes, os 3 (trés) temas suscitados por meio do mergulho nos dados
gerados na primeira etapa da pesquisa serdo apresentados e discutidos de forma
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pormenorizada, com a intengdo precipua de demonstrar como/se 0 processo de
conscientizacdo sobre o ILF influenciou a percepcdo dos participantes da pesquisa sobre o

uso, ensino e aprendizagem de L1I.

5.1.1 Reflexdes preliminares sobre as préaticas de ELI

Comeco o caminho da andlise, percorrendo os dados que me permitiram entrever quais
eram as percepc¢des dos EP sobre o ensino de inglés na Educacdo Basica, principal campo de
atuacdo previsto no programa do Curso de Letras/Lingua Inglesa e Literatura, antes de
participarem dos encontros destinados as fases da abordagem transformadora para
conscientizacdo sobre o ILF. Como primeiro passo, apresento os dados dos Relatérios de
Estagio | referentes a descricdo e analise critica das aulas que foram observadas pelos EP, nos
diferentes niveis do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Integrado) de escolas publicas e
privadas da cidade sede da UNEB/DCH-VI, e de cidades circunvizinhas. Em seguida, analiso
um registro especifico do diario da PP referente ao primeiro encontro com a turma e, por fim,
as respostas dadas a décima primeira questdo do questionario | aplicado no inicio da pesquisa.

Em meio as reflexbes dos EP, teco comentarios, baseados nas teorias que foram
acionadas neste estudo, com a pretensdo de imprimir nessa analise um olhar critico, visando a
identificar de que maneira as colonialidades atravessam as préaticas de ELI que os EP tiveram
a oportunidade de observar.

Ao acessar os relatos descritivos dos EP, foi possivel verificar que os procedimentos
metodoldgicos adotados pela grande maioria dos professores observados se resumiram,
basicamente, em explicacdo detalhada de conteddo gramatical com o suporte do quadro
branco; realizacdo de atividades de interpretacdo de texto e exercicios voltados para a
estrutura formal da LI propostos pelo livro didatico, com posterior corre¢do no quadro, ora
com a colaboracdo dos estudantes, ora sem; e aplicacdo de testes e provas. Para ilustrar essa
constatacdo, 0s excertos dos relatos escritos por Penny, Helena e Viviane, abaixo
relacionados, expbem momentos de aulas ministradas no 7° e 9° anos do Ensino Fundamental

e no 1° ano do Ensino Médio, respectivamente:

Depois de corrigir as atividades do livro passadas para casa, a professora deu
inicio a explicacdo de um novo conteldo, o Simple Past. Em sua explicacéo,
ela utilizou o quadro para escrever uma tabela que associava 0s pronomes
pessoais com o0s verbos to be no passado. Em seguida, escreveu algumas
frases afirmativas, negativas e interrogativas no quadro como exemplos do
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gue havia explicado e os alunos anotaram tanto os exemplos como a tabela
no caderno.®® (Penny/Relatério de Estagio I)

A professora iniciou a aula fazendo a chamada. Depois ela pediu para os
alunos abrirem o livro em que o conteldo era Second Conditional. A
professora foi revisar a First Conditional que foi explicada na ultima aula e
percebeu que os alunos ndo estavam sabendo sobre o que ela ja havia
explicado. Os alunos estavam quietos, mas observei que eles ndo estavam
entendendo nada da aula. A professora pediu para os alunos elaborarem uma
frase na First ou Second Conditional, e eles ndo se manifestaram. Entdo ela
mandou o0s alunos responderem uma atividade do livro sobre este contelido e
disse que iria cair no simulado. (Helena/Relatério de Estagio I)

A aula foi expositiva, com auxilio do quadro branco, pincel, livro didatico, e
slides na televisdo. Os assuntos explanados foram: Forma Afirmativa do
Simple Past; Verbos Regulares; Verbos Irregulares; Forma Negativa e
Interrogativa. A professora usou linguagem simples para que os alunos
compreendessem melhor. A turma é bem cheia, mas apenas uma pequena
parte dos alunos respondeu a atividade que foi exposta no quadro.
(Viviane/Relatorio de Estagio 1)

Importa assinalar que, em determinados relatos, também foi possivel observar a
descricdo de aulas cujos procedimentos apresentavam estratégias diferenciadas com a
incluséo de tecnologias digitais, atividades com mausica e filme, role-play, discussdo de temas
globais, criacdo de dicionario ilustrativo, entre outras. No entanto, o foco no roteiro voltado
para a gramatica, para o livro didatico e para a avaliacdo convencional era sempre retomado,
assim persistindo como metodologia predominante nas aulas. Tal circunstancia pode ser
exemplificada quando Juliana descreve quatro aulas que ela teve a chance de observar no 7°

ano do Ensino Fundamental I1:

Os alunos divididos em quatro equipes apresentaram as maquetes que eles
fizeram, explicando em inglés o que eles construiram [...] alguns alunos
falaram pouco e outros se expressaram muito bem e de forma segura. Depois
de concluida as apresentagcdes, a professora deu continuidade a aula,
corrigindo uma tarefa que ela havia passado para casa, chamando ao quadro
de um a um. Também foram corrigidas todas as atividades do livro que
estavam sem corrigir daquela unidade, e a aula foi finalizada com a
informagdo de que haveria um teste na semana seguinte. (Juliana/Relatério
de Estagio I)

De maneira geral, com base nas aulas descritas pelos EP, ficou evidente que as

praticas pedagdgicas dos professores observados se mantém, majoritariamente, pautadas em

% Para facilitar a leitura, os extratos selecionados dos dados redigidos pelos EP passaram por adequacGes de
ordem gramatical, quando necessario.
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metodologias influenciadas por orientagdes monolingues, que se acham centradas no inglés
padrdo do falante nativo dominante e em contetdos, como afirma Mota-Pereira (2022b, p.
111), “[...] chancelados por curriculos e materiais didaticos silenciosos em relacao a formas de
ser, saber e poder eclipsadas pela colonialidade”. Esse quadro moldurado pela descricdo das
aulas é bastante representativo se considerarmos o total de 300h/aula observadas, sendo
20h/aula a carga horéria cumprida por cada um dos 15 participantes.

No espaco reservado a analise critica frente as realidades de sala de aula a que tiveram
expostos no periodo de observacao, os EP deixaram sobressair as suas percepcdes, conviccdes
e crencas sobre os diversos aspectos relacionados a dindmica das aulas de inglés. Penny, por
exemplo, ao refletir criticamente sobre a pratica de professores que lecionam em determinada
instituicdo privada, revela que, mesmo em contextos escolares que oferecem uma estrutura
favoravel ao desenvolvimento de um trabalho diversificado e significativo, a metodologia que

predomina é a que privilegia conceitos tidos como normativos:

A estrutura da escola era excelente, os docentes tinham acesso a diversos
recursos para enriquecer suas aulas, as turmas eram pequenas, mas, apesar
de tudo isso, a necessidade de cumprir com as exigéncias curriculares
propostas pela gestdo escolar inviabilizava o uso de outras metodologias que
ndo fossem baseadas no livro didatico. Tal fato ocasionou em aulas
repetitivas, restringidas as informacfes trazidas pelos livros e que
valorizavam, principalmente, o desenvolvimento do conhecimento formal da
lingua, ou seja, o estudo da gramatica. (Penny/Relatério de Estagio 1)

O que se observa no contexto escolar apresentado por Penny é que a estrutura de poder
hegeménica mantém os profissionais em uma posi¢cdo de subordinacdo que os leva a
reproduzir valores que preservam perspectivas normativas e relacdes de poder assimétricas,
cenario também observado por Haus e Alburquergque (2020) ao analisarem os dados de uma
entrevista realizada com quatro professores de inglés em um Centro de Linguas da
Universidade Federal do Parana. Esse panorama ratifica que “tanto as forgas hegemonicas
guanto os profissionais subalternos tém desempenhado um papel persistente nos processos de
marginalizacdo e nas préaticas de auto-marginalizacdo” (Kumaravadivelu, 2016, p. 80). Por se
encontrarem imersos em uma légica fortemente orientada por colonialidades, os professores e
demais stakeholders néo percebem quantos estudantes séo silenciados ao tratarem a LI como
uma lingua absolutamente estrangeira e ao insistir que eles atinjam um nivel de proficiéncia

baseado em um padrédo que nao reflete suas identidades linguisticas e culturais.
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O rango colonialista do inglés e a busca incansavel de muitos professores e estudantes
brasileiros pelo “dominio” do idioma, calcados na concepcao de lingua como cddigo e em
preceitos como precisao, pureza e imitacdo do falante nativo, certamente contribuem com o
discurso de fracasso do ELI (Duboc, 2019) que tem se manifestado, dentre outras maneiras,
por meio de crengas comuns como, por exemplo, “Eu ndo sei portugués, quanto mais inglés”,
“Nao se aprende inglé€s em escolas publicas”, “Para que aprender inglés se eu ndo vou para os
Estados Unidos?”, “Na escola s6 se ensina o verbo To Be”, entre tantas. Para muitos, essa
ardua tarefa de se ensinar e aprender inglés na Educagdo Basica traz consigo preocupacdes,

tais como as que aparecem refletidas nas palavras de Paulo:

Temos que entender o que realmente se passa no ambiente escolar, e com
muito cuidado trazer o inglés para a vida do aluno de uma maneira que nao
Ihes cause medo, principalmente de falar na frente dos colegas, medo de errar,
medo de serem corrigidos pelo professor de modo punitivo. (Paulo/Relatério
de Estagio I)

E bem verdade que a forma de ensinar em que se prioriza uma pronincia perfeita, que
enaltece o sotaque do falante nativo, que considera o0 aprendiz como incompetente se ele ndo
segue as normas padrdo, resulta no constante medo de falar por parte da maioria dos
aprendizes. O proprio aluno desenvolve um sentimento de ineficiéncia e falha constante e
passa a acreditar que aprender inglés é uma meta inalcancavel. Além disso, a necessidade de
ser aceito pelos chamados proprietarios do inglés somada a tentativa de mascarar a identidade
de falante multilingue, acaba gerando a chamada ‘sindrome do impostor’ (Bernat, 2008) que
faz com que os falantes ndo-nativos se sintam sempre inadequados e ansiosos ao se
expressarem em inglés. O excerto abaixo realca essa condicdo que também parece acometer

o0s alunos que foram observados por Renata:

O professor revelou que, por muitas vezes, ja tentou aplicar diferentes
formas de trabalhar os contetdos para que os alunos se sentissem motivados,
mas sem muito éxito, porque, segundo ele, a maioria dos alunos ndo se sente
motivada, por exemplo, a participar de apresentagdes em que serdo assistidos
por outros, ou seja, sentem-se inseguros quanto a producdo oral em lingua
inglesa. (Renata/ Relatdrio de Estégio I)

No contexto aludido por Renata, provavelmente, a lingua é ensinada de modo
hierarquico, com o conceito de nativespeakerism posicionado no centro dos métodos de

ensino e da eficiéncia da aprendizagem. Isso ajuda a explicar por que 0s alunos se sentem
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desmotivados, e por que o0 processo de aprendizagem da LI se apresenta, na maioria das
vezes, marcado por angustia e frustracéo.

Penny, por sua vez, baseada em suas observacdes, veio a refletir sobre a aparente
ineficiéncia das escolas regulares no que concerne ao ensino na formacdo de falantes de

inglés:

O fato de as metodologias utilizadas pelos professores serem limitadas ao
ensino de gramética e vocabulario, implica dizer que as habilidades de
writing e reading sdo trabalhadas na maior parte das aulas. Contudo, é
importante salientar que para que os alunos se tornem seres discursivos sao
necessarias praticas discursivas. Desse modo, a inclusdo de metodologias
voltadas para as habilidades de speaking e listening sdo indispensaveis para
gue eles se sintam familiarizados com o idioma que estdo aprendendo e,
assim, possam desenvolver significativamente suas competéncias
comunicativas ao longo dos anos em que vao estudar a lingua, tanto no
Ensino Fundamental 11 como no Ensino Médio. (Penny/ Relatério de Estagio

1)

A partir dessa analise, Penny certifica a prevaléncia do foco nas habilidades de writing
e reading nas aulas, e, a0 mesmo tempo em que revela a caréncia de estratégias que
contemplam a producdo e compreensdo oral, a estagiaria ressalta a importancia delas para o
desenvolvimento das praticas discursivas. Mota-Pereira (2022a, p. 189) contribui com essa
questdo ao destacar que “[...] ao ter objetivos plausiveis em tela, seria possivel que, ao
término do ensino meédio, os aprendizes tivessem alcancado ao menos um nivel pré-
intermediario na lingua em termos de producdo e compreensao oral e escrita”. Contudo, a
subestimacdo no potencial da educacdo béasica, em especial na escola publica, resulta na
descrenca da possibilidade de os estudantes terem um dominio sobre esse idioma em qualquer
nivel (Mota-Pereira, 2022a).

Presumivelmente, tendo em tela as cenas de sala de aula descritas pelos EP, foram
muito frequentes os relatos sobre a falta de interesse, falta de motivacéo e sobre a indisciplina
por parte dos estudantes observados. Esse é o caso dos estudantes aos quais Gabriela, Maria e

Renata se referem nos excertos gue se seguem.

Durante as aulas observadas por mim, grande parte dos alunos ficava
mexendo no celular e conversando sobre assuntos que ndo estavam
relacionados as aulas. Os professores normalmente direcionavam o tempo da
aula para ficar pedindo siléncio (Gabriela/ Relatério de Estagio I)

Apesar de sabermos da relevancia da lingua inglesa no cenério global,
grande parte dos estudantes observados demonstrou que para eles ndo ha
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fundamento em aprender a lingua, muitos estdo desmotivados e encaram a
disciplina como dificil e irrelevante. As professoras planejam as aulas, mas,
parte dos alunos ndo tem motivacdo, muitos acreditam que a lingua inglesa
sera necessaria apenas para quem viajard para outro pais, algo distante da
realidade deles. (Maria/ Relatério de Estagio I)

De acordo com alguns alunos da turma, especificamente os que mais
conversavam em sala de aula, a lingua inglesa ndo é relevante quanto as
outras matérias, por isso ndo deram tanta importancia quando o professor
explicava o conteddo em sala de aula. (Renata/ Relatério de Estégio I)

O que se nota é que a resisténcia dos estudantes ao que € proposto em sala surge
naturalmente por ndo conseguirem ver sentido no que estdo aprendendo. Esse cenario vem
notabilizar a necessidade de ressignificacdo das praticas pedagogicas, muitas das quais ainda
centradas em construtos coloniais, a fim de levar os estudantes a perceberem a utilidade e
relevancia do aprendizado em suas vidas cotidianas. Sobre esse aspecto, Viviane assim se

posiciona:

O professor precisa decidir o que é melhor para a aprendizagem dos alunos,
observar as habilidades e preferéncias desses discentes para que a
metodologia seja pensada a partir desses interesses. Dessa forma, o professor
vai tornar a aula mais atraente, e o aluno ira perceber que o inglés faz sentido
para ele. Do contrario, os alunos ficam desinteressados, com medo de errar e
comegam a se sentir ansiosos e isso, com certeza, dificulta o processo de
aprendizagem. (Viviane/ Relatério de Estagio I)

A partir dessa reflexdo, percebe-se que a estagiaria, afeita a ideia da ampla
participacdo dos alunos no processo de aprendizagem, sinaliza para a pertinéncia de se
contemplar o contexto social, cultural, histérico e politico em que os aprendizes estdo
inseridos, de modo a considerar as demandas e especificidades locais no planejamento das
aulas. A elaboracdo de aulas nesses moldes, segundo Mota-Pereira (2022a), facilita a
familiaridade, a retencédo e a transposi¢do dos saberes construidos para a vida. Com efeito, o
ensino faz mais sentido se pensado como prética social e se conseguir atender as necessidades
linguisticas dos estudantes fora dos limites da sala de aula.

No lado oposto desta percepcéo, a realidade de sala de aula observada pelos EP, que se
mostra enraizada no quadro epistemolégico colonial, enxerga a lingua de modo objetificado e
tenta negar legitimidade, valor ou mesmo visibilidade s praticas locais. A vista disso, as
iniciativas de decolonizar o ELI por meio do ILF s&o altamente importantes para lidar com o
silenciamento e/ou inviabilizacdo da localidade e estabelecer novas dindmicas em relacéo aos

modelos e praticas dominantes. A perspectiva de ensino do ILF, abracada pela BNCC, auxilia
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nesse processo porque busca promover, entre outros objetivos, o empoderamento dos
aprendizes, levando-os a se reconhecerem como legitimos falantes do idioma e a se

orgulharem de seus tracos identitarios. No entanto, conforme Maria acentua,

O inglés ainda ndo é tratado como lingua franca, como propde a BNCC, na
qual dispBe que aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis
da prépria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos
nas relacbes entre diferentes pessoas e povos. A partir das observagoes,
podemos inferir que ainda ndo se tem a consciéncia do inglés como lingua
global e necesséaria, mas sim, como apenas mais uma disciplina para
preencher carga horaria e, por isso muitos mitos ainda persistem nas escolas
observadas. (Maria/ Relatério de Estagio 1)

O que se avulta do excerto acima € que Maria, estando inteirada sobre as questfes
relativas ao ILF, bem como sobre as orientacdes tedricas preconizadas pela BNCC, esteve
atenta durante as observacgdes e ndo identificou indicios de que essas consideragdes estejam
sendo levadas em conta no planejamento dos professores. Conforme demonstrado pelas
descricdes e reflexdes dos EP, a despeito do discurso inovador da Base, que busca romper
com o mainstream’ (Duboc, 2019), o carater conteudista que resvala para o discurso
hegeménico tem sido conservado pelos professores.

Cumpre lembrar que a prépria BNCC apresenta discrepancias entre os propdsitos
postulados na parte tedrica, que articula o ILF com a ideia de uma educacao linguistica para a
interculturalidade; e os caminhos apontados nos quadros didaticos, que ecoam “um discurso
atualizado que disfarca os contetdos linguisticos tradicionalmente ensinados em uma légica
de linearidade e hierarquizacdo” (Duboc, 2019, p. 17). No entanto, esse conflito
epistemoldgico, entendido por Duboc e Siqueira (2020) como um processo inevitavel quando
0 ILF se depara com o curriculo e a sala de aula, tem o potencial de ativar a capacidade
agentiva dos professores, levando-os a repensar as premissas e praticas do ILE e,
consequentemente, refletir sobre as descobertas do campo de estudos do ILF.

Ainda sobre a elaboracdo de Maria, ela demonstra reconhecer que a auséncia de uma
perspectiva de ensino que valide o inglés em seu status de lingua global e que destitua o
inglés padrdo de sua soberania tem colaborado para a perpetuacdo dos diferentes mitos e
ideologias presentes nas escolas. Tais ideologias, como vimos discutindo, destacam,
sobretudo, a posicéo de subalternidade dos falantes ndo-nativos e favorecem a marginalizagéo

das formas linguisticas ndo-padréo.
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Em suas reflexdes finais, ao concluirem os relatérios, os EP evidenciaram a
importancia da experiéncia proporcionada pelo estagio de observacdo para o desenvolvimento
de suas futuras praticas de sala de aula e demonstraram reconhecer os problemas e desafios
que devem ser enfrentados e superados no ambito do ensino e aprendizagem de LI. E o que se

verifica nos registros a seguir:

O estégio de observacdo foi essencial para que eu pudesse entender como é a
realidade de sala de aula e ter uma visdo critica sobre como lidar com os
possiveis desafios em sala de aula na minha pratica futura. (Esther/ Relatorio
de Estagio I)

Este espaco de vinte horas/aula de observagdo, que nos alunos estagiarios
temos no ambito escolar, ¢ um momento importante em que podemos
perceber dificuldades e problemas enfrentados por professores e alunos, e
buscar possiveis solucBes, para que futuramente nds professores possamos
realizar um trabalho transformador. (Juliana/ Relatorio de Estagio I)

Com as observagOes realizadas durante esse periodo de estidgio pude
perceber o quanto eu quero me tornar um professor de inglés e ajudar na
formacdo das criancas e adolescentes do Ensino Fundamental 11 e do Ensino
Médio. Essa experiéncia me ajudou muito a pensar sobre 0 que acontece
dentro da sala de aula, e a pensar em estratégias que minimizem o0s
obstaculos e as dificuldades que, possivelmente, encontrarei no meu
caminho profissional. (Marcelo/ Relatério de Estagio 1)

Como resultado dessa vivéncia nos diferentes contextos e niveis escolares, os EP
contaram uma historia essencialmente negativa quando, na ocasido do primeiro encontro
presencial com a PP, lhes foi solicitado para mencionar uma palavra que representasse a
experiéncia adquirida no periodo de observacdo das aulas de inglés. Destaco aqui o registro

desse momento da aula:

Quanto a experiéncia com as observacdes de aula foram anotadas no quadro
as seguintes palavras: complicacdo, decepc¢do, indisciplina, desinteresse,
interesse, alerta, confusdo, preocupacéo, desafiador, resisténcia, dificuldade,
inovacéo, reconhecimento, planejamento, realidade, desilusdo. Esses termos
gue vieram a tona mostram que o0 sentimento que sobressaiu apds o contato
dos estagiarios com a realidade de sala de aula foi predominantemente
negativo. (Diario da PP)

Parte das palavras mencionadas pelos EP vieram a reforcar o quadro de indisciplina e
desinteresse dos alunos, conforme retratado na grande maioria dos Relatérios de Estagio I.
Ademais, os EP manifestaram-se preocupados, decepcionados/desiludidos e confusos frente a

realidade de sala de aula que tiveram a oportunidade de observar.
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Inspirados por esse sentimento de preocupacdo, e ainda se atendo a experiéncia
adquirida, os EP puderam pensar sobre 0s aspectos que precisam ser reconfigurados nas
praticas de ELI ao responderem a décima primeira pergunta do Questionario | que foi

aplicado no inicio da pesquisa. Seguem alguns dos pontos abordados:

Durante o periodo que observei as aulas no Estagio I, percebi que o livro
didatico é o elemento principal que precisa ser reconfigurado no processo de
ensino e aprendizagem de inglés, pois ele tem como foco o inglés americano
e britanico, mostram familias brancas e bem estruturadas, isso faz com que o
aluno ndo tenha interesse algum na aprendizagem da lingua inglesa, o livro
didatico mostra uma realidade totalmente diferente da que o aluno vive. O
aluno deixa sua propria cultura para estudar outras, isso faz ele achar que o
inglés ndo é uma lingua importante, pois ndo vai viajar para esses paises,
entdo nao vé necessidade em aprender inglés. (Gabriela/ Questionério I)

Acho que a forma como os professores utilizam o livro didatico em sala de
aula deveria ser diferente, posto que o livro didatico é uma ferramenta de
ensino, mas ndo é o centro das aulas. Muitos professores se limitam aos
temas e atividades trazidas no livro, quando poderiam alternar entre outros
métodos de ensino, que poderiam ser até mais interessantes para 0s alunos.
Ao fazer isso também seria possivel abordar diferentes aspectos da Lingua
Inglesa que talvez ndo sejam tratados no livro, como cultura, histéria, etc.
(Penny/ Questionario 1)

Em primeiro lugar, muitos professores ainda ficam muito presos ao livro
didatico e utilizam o inglés americano e britanico, ndo é falado sobre cultura,
identidade e muito menos sobre inglés global, entdo é necessario que os
professores se atualizem. (Helena/ Questionario I)

A forma de lidar com o conteldo em sala. Os professores precisam adotar
novas metodologias para despertar o interesse dos alunos durante a aula.
(Lenir/ Questionario 1)

Na minha opinido, € preciso pensar em uma maneira de chamar a atencéo do
estudante, e mostrar a necessidade de aprender essa lingua franca, porque
percebi que eles ndo acham t&o interessante aprender inglés. (Viviane/
Questionario 1)

E necessério que o professor busque se atualizar, busque novos métodos e
principalmente tecnologias que possam ser trabalhadas em sala de aula,
abrangendo assim a verdadeira realidade do uso da lingua atualmente.
(Bruna/ Questionério I)

Os professores precisam melhorar a pratica docente, revendo conceitos e
métodos de ensino, além de se manterem em constante formacdo para
acompanhar a era globalizada e a nova geracdo de alunos. Em conjuncéao a
iss0, € necessario explorar a fungdo do inglés como lingua franca em sala de
aula. (Amora/ Questionario I)

Uma maior conscientizacao sobre a importancia da aprendizagem de lingua
inglesa, além de qualificacdo para os professores. (Maria/ Questionario )
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A luz das respostas apresentadas, sobressairam trés temas principais que representam,
na visdo dos EP, as questdes a serem reconfiguradas no contexto de ELI, quais sejam, a forma
como o livro didatico é utilizado, as abordagens metodoldgicas adotadas e a atencdo dada a
formagéo (continuada) dos professores.

Gabriela, Penny e Helena problematizam o papel central que o livro didatico adotado
exerce nas aulas de inglés das escolas observadas. Ao que parece, as EP mostram-se
irrequietas com o fato de os professores estarem presos ao livro e ndo gquestionarem as suas
limitacBes que, em muitos casos, ndo atendem as necessidades especificas dos alunos, por ndo
preencherem a lacuna entre a sala de aula e o mundo fora dela. Sobre essa problematica,
Sarmento (2016) atesta que o sucesso do livro didatico na sala de aula reside mais na forma
como o professor o utiliza do que na qualidade do material em si. Por certo, faz-se crucial que
esses materiais sejam utilizados de modo critico e questionador, pois, como bem salientam
Haus e Alburquerque (2020, p. 197),

[...] muitos deles estdo distantes da realidade local e, por vezes, propagam
crengas e pensamentos que reforgam a linha abissal. No uso acritico desses
materiais, portanto, corremos o risco de nos tornarmos simples consumidores
do que é produzido nesses espacos de poder, ao invés de produtores ativos
do nosso préprio conhecimento.

Além de denotar o uso acritico dos materiais pelos professores, as respostas de
Gabriela, Penny e Helena deixam subtendido que quando o livro didatico falha em representar
as realidades e atender as demandas dos estudantes, as devidas adaptacdes precisam ser feitas
com a utilizacdo de materiais complementares e recursos online que estdo a plena disposicéo
dos professores (Lopriore, 2017; Guerra et al., 2020).

As declaracgbes de Penny, Lenir, Viviane, Bruna e Amora ampliam essa discusséo e
apontam para a necessidade de reconfiguracdo dos métodos de ensino empregados em sala.
As EP sugerem a adoc¢do de novas metodologias que tenham como objetivo despertar o
interesse dos aprendizes e validar o status do inglés como lingua franca global.

Nessa linha de pensamento, Kumaravadivelu (2016) fortalece a visdo das estagiarias,
dizendo que, na arena educacional, é principalmente por meio da propagacdo da ortodoxia
metodologica e pela publicacdo e distribuicdo de materiais instrucionais que a marginalizacao
da maioria € gerenciada e mantida, visto que impulsiona a estrutura de poder hegeménica. Os

métodos de ensino de inglés, segundo o autor, exercem um grande controle sobre outros

135



Capitulo 5

aspectos da educacdo linguistica como o curriculo escolar, materiais didaticos, testes,
formagéo de professores, entre outros, e “[...] promovem a suposta competéncia linguistica do
falante nativo, estilos de aprendizagem, os padrfes de comunica¢ao, maximas de conversacgao,
crengas culturais e até o sotaque a serem aprendidos e ensinados” (Kumaravadivelu, 2016,
p.73), corroborando, destarte, com as diferentes formas de colonialidade e, por consequéncia,
com o monopolio da grande industria de ELI.

Um exemplo disso é a Abordagem Comunicativa de Ensino’, que, na atualidade, tem
sido amplamente difundida como férmula global para o aprendizado de inglés, e, como
praticado em muitas instituicdes, ndo leva em conta as necessidades locais, negligenciando
questBes historicas, culturais, politicas e ideoldgicas em sala de aula (Jorddo, 2023). Tal
abordagem, lembra Duboc (2023), mesmo tendo sido influenciada pela condic¢do p6s-moderna
com a promessa de métodos contextualizados, tem contribuido para a marginalizacdo da
diversidade linguistica, privilegiando certos padrfes em detrimento de outros.

Como visto, por serem projetados como medida universal de qualidade, os métodos de
ensino ostentam um lado colonial, violento e elitista, nem sempre visivel. Em razdo disso,
Kumaravadivelu (1994) propde a transcendéncia da nocdo de método. Regressando as
palavras do autor, a condi¢do pos-método tem o potencial de empoderar os professores com
conhecimento, habilidades e autonomia para ir além da normatividade nas aulas de inglés.
Essa mudanca abre caminho para o redimensionamento da forma infértil como os contetdos
sdo trabalhados em sala, buscando, assim, reverter o cenario das salas de aula de inglés, que,
conforme o relato da maioria dos EP, encontra-se constituido, essencialmente, por estudantes
desinteressados e desmotivados.

Diante disso, com a finalidade de por em questdo os pressupostos da colonialidade nas
praticas de ELI e, como sinalizado por Amora, “explorar a funcdo do inglés como lingua
franca em sala de aula”, os professores precisam “[...] ndo apenas pensar otherwise, mas
também agir otherwise” (Kumaravadivelu, 2016, p. 80). Para tanto, é preciso haver espago
para a agéncia desses profissionais, de modo que ela seja manifestada em atos de
desobediéncia epistémica, como indicam Haus e Alburquerque (2020), pautadas na teorizagdo
de Mignolo (2008).

Uma vez que o que determina o caminho, seja para transformar ou preservar as
préaticas atuais de ELI, esta primariamente vinculado a capacidade agentiva dos professores, é

fundamental que todas as questBes discutidas até aqui perpassem pela formacdo (inicial e
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continuada) do professor de inglés. Essa questdo é suscitada por Helena, Bruna, Amora e
também por Maria. O que as respostas das EP pdem a mostra é que elas se encontram
conscientes de que a qualificacdo e atualizacdo dos professores € fulcral para que eles
consigam romper com determinadas conviccdes e crencas e se tornem, como dizem Bayyurt e
Sifakis (2017, p. 4),

[...] profissionais autbnomos capazes de tomar decisdes informadas sobre
praticamente todos os aspectos do ensino, desde a compreensdo e
atendimento das necessidades individuais dos alunos até a sele¢do e/ou
adaptacdo de materiais didaticos, aplicando técnicas apropriadas de
avaliacdo e teste.

Todavia, para enveredar pelo caminho de transformacdo, hd um longo percurso de
desconstrucéo e reflexdo a ser trilhado, afinal, estamos todos imersos em uma organizacao
fortemente estabelecida por colonialidades. Tendo isso em conta, apds a fase inicial de
reflexdo sobre as diversas dimensGes das praticas de ELI, motivada pelas observacdes de
aulas, os EP se envolveram em uma pesquisa-a¢do, cuja primeira etapa possibilitou a
conscientizacao ativa sobre as caracteristicas do ILF e sobre as consequéncias decorrentes

desse fendmeno para a comunicacao e para o ensino.

5.1.2 Conscientizacdo dos EP sobre as questdes relativas ao ILF

Antes de me concentrar nos dados que decorreram dos encontros destinados as fases
da abordagem transformadora para a formacéo de professores conscientes do ILF, exponho os
dados que demonstraram o conhecimento prévio dos EP com relacdo ao tema da pesquisa. Ao
explorar o material empirico gerado na instancia preliminar da pesquisa, mais especificamente
as reflexdes dos EP expressas em seus Relatorios de Estagio I, quando puderam pensar sobre
as préaticas observadas de maneira imparcial, dado que ainda ndo haviam estabelecido contato
com a PP, foi possivel notar uma clara familiaridade dos EP com as questdes relativas ao ILF.

Para corroborar essa constatacdo, a oitava pergunta do Questionario | objetivou
verificar se os EP tiveram a oportunidade de se inteirar das discussdes acerca do paradigma de
ensino do ILF em algum momento da graduacéo e, em caso positivo, lhes foi solicitado que
informassem como esse conhecimento, mesmo que superficial, foi adquirido. De forma
unanime, as respostas foram positivas. Todos os EP que responderam a essa questdo

afirmaram ter tido contato com o assunto ao longo do curso por meio de leitura e discussao de
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textos em sala e também ““a partir de apresentagdes de trabalho de pesquisadores em eventos
cientificos”, como mencionado por Maria. Nathan ainda especificou que desde o primeiro
semestre ele ja estava familiarizado com a expressao ‘Inglés como Lingua Franca’ e deu
destaque as discussdes empreendidas nos componentes Estudos Sdcio-Antropoldgicos no
Ensino de Lingua Inglesa e Aspectos Histdricos e Culturais em Lingua Inglesa.

Com foco similar, a nona pergunta do Questionario | foi a seguinte: VVocé se encontra
consciente do que significa ser professor(a) de uma lingua global? Justifique a sua resposta.

Abaixo seguem algumas das opinides compartilhadas pelos participantes:

Sim. Trata-se de ensinar uma lingua utilizada em todo o mundo, e, portanto,
envolve diversidade, diferentes culturas, diferentes identidades e trabalhar
com isso na sala de aula se torna um verdadeiro desafio, principalmente,
porque muitos livros didaticos focam apenas na cultura americana e
britanica. (Helena/ Questionario 1)

Sim. Estou consciente de que ndo ha apenas uma ou duas variagOes corretas,
mas sim, que o inglés é uma lingua global com muitas variacdes, sotaques
etc. (Maria/ Questionario 1)

Perfeitamente, sei 0 qudo € importante e tamanha é a responsabilidade de um
professor de uma lingua global como, por exemplo, a de ndo menosprezar
esta ou aquela cultura, este ou aquele falante, respeitando as diversidades e
procurando conscientizar seus alunos sobre tal questdo. (Nathan/
Questionario 1)

Acredito que sim, porque sei que os alunos, principalmente, precisam
aprender a Lingua Inglesa para se comunicar com outras pessoas através
dela. Entéo, isso implica prepara-los para interagir com pessoas de diferentes
lugares do globo, que pensam e agem de formas diferentes e que precisam
ser respeitadas. Logo, as aulas de Lingua Inglesa ndo devem se limitar ao
ensino de gramatica, mas também englobar aspectos culturais que ajudem os
alunos a se prepararem para essas situacdes. (Penny/ Questionério I)

Sim, o professor de uma lingua global, antes de qualquer coisa, precisa
respeitar as diferentes culturas, sotaques, e superar a ideia de que existe
apenas o inglés britanico e americano. (Viviane/ Questionario I)

A semelhanca dos EP acima citados, todos os demais respondentes declararam ter
plena consciéncia da missdo de ensinar uma lingua global. Em suas justificativas, os EP
deixaram saliente o reconhecimento ndo apenas da existéncia de variedades linguisticas e
culturais da LI, mas tambem a clara percepcdo da necessidade de promover o respeito as
diferengas. Muitas das respostas ainda apoiaram a ideia de preparar os estudantes para além
da aprendizagem da gramatica, enfatizando a importancia de prepara-los para se comunicarem
com pessoas de diferentes partes do mundo e para 0os mais variados propositos.
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Ainda dando énfase a bagagem adquirida pelos EP sobre o tema central deste estudo
em situacdes anteriores a pesquisa, no Quadro 8, sdo apresentadas as respostas obtidas quando
foram levados a pensar sobre a definicdo dos termos ‘bom inglés’, ‘inglé€s padrao’ e ‘Inglés

como Lingua Franca’, conforme proposto pela décima pergunta do Questionario I.

Quadro 8. Percepcdes prévias dos EP sobre os termos ‘Bom Inglés’, ‘Inglés Padrao’ e ‘Inglés
como Lingua Franca’

RESPONDENTES BOM INGLES INGLES PADRAO INGLES COMO
LINGUA FRANCA

Amora E o inglés em que E o inglés do falante E o inglés falado por
compreendemos o que se nativo. pessoas de diferentes
fala. linguas maternas.

Bruna Compreender e falar bem O inglés falado nos O inglés falado no mundo
alLl Estados Unidos e inteiro, por falantes de

Inglaterra. diferentes linguas
maternas.

Esther | -----eeeeee- e s

Gabriela E quando vocé fala em E quando a pessoa tem E quando pessoas de
inglés e as pessoas que se submeter a um diferentes linguas
conseguem entender o que | modelo de inglés a ser maternas fazem o uso da
vocé esta falando. Néo é seguido, ter 0 mesmo lingua inglesa.
necessario ser falante sotaque que o falante
nativo para ter um bom nativo, por exemplo, falar
inglés. COMO 0S americanos e

britdnicos. Sabemos que
esse inglés padrdo nao
existe, porém muitas
pessoas ainda ficam com
essa ideia na cabeca de
seguir um inglés padréo.

Helena E o inglés que é falado e E o inglés mais utilizado Corresponde ao inglés

compreendido por todos. no mundo, que se global, utilizado nédo s6
assemelha as variedades por falantes nativos, mas
americana e britanica. por outros falantes que
tem o inglés como
segunda lingua.

Juliana Quem tem um bom inglés | E tido por muitas pessoas | Inglés utilizado para a
consegue se comunicar, e | como o inglés correto a ser | comunicacdo de diferentes
entender 0 que o outro esta | seguido. povos do mundo, por isso
falando, durante um é considerado uma lingua
diélogo. franca.

Katy |- e
Lenir E aquele que se apresenta | Inglés que possibilita a Corresponde a qualquer
como um inglés boa comunicacdo entre as | uso da lingua inglesa entre
inteligivel. pessoas. falantes de diferentes
linguas maternas para
quem o inglés é o meio de
comunicacdo escolhido e,
frequentemente, a Unica
opcao.

Marcelo | ---eeeeee- e s

Maria O inglés que possibilitaa | O inglés ‘culto’ de acordo | O idioma falado por todo
comunicagdo sem nenhum | com normas gramaticais. mundo com as
ruido. peculiaridades de cada
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lugar.
Nathan Um inglés que seja O Standard English, O inglés alcancou o status
compreensivel ndo sé por | imposto durante a de lingua global,
falantes nativos, mas por Revolucgdo Industrial como | superando o latim, a antiga
todos os usuarios da requisito para empregar lingua franca que se
lingua. trabalhadores nas fabricas | perpetuou durante a idade
e ainda perpetuado até média e era comumente
hoje como o paradigma de | falada pela alta nobreza e
um inglés correto a se clero de todas as partes da
seguir, este americano Europa. Atualmente, as
e/ou britanico. proporc¢des tomadas pelo
inglés foram infinitamente
maiores e a perspectiva é
que cresga ainda mais,
com a globalizacéo e as
tecnologias de informacéo
e comunicacéo.
Paulo |- e ] s
Penny Aquele que pode ser O inglés padrédo é uma O ILF compreende todos
entendido por todos, ou idealizacdo incapaz de ser | os falantes de inglés,
seja, falado por uma concretizada nos dias de independentemente das
pessoa que sabe 0 que estd | hoje porque a quantidade variacdes utilizadas ou
dizendo e que consegue de pessoas que fazem uso | criadas, pois 0 importante
transmitir a mensagem da lingua é imensa, é a inteligibilidade.
para outros. tornando a mesma repleta
de variedades e, assim,
impossivel de estabelecer
um padrdo a ser seguido
por todos.
Renata | - | e e
Viviane Entendo que o Bom inglés | Quando vocé precisa Inglés falado por
¢ quando vocé se imitar, ter o mesmo diferentes povos e nagdes.
aproxima do inglés do sotaque do falante nativo.
falante nativo.

Fonte: Dados obtidos do Questionario |

Com base nas respostas coletadas acerca do que significa ‘bom inglés’, os EP, de
maneira bastante convergente, afirmaram ser o “inglés que é falado e compreendido por
todos” (Helena), ou, para exemplificar com as palavras Lenir, “é aquele que se apresenta
como um inglés inteligivel”. Gabriela ainda complementou essa viséo, dizendo que “ndo é
necessario ser falante nativo para ter um bom inglés”. A maioria dos EP, portanto, desafia a
ideia de que imitar um falante nativo seja essencial para ser competente na lingua global dos
dias atuais. Apenas Viviane destoou desse pensamento quando associou 0 bom inglés a
capacidade de falar como um nativo. Lenir, por sua vez, embora tenha vinculado a
inteligibilidade ao conceito de bom inglés, acabou por concordar com Viviane ao definir
‘inglés padrao’ como o “inglés que possibilita a boa comunicagio entre as pessoas”.

Ainda quanto & percepcdo dos EP sobre esse suposto padréo linguistico, foi possivel

observar uma nitida inclinacdo dos respondentes em relaciona-lo aos falantes nativos,
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especialmente, aos estadunidenses e britanicos, sem se dedicarem ao conceito ideoldgico de
falante nativo em suas respostas. Os EP também aludiram as muitas pessoas que acreditam ser

essa a forma correta a ser seguida, afinal, interpela Oliveira (2014, p. 41),

[...] aprendemos na escola que existe uma lingua padrdo. E esse suposto
padrdo que, por exemplo, nos diz que a forma canbnica é | am not e néo |
ain't; que devemos falar She doesn't know anything em vez de She doesn't
know nothing; que o correto é There are a lot of people here e ndo There's a
lot of people here.

Contrariamente a ideia convencional de que os alunos precisam aprender o inglés
padrdo, Gabriela ¢é enfatica ao dizer que “esse inglés padrdo ndo existe”, assertiva respaldada
por Penny quando ela declara que “o inglés padrao ¢ uma idealizagao”. Oliveira (2014, p. 43)
valida o posicionamento das estagiarias ao afirmar que “[...] o conceito de inglés padréo é
uma acdo ideoldgica em prol da homogeneizacao linguistica, do sufocamento dos dialetos das
classes sociais ndo privilegiadas e das variedades de inglés dos paises do circulo externo e do
circulo em expanséo”.

Dessa discussdo, abro espaco para a reflexdo dos EP sobre o conceito de ‘Inglés como
Lingua Franca’. Ao definirem o termo, tornou-se evidente que quase todos os EP se alinharam
a conceituacdo de Seidlhofer (2011)"?, uma das precursoras dos estudos do ILF, ao
destacarem a ideia de se tratar do uso do inglés que possibilita a comunicacdo entre falantes
de diferentes linguas maternas. A resposta de Lenir, por exemplo, assemelha-se quase que
integralmente a formulacdo da autora. Para além disso, apenas Penny fez (timida) mencéo a
questdo da inteligibilidade ao conceituar o ILF, Nathan enfatizou a crescente difuséo do inglés
pelo mundo, e Helena teve o cuidado de também marcar os falantes nativos como usuérios do
ILF.

Tal como verificado em anos de experiéncia como professora/orientadora/supervisora
de estagio, a persistente inseguranca dos alunos-professores para entrar em sala e dar conta de
ministrar 100 minutos de aulas semanais e a relativa falta de autoestima, em especial, no que
se refere ao dominio da lingua inglesa, foram confirmadas quando os EP responderam a
ultima questdo do Questionario I. Ao serem levados a pensar se estdo preparados para 0S
desafios do estagio, das 10 (dez) repostas obtidas, 7 (sete) foram negativas.

Amora, Bruna, Juliana, Simone e Viviane, muito provavelmente influenciadas pela

sindrome do impostor, explicaram que ndo possuem o dominio e fluéncia necessarios na

2 Segundo Seidlhofer (2011, p. 7), o ILF consiste no “[...] uso do inglés entre falantes de linguas nativas
diferentes, para os quais o inglés ¢ o idioma de comunicagédo escolhido e, geralmente, a Gnica opgéo”.
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lingua que véo ensinar. Gabriela pontuou que se sente angustiada ao pensar em por em pratica
as teorias estudadas, e Maria confessou estar despreparada para lidar com o desinteresse e
indisciplina dos alunos em sala. Apenas Nathan, Lenir e Penny, apoiados em suas
experiéncias prévias, como professor e como bolsistas ID, respectivamente, mostraram-se
confiantes.

Esses dados comprovam a validade da anteriormente citada abordagem
transformadora para a formacdo de professores conscientes do ILF para esse contexto, posto
que se trata de uma estrutura que oportuniza aos estagiarios reavaliarem suas identidades
como futuros professores ndo-nativos de inglés e os incentiva a ponderar sobre a adocgéo de
uma perspectiva mais realista em sala de aula, além de conscientiza-los sobre as
caracteristicas dessa perspectiva e os possiveis desafios ao integra-la ao ELI. Dessa forma, em
ultima andlise, estardo melhor preparados e mais seguros para empoderar seus futuros alunos
a utilizarem o inglés de maneira efetiva em diferentes situacdes, seja interagindo com falantes
nativos ou ndo-nativos da lingua (Cavalheiro, 2015).

Como visto, 0 processo de conscientizacdo sobre o ILF revela-se potencialmente
transformador porque possibilita o questionamento, confronto e possivel mudanca nas
convicgdes e crengas enraizadas sobre o uso, ensino e aprendizagem de LI. Nesse sentido,
tomar nota da compreensdo prévia dos EP sobre essas questdes no inicio da pesquisa foi
providencial porque serviu de pardmetro para avaliar a possivel mudanca em seus pontos de
vista.

Apesar de apresentarem respostas concisas e diretas, e, por vezes, contraditorias e
elusivas, todos os EP demonstraram possuir um entendimento basico sobre determinadas
questdes relativas ao ILF. Esse entendimento constituiu o alicerce para uma compreensdo
mais aprofundada, ao longo da pesquisa, do significado desse fenébmeno, da sua abrangéncia e
das maneiras de aplica-lo em contextos de ensino locais. Abaixo, exponho o desenrolar do
ciclo de planejamento, acdo e reflexdo dos encontros presenciais que intencionou possibilitar

esse aprofundamento.

5.1.2.1 O ciclo dos encontros presenciais

Pautada no delineamento das cinco fases da abordagem transformadora para a
formagéo de professores conscientes do ILF (cf. subsecdo 3.2.1) e levando em conta as
especificidades da pesquisa-acdo (cf. subsecdo 4.1.1), planejei a série de 8 (o0ito) encontros
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presenciais que compreenderam a primeira etapa da pesquisa (cf. subsecdo 4.4.1).
Naturalmente, o planejamento dos encontros espelhou o conhecimento sobre a temética que
eu havia adquirido até aquele momento da pesquisa e, por isso, ndo se quer livre de
limitacbes. Cumpre salientar que ao colocar em pratica os planos de aula ao longo dos
encontros, fui refinando a configuracdo inicial em resposta as necessidades apresentadas pelos
EP no decorrer de cada fase deste ciclo. A partir deste ponto, utilizando os planos de aula, 0s
registros do meu diario e as notas reflexivas dos EP como referéncia, passo a discorrer sobre
0s eventos que considero mais relevantes para a pesquisa.

O primeiro encontro presencial com a turma, que se deu no inicio da terceira unidade
do componente curricular Estagio Supervisionado | e cuja configuracdo aparece sumarizada
no Quadro 9, marcou a minha insercdo no grupo. Apés ter apresentado a proposta da
investigacdo, a escolha metodoldgica e o protocolo ético da pesquisa, 0s estudantes
concordaram com a relevancia do estudo e firmaram o compromisso de cooperar com este

trabalho de pesquisa-acéo.

Quadro 9. Configuracéo do primeiro encontro presencial

FASE PRELIMINAR

Objetivo Geral: Apresentar a proposta de pesquisa de doutoramento a ser desenvolvida em parte da
carga horéria do componente de Estagio I, propiciando aos estagiarios o conhecimento sobre as fases
do estudo, bem como sobre 0 método de investigacao.

Atividades Obijetivos Especificos

Aplicagéo da dindmica da palavra a. Interagir com a professora/pesquisadora e colegas,
expondo o0 que vem & mente ao se pensar sobre o Inglés
como Lingua Franca e sobre a experiéncia obtida ao
longo do periodo de observacédo de aulas;

Esclarecimentos sobre a carga horaria do b. Entender os encaminhamentos do componente

componente destinada a pesquisa de relacionados a pesquisa;
doutoramento
Apresentacdo do projeto de pesquisa c. Discutir sobre questdes iniciais relacionadas a

tematica da pesquisa a ser desenvolvida;

d. Conhecer o projeto de pesquisa a ser desenvolvido
nas aulas de estégio;

Exposicdo sobre os principais aspectos da | e. Inteirar-se da definicdo, caracteristicas e finalidade

pesquisa-acdo da pesquisa-acao;
Apresentacdo das questdes éticas em f. Instruir-se sobre 0s aspectos éticos que envolvem a
pesquisa pesquisa, decidindo-se pela participacdo ou ndo na

pesquisa apresentada.

Fonte: Elaboragéo propria

O meu segundo contato com os EP, tendo sido realizado no primeiro dia ap6s o
recesso dos docentes, contou com a presenga de apenas 6 (seis) estudantes. O principal

143




Capitulo 5

objetivo do encontro, tal como consta no Quadro 10, consistiu em reunir informacoes
preliminares sobre as convicgdes, crencas e experiéncias dos participantes quanto ao uso e ao
ensino de LI, e sobre a identidade do professor de inglés, abordando questdes que seriam

aprofundadas em encontros posteriores.

Quadro 10. Configuracéo do segundo encontro presencial

FASE DE PREPARACAO

Objetivo Geral: Reunir informacdes preliminares sobre as convicgles, crencas e experiéncias dos
participantes quanto ao uso e ao ensino de LI, e sobre a identidade do professor de inglés, abordando

guestdes que serdo aprofundadas ao longo das aulas.

Atividades

Objetivos Especificos

Aplicacédo da dindmica dos objetos

a. Expor as expectativas frente a pesquisa a ser
realizada nas aulas do componente de Estagio I,

Conversa sobre a abordagem
transformadora para a conscientizacao
sobre o ILF/fase de preparacdo

b. Refletir sobre a importancia da mudanca na forma de
pensar para que ocorram mudancas na forma de agir;

c. Conhecer as fases da abordagem transformadora para
conscientizagdo sobre o ILF e o objetivo da primeira
fase;

Aplicacéo da dindmica Interactive Panel —

preparation phase

d. Responder perguntas relacionadas as préprias
convicgdes, crengas e experiéncias quanto ao uso e ao
ensino de L1, e sobre a identidade do professor de
inglés;

Exibicéo e discussdo de videos — David
Crystal (2010)

e. Inteirar-se com relacéo a questdes preliminares
relacionadas ao inglés global por meio de videos;

Leitura e discussdo de excertos do texto:
Trés razOes para ensinar o ILF
(Kiczkowiak, 2019)

f. Conhecer trés das vantagens que o ensino do ILF
pode proporcionar ao processo de ensino e
aprendizagem de LI.

Fonte: Elaboracéo propria

Dado o lapso temporal entre o primeiro encontro e o segundo, senti a necessidade de
iniciar a aula, retomando alguns pontos que foram discutidos sobre a metodologia da
pesquisa-acdo. Desta feita, & medida que a conversa progredia, foi possivel notar que os EP ja
estavam cientes do papel ativo que teriam que desempenhar ao longo do estudo,
principalmente, porque o processo de transformagdo proposto era de interesse de todos oS
envolvidos.

Apo6s 0 momento reservado para a aplicacdo da dindmica dos objetos, apresentei em
slide a citacdo de George Bernard Shaw — “Progress is impossible without change and those
who cannot change their minds cannot change anything”. Relacionando o conteudo da citagédo
com as praticas de ELI, cada um dos EP contribuiu com algum comentario que veio a reforcar
a necessidade de mudanca da mentalidade normativa dos professores para que mudangas,
mais especificas ou mais abrangentes, sejam possibilitadas no processo de ensino e

aprendizagem de LI. Ainda aproveitando o teor da mensagem, justifiquei a escolha da
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abordagem transformadora para a formacgdo de professores conscientes do ILF como base
para o desenvolvimento da pesquisa.

Logo em seguida, apresentei as cinco fases da referida abordagem e enfatizei os
objetivos da primeira fase, a fase de preparacdo. Nessa ocasido, apoiada em Sifakis (2009),
expliquei que para que a abordagem transformadora fosse bem-sucedida, era desejavel que os
EP estivessem abertos ao didlogo e @ mudanca. Além disso, chamei a atencdo para o fato de
que a implementacdo de tal abordagem nédo implicaria, necessariamente, na mudanca imediata
de seus pontos de vista em relacdo ao inglés e seu papel no contexto de ensino, mas
desenvolver a consciéncia sobre as questdes que a pesquisa do ILF problematiza e, a partir
disso, decidir em que medida e de que forma as questdes relativas a essa perspectiva poderiam
ser integradas em suas praticas.

A etapa seguinte da aula girou em torno da dindmica Interactive Panel em que cada
participante foi orientado a selecionar um envelope, dentre os vinte e quatro que estavam
fixados em um painel, contendo perguntas relacionadas ao tema em foco. Como a aula contou
com um numero reduzido de participantes, sugeri que houvesse duas rodadas de perguntas. A
discussao foi motivada por perguntas relacionadas as conviccdes, crencas e experiéncias dos
EP relacionadas a formacdo do professor de inglés, quanto ao uso e ao ensino de LI, como,
por exemplo, “Qual ¢é o seu projeto individual frente o ser professor?”; “O que te inspira a ser
professor de inglés?”’; “O que te desmotiva na profissdo de professor de inglés?”’; “Como vocé
se sente como futuro professor ndo-nativo de inglés?”; “O que vocé pensa sobre a afirmacdo
‘NEST (Native English Speaker Teacher) is BEST’?”, “Quais habilidades os professores de
inglés precisam ter para capacitar os aprendizes a serem bem-sucedidos em diferentes
situacdes comunicativas?”’, entre outras.

Como proximo passo da aula, foram reproduzidos os seguintes videos de David
Crystal (2010): a) “Global Englishes””, com duragio de 2:32; b) “Should English be taught
as a 'global' language?”’*, com duracio de 4:02; e c) “Which English should you teach your
students?”’®, com duracdo de 2:58. A discussio gerada em torno do contetido dos videos
serviu para ativar questdes preliminares sobre o ILF. O primeiro video proporcionou uma
discussdo sobre as razdes pelas quais o inglés se tornou uma lingua global, e sobre os
processos (politico, econdmico e cultural) que tém contribuido para essa expansao. Baseados

no conteudo do segundo video, os EP chegaram a conclusdo de que ndo se pode evitar a

73 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=WZI1EjxxXKw>. Acesso em: 14 jan. 2020.
" Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=tL Yk4vKBdUo>. Acesso em: 14 jan. 2020.
7> Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=0XT04EQ5RSU>. Acesso em: 14 jan. 2020.
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presenca do inglés global em sala de aula e reconheceram a importéncia de expor os alunos a
diversas variedades da lingua. As reflexdes de Crystal também levaram os EP a compreender
a distincdo entre ensinar em termos de producdo e ensinar em termos de compreensdo,
tornando evidente que a promocao do inglés global em sala impacta diretamente o ensino
voltado para a compreensdo. No terceiro video, Crystal explicou sobre a necessidade de
apresentar as diferentes variedades do inglés e discutiu sobre como essas variedades devem
ser abordadas nas aulas de LI.

Para fechar a pauta do segundo encontro, os EP leram, alternadamente, excertos do
texto de Kiczkowiak (2019) que expde trés razdes para ensinar o ILF: a) promover a
igualdade e combater a ideologia do falante nativo; b) preparar os alunos para serem falantes
bem-sucedidos em contextos internacionais; e ¢) motivar os alunos a assumirem a sua
identidade de falantes ndo-nativos do inglés. Durante a discussao, foram acionados alguns
termos, tais como, ideologia do falante nativo, nativespeakerism, inteligibilidade,
interculturalidade, multilinguismo, dentre outros, que seriam estudados mais a fundo ao longo
do desenvolvimento das proximas fases.

Dada a importancia da avaliacdo no processo ciclico de pesquisa-a¢do, em consulta as
notas reflexivas dos EP, trago uma amostra de como 4 (quatro) dos 6 (seis) EP, que estiveram

presentes, avaliaram os eventos do segundo encontro:

Para mim, a aula foi muito importante. A professora soube se expressar de
maneira clara e objetiva. O que foi mais interessante, na minha opiniéo, foi o
momento em que conversamos sobre as diversas questdes que envolvem o
ensino e aprendizagem de LI, tendo por base as perguntas dos envelopes.
(Amora/ Nota reflexiva/ Encontro 2)

A aula foi bem importante, principalmente por ter sido uma aula introdutéria
que fez com que a gente aprendesse e relembrasse muitas questdes sobre o
inglés global. A parte que achei mais interessante, foi a parte das perguntas
que, atraves delas, a gente expressou nosso pensamento sobre o ILF e,
também, ouvimos a opinido dos nossos colegas sobre isso. (Marcelo/ Nota
reflexiva/ Encontro 2)

Acredito que a aula foi uma introdugdo muito importante para as proximas
etapas da pesquisa. A parte mais interessante para mim foi a dindmica com
os envelopes, porque as perguntas fizeram com que pensassemos e
questionassemos n6s mesmos enquanto estudantes de licenciatura e futuros
professores, nos fazendo refletir sobre nossas crengas sobre o inglés e qual
tipo de profissional queremos ser. (Penny/ Nota reflexiva/ Encontro 2)

Eu achei a aula muito interessante. Como futura professora de inglés
considero relevantes todas as discussdes feitas em sala que me fizeram
refletir sobre o meu inglés, sobre eu ser uma falante ndo-nativa da lingua que
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vou ensinar, sobre o inglés global e de estar atenta a necessidade de trabalhar
com tudo isso em sala de aula. O que mais gostei foi 0 momento que tivemos
que escolher uma figura para expressar a nossa expectativa com relagédo a
pesquisa. (Viviane/ Nota reflexiva/ Encontro 2)

O terceiro encontro (Quadro 11) teve inicio com um retrospecto do encontro anterior,
dada a auséncia de grande parte dos EP. Em seguida, propus a turma uma reflexdo conjunta
sobre a citacdo de Pennycook (2001, p. 138) — “for those who say we [...] should not involve
ourselves with such concerns, | say we already are involved” — que suscitou uma discussdo
sobre a necessidade de envolvimento do professor de inglés com os problemas persistentes no
ensino de LI. A partir disso, reapresentei as cinco fases da abordagem transformadora e

destaquei os objetivos da fase de identificacao.

Quadro 11. Configuracéo do terceiro encontro presencial

FASE DE IDENTIFICACAO

Objetivo Geral: Discutir as questdes primarias do discurso do ILF, levando os participantes a
refletirem sobre as proprias interpretacdes e reacoes frente a esse fenémeno linguistico.

Atividades Obijetivos Especificos

Conversa sobre a segunda fase da a. Refletir sobre como o ILF funciona e as demandas e

abordagem transformadora para a desafios que se apresentam para o professor de LI na

conscientizagdo sobre o ILF: fase de atualidade;

identificacdo

Aplicacéo da dindmica World Café b. Interagir com os colegas para discussao de questdes
relacionadas ao inglés no mundo e suas implicacGes
para a sala de aula;

Reproducao e analise de &udios e videos ¢. Compreender a natureza plural do uso do inglés;

com discursos auténticos do ILF d. Analisar as caracteristicas linguisticas e pragmaticas
de interacGes entre falantes do ILF;
e. Refletir sobre as proprias interpretaces e reacdes
frente ao contato com o discurso do ILF.

Fonte: Elaboracéo propria

O proximo passo metodologico consistiu em discutir o conteudo do texto “ILF: da
cena do mundo para a cena da sala de aula”, de Alves e Siqueira (2016), por meio de uma
adaptacdo da dinamica World Café’®. Informei aos EP que a palavra “Café” na denominagio
da dindmica visava justamente estimuld-los a dialogarem de uma maneira informal e
descontraida, como se estivessem conversando a mesa de um Café. Para o desenvolvimento da
dindmica, a turma foi dividida em quatro grupos. Um membro de cada grupo foi designado

como host que permaneceu fixo na mesa, enquanto os demais integrantes circularam entre as

6 Disponivel em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3116723/mod_resource/content/1/world-
cafc3a9.pdf>. Acesso em: 19 jan. 2020.

147



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3116723/mod_resource/content/1/world-cafc3a9.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3116723/mod_resource/content/1/world-cafc3a9.pdf

Capitulo 5

diferentes mesas durante a atividade. A dindmica foi composta por quatro rodadas de conversa,
com duragdo média 10 (dez) minutos cada, e foi orientada por perguntas relacionadas ao texto
selecionado, conforme exposto no Quadro 12. Cada host recebeu um bloco de notas com as
perguntas, e ficou responsavel por registrar os insights mais relevantes da interacao entre os

guests a cada rodada.

Quadro 12. Perguntas orientadoras da dindmica World Café

Texto motivador:
ALVES, Polyanna Castro Rocha; SIQUEIRA, Savio. Inglés como lingua franca: da cena do mundo
para a cena da sala de aula. Folio, v. 8, n. 1, p. 413-434, 2016.

- Falem sobre os circulos concéntricos do inglés, modelo proposto
MESA 1 por Kachru (1985). Quais so as criticas que esse modelo tem
recebido?

- Vocés concordam que a expansdo do inglés pelo mundo seja algo
positivo? Por qué (ndo)?

- Como vocés distinguiriam os termos EIL, WE e ILF?

MESA 2 - Comente a seguinte citacao de Seidlhofer (2011): “o inglés dos
falantes nativos é somente uma forma, e ndo a Unica forma, de jogar o
jogo da lingua inglesa.”

- Como vocés definiriam o ILF?

MESA 3 - Vocés apoiam o didlogo entre ILF e o ILE nas aulas de LI? Por qué
(ndo)?
- Na opinido de vocés, por que o ensino de inglés continua isolado
MESA 4 dos desenvolvimentos sociais, culturais e linguisticos do mundo real?

- Segundo a perspectiva do ILF, quais seriam as novas prioridades
para o ensino de L1?

Fonte: Elaboracéo propria

A dinmica transcorreu como planejado. Os EP interagiram uns com 0s outros, de
modo que todos tiveram a oportunidade de discutir as questdes acima relacionadas. Ao final
das rodadas de discussdo, cada host compartilhou os principais pontos debatidos em sua
respectiva mesa, os quais foram complementados por mim e também pelos guests que
passaram por ali. Assim, as discusstes empreendidas por intermédio da dinamica colaboraram
para consolidar o entendimento dos EP em torno dos circulos concéntricos de Kachru (1985),
da distincdo entre as terminologias do inglés que abordam a expanséo desse idioma pelo
mundo; da defini¢do do ILF; das novas prioridades do ensino de LI, entre outras questfes que
envolvem as implicagdes do status de lingua franca do inglés para a sala de aula.

Na sequéncia, os EP assistiram ao video “Sotaques estrangeiros na Lingua Inglesa”’’,
com duracdo de 6:10, e puderam observar pessoas de diferentes nacionalidades se

expressando em inglés, incluindo tanto falantes nativos quanto ndo-nativos do idioma. Em

" Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=vpcG-xqPgRM>. Acesso em: 19 jan. 2020.
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meio a discussao sobre o video, destaquei a importancia de explorar modelos de falantes néo-
nativos do inglés nas aulas, visto que, entre outros aspectos, essa exposi¢do favorece a
motivacao dos aprendizes por possibilitar o reconhecimento de uma meta alcancavel para a
aprendizagem do idioma.

Ap0s essa discussdo, conversamos sobre a definicdo de corpus/corpora e apresentei
alguns exemplos de corpora disponiveis online, como o ACE, VOICE, BRACE, MICASE.
Nessa oportunidade, ressaltei a importancia do discurso inteligivel, da negociacdo de
significado e solucdo de mal-entendidos, comentei sobre a interferéncia da L1, sobre o uso de
estratégias de comunicacdo, dentre outras caracteristicas comunicacionais das interacGes
auténticas do ILF. Aqui vale refletir com Seidlhofer (2008, p. 3) quando ela diz que essas

interacdes

[...] mostram os interlocutores utilizando seus repertérios plurilingues
multifacetados motivados pelo propdsito comunicativo e pela dindmica
interpessoal da interacdo. Os usuarios do ILF podem ser vistos explorando o
potencial da lingua, totalmente concentrados no objetivo da conversa e nos
interlocutores como individuos, e ndo no codigo linguistico em si.

Dando continuidade a esse assunto, os EP fizeram uma andlise coletiva do material de
audio e transcricdo (transcription 97) retirado do corpus do BRACE'. Para orientar a analise,
foram postas perguntas, como as seguintes, com o intuito de verificar a interpretacdo e atitude
dos EP frente ao discurso do ILF: “When listening to the discourse, what impact did such
communication have on you?”; “What were the strengths and weaknesses that you were able
to identify in the interaction?”; “From your point of view, was communication effective?
What aspects were there in the interlocutors’ discourse that made it
successful/unsuccessful? ”;  “In your opinion, to what extent does the communicative
interaction diverge from what is considered the standard norm?”; “How would you compare
your own discourse with the interlocutors in the interaction, better or worse?”; “In your
opinion, to what extent is this type of discourse commonly used around the world today? .

A aula terminou depois que os EP foram orientados quanto a atividade de
apresentacdo individual para a aula seguinte.

No momento de avaliagdo do encontro, os EP descreveram os principais pontos da
aula e deram destaque ao que foi possivel aprender com a dindmica do World Café e com o

video que oportunizou o contato com diferentes sotaques da LI. Todos reconheceram a

78 Disponivel em: <https://brace.ufba.br/en/transcription-9>. Acesso em: 19 jan. 2020.
9 Disponivel em: <https://brace.ufba.br/corpus>. Acesso em: 19 jan. 2020.
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importancia do encontro para o aprofundamento das questdes sobre o ILF. Para exemplificar,
Amora, Esther, Juliana e Nathan assim se expressaram:

O terceiro encontro foi muito produtivo. A professora fez um flashback das
aulas anteriores e em seguida cobrou a leitura do artigo de Alves e Siqueira
que traz nogOes basicas sobre o ILF. A professora passou videos e udios de
varios falantes de paises diferentes. Ficou claro para mim que o importante
ndo é copiar a pronincia do falante americano ou britanico e sim falar de
maneira que vocé consiga se comunicar, respeitando as individualidades de
cada cultura. Ainda fomos agraciados com um delicioso cappuccino
preparado pela professora. Estou motivada devido a forma em que 0s
trabalhos estdo sendo aplicados em sala. (Amora/ Nota reflexiva/ Encontro
3)

Achei muito interessante o video pois através dele pude refletir sobre o fato
de que o inglés é falado por pessoas de diferentes paises e culturas, e que ndo
precisamos falar igual aos nativos da Lingua Inglesa, o importante é saber se
comunicar de forma que haja uma inteligibilidade mutua, preservando
sempre a sua identidade, ndo é preciso falar igual a um nativo para poder se
comunicar em inglés. (Diério de Esther/ Nota reflexiva/ Encontro 3)

A aula foi bem interativa. Tivemos a oportunidade de aperfeicoar nosso
entendimento sobre o ILF. Vimos através de um video, pessoas de diferentes
nacionalidades, falando o inglés como lingua nativa, como segunda lingua e
como lingua estrangeira. (Diario de Juliana/ Nota reflexiva/ Encontro 3)

Aula bastante produtiva, a proposta de atividade com o café fluiu bem e,
como guest, socializei a minha opinido e, também, interagi com os colegas.
Aprendi bastante sobre diversas terminologias como ILI, WE e ILF, bem
como a importancia de, como futuro professor de inglés, estar ciente das
mudancas e dos desafios a serem enfrentados. O poder de uma lingua que
nao possui dono requer uma grande responsabilidade de quem faz uso desta
para se comunicar, e mais ainda do professor enquanto preceptor de
conteudos, ideias e formador de opinido. (Diario de Nathan/ Nota reflexiva/
Encontro 3)

As atividades da terceira fase da abordagem transformadora — fase de conscientizagédo
— desdobraram-se em dois encontros consecutivos, 0 quarto e o quinto. No quarto encontro
(Quadro 13), os EP tiveram a oportunidade de aprofundar a compreenséo acerca das questdes
primarias do discurso do ILF e foram apresentados as questfes consideradas secundarias, as

quais, na compreensdo de Kemaloglu-Er (2017, p. 31),

[...] levantam preocupacdes mais gerais, como o papel hegemodnico do
falante nativo de inglés; a nogdo de inglés padrdo em relacéo aos diferentes
“tipos” de inglés encontrados em todo o mundo; as caracteristicas das
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politicas e pedagogias do ESOL® [...]; abordagens metodoldgicas, testes e
formacdo de professores.

Quadro 13. Configuracéo do quarto encontro presencial

FASE DE CONSCIENTIZACAO - PARTE |

Obijetivo Geral: Possibilitar o aprofundamento em torno das questdes primarias do discurso do ILF e
apresentar as questdes secundarias.

Atividades Objetivos Especificos
Conversa sobre a terceira fase da a. Conhecer o objetivo e as caracteristicas da fase de
abordagem transformadora para a conscientizacéo;

conscientizagdo sobre o ILF: fase de
conscientizacdo — Parte |

Apresentacdes individuais — 5-minute b. Ampliar o conhecimento em torno de questdes-chave
definition relacionadas ao ILF;

Instrucdes para elaboragéo do anteprojeto c. Conhecer as instrucbes preliminares para a
elaboracdo do anteprojeto das oficinas pedagdgicas a
serem realizadas no Estéagio I1;

d. Definir juntamente com o grupo a proposta para a
oficina pedagdgica.

Fonte: Elaboragdo propria

O primeiro passo da aula envolveu estabelecer uma relacao entre a citacdo de Norman
Vincent Peale, “Change your thoughts and you change your world”, e a fase de
conscientizacdo. Depois da apresentacdo dos objetivos dessa fase, os EP refletiram sobre a
necessidade de mudar a forma de pensar para que seja possivel a mudanca na forma de agir,
contribuindo, assim, para a transformacéo do ambiente ao seu redor.

Antes de dar inicio as apresentac¢des individuais, reproduzi o video “5-min definitions
for teachers in a hurry: Nativespeakerism”®!, em que o professor Nikos Sifakis apresenta a
definicdo do termo em 5 minutos, para servir de modelo para o formato das apresentacoes.
Entdo, os EP compartilharam a prépria compreensdo sobre o termo ou expressdo que cada um
ficou responsavel, tais como, Standard English, ideologia do falante nativo, inteligibilidade,
estratégias comunicativas, acomodagdo, multilingualismo, translinguagem, imperialismo
linguistico, sindrome do impostor, entre outras. Alguns apresentaram uma definicdo mais
detalhada, demonstrando ter feito uma pesquisa mais abrangente, a0 passo que outros se
limitaram & definicdo que receberam no momento do sorteio na aula anterior. Contudo, de
modo geral, ficou perceptivel que os EP obtiveram uma boa compreensdo do significado de
todas as palavras/expressdes trabalhadas, uma vez que, entre uma apresentacdo e outra, foi
aberto um espaco para o esclarecimento de duvidas e/ou consideragdes adicionais

relacionadas aos termos em questéo.

8 English to Speakers of Other Languages
81 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=mafSWQzE__U>. Acesso em: 07 fev. 2020.
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Na sequéncia, dividi a turma em quatro equipes e entreguei um texto distinto para cada
uma delas. Os EP foram orientados a responderem a trés questdes especificas sobre cada texto
em casa para socializacdo na aula seguinte. O Gltimo momento da aula, consistiu em passar as
instrucdes preliminares para a elaboracdo do anteprojeto das oficinas pedagdgicas. Os EP
tiraram suas duvidas e prontamente formaram as equipes de trabalho para a definicdo da
tematica do anteprojeto.

Para avaliar o quarto encontro, solicitei aos EP que selecionassem uma palavra que
expressasse suas opinides sobre o que foi abordado na aula, acompanhado de uma
justificativa. Posto que as oito avaliagdes compartilhadas convergiram para 0 momento de
socializacdo dos termos relacionados as questbes-chave do ILF, desta vez, optei por
apresentar aqui apenas a palavra que eles destacaram: “clareza” (Amora); “interacao”
(Gabriela); “conhecimento” (Helena e Juliana); “aprendizagem” (Lenir e Viviane);
“aprofundamento” (Marcelo); “descontracdo” (Nathan) e “colaboragao” (Penny).

J& no quinto encontro (Quadro 14), destinado a segunda parte da fase de
conscientizacdo, os EP puderam refletir de maneira mais aprofundada sobre os diferentes

topicos associados ao ILF e relaciona-los com suas préprias maneiras de conceber a LI.

Quadro 14. Configuracéo do quinto encontro presencial

FASE DE CONSCIENTIZACAO - PARTE Il

Objetivo Geral: Levar os participantes a realizarem uma analise mais aprofundada dos diferentes
topicos associados ao ILF e relaciona-los com a sua prépria maneira de conceber a LI.

Atividades Obijetivos Especificos
Conversa sobre a terceira fase da a. Refletir sobre os maiores obstaculos do processo de
abordagem transformadora para a mudanga no modo de pensar e de agir;

conscientizacdo sobre o ILF: fase de
conscientizacdo — Parte Il

Analise e discussdo de video e entrevista b. Refletir criticamente sobre a ideologia do falante
sobre a ideologia do falante nativo e sobre | nativo e do inglés padréo;

0s materiais de ensino do ILE c. Refletir criticamente sobre a rigidez dos materiais de
ensino do ILE;

Socializacdo da experiéncia de leiturados | d. Discutir sobre diferentes tépicos relacionados ao

textos pelos grupos ILF;

e. Relacionar os diferentes topicos discutidos com a
prépria maneira de conceber a LI;

Sistematizacdo do anteprojeto das oficinas | f. Integrar-se aos colegas de grupo para a
em equipes sistematizacdo das etapas do anteprojeto.

Fonte: Elaboracéo propria

A aula foi iniciada com uma reflexdo acerca da citacdo “Para descobrir caminhos é
necessario sair dos trilhos”, de Albert Einstein. Os EP iniciaram a discussao, expressando o

seu entendimento acerca da expressdo “sair dos trilhos”, o que suscitou comentérios sobre as
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distingdes entre ser subversivo e ser revolucionario, e ainda falaram sobre os obstaculos
intrinsecos ao processo de mudancga, com atencdo especialmente voltada para o contexto de
ELI.

O segmento do video “How to talk like a native speaker”’®?, que foi reproduzido logo
em seguida, levou os EP a realizarem uma analise mais aprofundada sobre a ideologia
associada ao falante nativo e a lingua padrdo e os instigou a pensar sobre a irrelevancia de
certas teécnicas e métodos que insistem em eliminar o sotaque e, consequentemente, a
identidade do falante ndo-nativo do inglés. Para suplementar a discussdo que foi gerada, e
para estabelecer um contraponto & aparente obsessdo do mainstream (TESOL) pelo modelo
nativo, exibi em slide o seguinte trecho de uma entrevista®® concedida por Crystal em 2014:

Sounding native is no longer the point. | can think of only one category of
person who needs to sound native [...] and that is: spies. Everyone else
should be proud of their NS identity and not wish to lose it. The critical
questions are, as you imply, semantic and pragmatic: can | get my meaning
across clearly and effectively.

Ainda com o objetivo de fomentar a reflexdo critica dos EP, procedemos a leitura do
extrato de uma entrevista que compde os dados de uma pesquisa cujo foco incide no potencial
de aplicacdo pedagdgica dos conhecimentos adquiridos sobre o ILF (Dewey, 2018). O
contetdo da entrevista motivou uma discussdo relacionada a rigidez da abordagem adotada
pelos livros didaticos em relacdo ao que é considerado certo e errado na comunicacao em LI,
como se a lingua fosse um sistema unico e estatico. O que, segundo Dewey (2018, p. 171),
contrasta “[...] com as descobertas dos pesquisadores de ILF, que claramente demonstram que
a flexibilidade com recursos linguisticos ¢ primordial”. As falas da entrevistada, Permata, que
aprendeu inglés na Indonésia, seu pais de origem, também provocaram uma reflexdo sobre a
nogdo de erro e colaboraram para que os EP percebessem a necessidade de reconsiderar as
praticas rigorosas de ensino centradas nas normas linguisticas e culturais dos falantes nativos,
a luz do ILF. Afinal, o ILF ndo é governado pela regra, mas referenciado pela regra.

No momento de socializacdo programado para este encontro, cada uma das quatro
equipes compartilhou as respostas as questdes formuladas sobre o texto especifico que

receberam na aula anterior. Dentre as questbes abordadas, destacaram-se as principais

8 Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=Ti_gFEeIXNY>. Acesso em: 14 jan. 2020.
8 Disponivel em: <https://www.davidcrystal.com/Files/BooksAndArticles/-5360.pdf>. Acesso em: 14 jan. 2020.
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diferengas entre o ILE e o inglés global (Graddol, 2006); os prejuizos que a aceitacdo do mito
do falante nativo pode trazer para os professores ndo-nativos do inglés, e também as
vantagens de ser um professor ndo-nativo (McKay, 2002); a questdo da necessidade de os
aprendizes/usuarios apropriarem-se do inglés para que dele possam fazer uso efetivo para os
seus diferentes prop6sitos e nas suas respectivas realidades, e também a nogdo, muitas vezes
contraditoria, de autenticidade tal qual é defendida pela perspectiva do ILE (Widdowson,
1994). E, por fim, foi possivel refletir sobre os desafios e metas que se apresentam aos
professores de inglés na atualidade, destacando a importancia da formacao de professores na
luta contra “[...] qualquer forma de opressdo e marginalizagdo perpetrada por forgas que ainda
tendem a ignorar a pluralidade que nos une e sempre nos fez singularmente diversos”
(Siqueira, 2017, p. 2).

Entre a participacdo de uma equipe e outra, busquei enriquecer 0s principais pontos
discutidos com base em citagcGes de outros autores que tratavam dos mesmos temas. Dessa
maneira, os EP puderam obter uma visdo mais aprofundada sobre varias questdes relacionadas
ao ILF com base na literatura da area, e expressar suas proprias visdes e compreensdes em
torno delas. Cumpre lembrar que, nessa fase, assumi a funcéo de facilitadora do processo de
reflexdo, com a constante preocupacao de néo influenciar as opinides.

Ainda nesse encontro, passei as orientaces para as apresentacoes orais, voltadas para
a conscientizagdo sobre o ILF no contexto de ELI, a serem realizadas na aula seguinte.
Reservei o momento final para apresentar o modelo de anteprojeto das oficinas com a
descricdo de todas as secdes a serem desenvolvidas. Depois disso, as equipes se reuniram para
deliberar sobre os objetivos e demais elementos do anteprojeto.

Com referéncia a avaliacdo dos EP sobre o quinto encontro, todos enfatizaram que o
momento de socializacdo das questbes suscitadas pelos textos foi muito produtivo,
principalmente, por ter envolvido a participacgdo ativa da turma. Devo concordar com Helena
e Marcelo quando pontuaram que teria sido mais proveitoso se todos tivessem feito a leitura
dos quatro textos selecionados para que pudessem contribuir de forma mais efetiva durante a
discussdo. Contudo, devido ao curto intervalo de tempo entre um encontro e outro, optei por
distribuir um texto diferente para cada equipe, garantindo que a leitura fosse realizada, e
proporcionando a oportunidade de explorar uma maior variedade de topicos na discussao.
Dentre os 12 (doze) EP que avaliaram o encontro, 4 (quatro) sinalizaram que precisavam de

mais tempo da aula para a sistematizagdo do anteprojeto da oficina.
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O sexto encontro (Quadro 15) foi dedicado a fase de transformac&o. Iniciei a aula com
um momento de reflexdo sobre a citacdo “The universe is change; our life is what our
thoughts make it”, exposta em slide. Os EP engajaram-se em uma discussdo sobre a natureza
dindmica do universo e como nossos pensamentos e mentalidade desempenham um papel
crucial no processo de mudanca em nossas vidas. Também ressaltaram que a capacidade de
adaptacao é inerente a condicdo humana, refor¢ando a ideia de que mudar ndo é um processo

simples, mas necessario.

Quadro 15. Configuracéo do sexto encontro presencial

FASE DE TRANSFORMACAO

Objetivo Geral: Incentivar os participantes a refletirem criticamente sobre as potenciais
transformacdes em suas visdes com relagdo ao ensino de inglés.

Atividades Obijetivos Especificos
Conversa sobre a quarta fase da abordagem | a. Refletir sobre o objetivo da fase de transformagéo e
transformadora para a conscientizagao sobre o poder de transformacéo das pessoas;

sobre o ILF: fase de transformacéo

Apresentagdes em grupo — ELF-awareness | b. Discutir sobre diferentes topicos relacionados a
in ELT: bringing together theory and perspectiva do ILF no contexto de ELI;

practice (Sifakis et al., 2018) c. Refletir sobre como a pesquisa sobre o ILF impacta a
dindmica da sala de aula;

d. Expor a proépria visdo sobre a integracdo do ILF ao

ILE;
Aplicacéo da dindmica Interactive Panel — | e. Refletir sobre as mudangas na maneira de pensar
Transformation phase sobre 0 uso, 0 ensino de LI e a propria identidade de

professor de inglés.

Fonte: Elaboragdo propria

Ainda para manter o momento reflexivo, os EP fizeram a leitura do texto de Rubem
Alves, intitulado “A pipoca”*, em que o autor utiliza a simples analogia da pipoca para
transmitir licbes profundas sobre a natureza da transformagao, o processo de amadurecimento
e a capacidade de se reinventar. Os EP exploraram a ideia de que enfrentar desafios é
essencial para oportunidades de crescimento e mudanga; assim como a pipoca que,
inicialmente dura e sem vida, transforma-se em algo completamente novo quando submetida
ao fogo. Além disso, relacionaram as praticas normativas a casca rigida e limitadora da pipoca
antes de estourar, mostrando-se abertos as transformagdes necessarias em prol de um ensino
de inglés mais flexivel, dindmico e inclusivo.

Posteriormente, foi aberta a sesséo de apresentacOes orais que se embasaram em
quatro dos oito trabalhos apresentados no coldquio intitulado: “ELF-awareness in ELT:

bringing together theory and practice” (Sifakis et al., 2018). A primeira equipe, apoiada no

8 Disponivel em: <https://www.recantodasletras.com.br/cronicas/1769218>. Acesso em: 03 fev. 2020.
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texto de Bayyurt (2018a), “English language teachers’ awareness of issues of ‘intelligibility’
in English language classrooms”, abordou sobre a nogéo de inteligibilidade e sua relagdo com
o0 ensino ELF-aware, evidenciando a importancia de ser compreendido ao falar em inglés, ndo
apenas com relacdo a prondncia, mas também em termos de compreensibilidade e
interpretabilidade.

A segunda equipe ficou responsavel pelo texto de Cavalheiro (2018), intitulado “ELF-
aware materials within the EFL context”. A discussdo girou em torno da utilizacdo de
materiais que proporcionam a conscientizacdo sobre o ILF nas aulas de ILE, destacando
diversos recursos online para tal finalidade. A equipe ressaltou que com a infinidade de
recursos disponiveis, a dificuldade para os professores interessados em explorar o ILF
incidiria na selecdo apropriada desses materiais.

Em seguida, a terceira equipe trouxe uma discussdao em torno do texto de Siqueira
(2018b), “ELT and the commercial EFL textbook: a possible dialogue?”, que explora a
viabilidade de integrar o ILF em atividades propostas por materiais didaticos centrados, na
maioria das vezes, nos padrdes linguisticos e culturais de paises hegeménicos que tém a LI
como lingua nativa. A equipe compartilhou e comentou cada um dos exemplos fornecidos
pelo autor para ilustrar como esse dialogo ndo apenas é possivel, mas enriquecedor.

Por fim, a quarta equipe discutiu os principais pontos do texto de Kordia (2018), cujo
titulo € “Linking theory and practice in the pedagogy of ELF: A cry for ELF-aware good
practice”, que enfatiza a necessidade de relatos das praticas que levam a perspectiva do ILF
em consideracdo a fim de fornecer evidéncias concretas de como o ILF pode ser integrado no
contexto do ILE. A ideia de que o trabalho com o ILF esta relacionado as necessidades e
particularidades de cada contexto também foi reforcada.

Para a realizacdo da ultima atividade programada para este encontro, retomei a
proposta da dindmica Interactive Panel, aplicada no segundo encontro. Todavia, neste ensejo,
recorri a perguntas que objetivaram avaliar o que, efetivamente, mudou na visdo dos EP a
partir das discussdes e vivéncias ao longo da sequéncia de encontros destinados as fases do
modelo transformador desenvolvidas até a presente data. Dessa forma, os alunos expuseram
suas opinides atualizadas sobre questdes ja postas anteriormente, tais como: “Quais aspectos
devem ser enfatizados ao ensinar a habilidade de listening e speaking?”; “O que VvoOCés
acreditam que pode motivar e desmotivar os aprendizes nas aulas de inglés?”; “Como vocés
acreditam que vao reagir frente as crencas dos alunos sobre o ensino e aprendizagem da L1?”;

“Quais habilidades os professores de inglés precisam ter para capacitar os aprendizes a serem
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bem-sucedidos em diferentes situagcdes comunicativas?”, entre outras. Por meio das respostas,
0s EP nédo s6 demonstraram, mas afirmaram ter percebido mudancas significativas no modo
como pensam sobre o uso de inglés, sobre a forma de ensind-lo e sobre suas proprias
identidades de professores nao-nativos de inglés.

Como a ultima fase da abordagem transformadora, a fase de planejamento, se estendeu
para além da primeira etapa da pesquisa, 0 sétimo encontro (Quadro 16) restringiu-se a
algumas reflexdes direcionadas as implicacdes praticas da perspectiva de ensino do ILF.
Reitero que 0s encontros da segunda etapa da pesquisa ficaram encarregados do
aprofundamento dessas reflexdes e dos momentos voltados para a aplicacdo pratica do

conhecimento tedrico-conceitual adquirido.

Quadro 16. Configuracéo do sétimo encontro presencial

FASE DE PLANEJAMENTO

Obijetivo Geral: Levar os participantes a refletirem sobre as implicagGes praticas para a integracdo da
perspectiva do ILF ao contexto de ELI.

Atividades Objetivos Especificos
Conversa sobre a quinta fase da abordagem | a. Conhecer o objetivo e a importancia da fase de
transformadora para a conscientizacao planejamento;
sobre o ILF: fase de planejamento b. Conhecer as diferentes categorias de professores

conscientes do ILF (Bayyurt; Sifakis, 2015);

c. Estabelecer um contraponto entre o planejamento de
aulas normativas e o planejamento de aulas que
legitima a diversidade da L1I;

Analise da Base Nacional Comum d. Analisar a proposta da BNCC para o componente de

Curricular (BNCC) — Componente Lingua Inglesa;

Curricular Lingua Inglesa

Leitura e discussdo do texto Seven e. Inteirar-se dos principios a serem considerados na

principles for writing materials for ELF elaboragdo de materiais ELF-aware;

(Kiczkowiak, 2019)

Anélise de atividades em trios f. Realizar a analise de atividades com base nos
principios apresentados;

Sistematizacao das etapas finais do g. Integrar-se com os colegas para a realizacdo de

anteprojeto das oficinas ajustes finais no anteprojeto das oficinas.

Fonte: Elaboragdo propria

Para iniciar a aula, recorri a elaboragdo de Kordia (2018, p. 17), “[...] ELF-aware
teaching is about: making informed decisions about the role that ELF should play in one’s
classroom after a careful analysis of all available data, including those that are offered by
ELF theory and research and those that refer to one’s specific teaching context”, que serviu
como ponto de partida para a discussao em torno da importéncia e objetivo da fase de

planejamento.
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Considerando que o envolvimento dos participantes no processo de conscientizagao
sobre o ILF pode variar, apresentei a turma as diferentes categorias (supporter, risk-taker e
skeptic) identificadas por Bayyurt e Sifakis (2017). Cientes dessa categorizacdo, os EP
posicionaram-se como risk-takers, demonstrando disposi¢do para traduzir o conhecimento
adquirido por meio das discussdes tedrico-conceituais em agdes tangiveis para a pratica de
sala de aula.

O video “Funniest English class ever”®, que se trata de um segmento do primeiro
episddio da série “Mind your language”®®, com duracdo de 4:07, foi reproduzido logo em
seguida. A partir do video, os EP engajaram-se em uma discussdo sobre as praticas
pedagogicas convencionais que, inadvertidamente, perpetuam estere6tipos e negligenciam a
diversidade linguistica e cultural da L1. Nessa ocasido, os EP contribuiram com sugestdes de
como o professor na cena do video poderia ajustar sua metodologia de modo a torna-la mais
inclusiva, reconhecendo e valorizando os tracos identitarios dos alunos, bem como acolhendo
e legitimando as diferentes formas de expressao na lingua.

Deste ponto, avancamos para a analise da proposta da BNCC para 0 componente
Lingua Inglesa que, como visto, tem como escopo, pelo menos no plano tedrico, celebrar a
diversidade. A partir da andlise de algumas partes do documento expostas em slide, alguns
dos EP afirmaram ja ter tido contato prévio com o texto, mas s6 nesse momento, em que
estavam mais familiarizados com as pesquisas no campo de estudos do ILF, que conseguiram
enxergar de maneira mais nitida o que, de fato, esta proposto para o ensino de LI na Educacao
Basica das escolas brasileiras.

Na sequéncia, apresentei em slides sete principios que, de acordo com Kiczkowiak
(2019), devem ser considerados na elaboracdo de atividades que contemplem os pressupostos
do ILF e, por conseguinte, coloquem em questdo a ideologia do falante nativo. O autor aponta
para a necessidade de priorizar: a) a inteligibilidade em vez da conformidade as normas dos
falantes nativos; b) falantes bem-sucedidos do ILF em vez de falantes nativos; ¢) o uso
auténtico do ILF em vez de corpora centrados nos falantes nativos; d) habilidades
comunicativas interculturais em vez de modelos culturais fixos; e) as habilidades
comunicativas em vez de centrar-se na correcdo native-like; f) o uso multilingue do ILF em

vez do uso monolingue do falante nativo; e g) a conscientizacdo dos alunos sobre o ILF.

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nm03iB1GkWk>. Acesso em: 19 jan. 2020.
8 Sitcom britanica ambientada em uma escola de educacéo para adultos em Londres, com foco em uma turma de
Inglés como Lingua Estrangeira para alunos de diferentes nacionalidades. A série estreou em 1986.
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Por Gltimo, os EP se reuniram em trios e procederam a andlise de atividades praticas
selecionadas do livro intitulado “Teaching English as a Lingua Franca: the jorney from EFL
to ELF” (Kiczkowiak; Lowe, 2018). A obra em questdo encontra-se dividida em trés partes,
sendo a segunda parte dedicada a sugestdo de atividades praticas para promover a
conscientizacdo sobre o ILF e fomentar as habilidades essenciais para uma comunicagao bem-
sucedida em contextos de ILF. Cada trio recebeu duas atividades distintas e analisou apenas
uma de sua escolha, tomando por base um roteiro de perguntas, bem como o0s sete principios
acima referidos para socializacdo na aula seguinte. Além disso, os EP destinaram um tempo
para ajustarem os detalhes finais dos anteprojetos, cuja apresentacdo também ficou
programada para o Ultimo encontro do semestre.

E aqui chegamos ao oitavo e Gltimo encontro presencial (Quadro 17). Como primeiro
passo da aula, os trios compartilharam suas impressfes e conclusdes a respeito da analise
realizada em torno das atividades praticas sugeridas por Kiczkowiak e Lowe (2018). No
momento de socializa¢do, detalharam o passo a passo da atividade, identificaram qual/quais
dos sete principios trabalhados foram contemplados, expressaram suas opinides sobre a
proposta da atividade e, por fim, destacaram as adaptacGes que fariam ao aplicar essa
atividade em sala, considerando a realidade das escolas a que estdo familiarizados. As
atividades escolhidas pelos dois primeiros trios a se apresentarem foram: “What is English as
a Lingua Franca” e “Do the English own English?”, ambas provenientes da se¢do do livro
gue contém propostas voltadas para a conscientizacdo sobre o ILF. Os trés Gltimos trios
analisaram atividades da secdo voltada para o desenvolvimento de habilidades-chave para as
interagcbes do ILF. Assim, socializaram suas impressdes sobre as atividades intituladas
“Preparing students for accents”, “Legitimate varieties” e “Using L1 to facilitate
communication” que se concentraram em aspectos relacionados a pronuncia, léxico e

estratégias comunicativas, respectivamente.

Quadro 17. Configuracéo do oitavo encontro presencial

ENCERRAMENTO

Objetivo Geral: Promover um momento de avaliacdo sobre a experiéncia e conhecimentos
adquiridos ao longo dos encontros.

Atividades Obijetivos Especificos
Socializacdo em trios da analise das a. Compartilhar as impressdes e conclus@es resultantes
atividades da andlise de atividades que se pretendem conscientes
do ILF;
Apresentacdo e entrega dos anteprojetos de | b. Socializar a proposta do anteprojeto das oficinas
oficina pedagdgicas, explicitando os principais elementos;
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Avaliacéo coletiva dos encontros c. Avaliar qualitativamente diferentes aspectos do
trabalho desenvolvido ao longo dos encontros.

Fonte: Elaboracao propria

Na sequéncia, as equipes apresentaram as suas respectivas propostas para o projeto das
oficinas pedagdgicas a serem desenvolvidas em Estagio 11. Apesar de as ideias ainda estarem
em processo de amadurecimento, as equipes demonstraram confianca na direcdo que
escolheram seguir. Nessa fase, as propostas foram apresentadas com as seguintes tematicas:
“Autonomia na aprendizagem de LI: uma proposta para além da sala de aula” (equipe de
Esther, Maria, Nathan, Penny e Renata); “Rompendo paradigmas no ensino de LI de forma
interativa” (equipe de Esther, Maria, Nathan, Penny e Renata); e “A perspectiva do ILF nas
aulas de LI” (equipe de Amora, Bruna, Juliana, Katy e Lenir).

Para encerrar essa etapa da pesquisa, foi desenvolvida uma dindmica de avaliagdo em
que cada EP sorteou um aspecto relacionado aos encontros e emitiu sua opinido, evidenciando
0Ss pontos positivos e negativos do trabalho realizado. Em termos gerais, 0 momento de
avaliacdo foi bastante positivo. Os EP teceram comentérios elogiosos sobre os materiais
utilizados, deram destaque a natureza dindmica e interativa das atividades desenvolvidas,
apontaram as qualidades do desempenho da PP, além de avaliarem o proprio desempenho e
comentar sobre o desempenho e comportamento dos colegas. Entre outras consideractes
adicionais, reconheceram a importancia de todo o conhecimento adquirido através das
diferentes fases desenvolvidas ao longo dos encontros.

Enfim, esses foram os eventos que julguei necessarios para contribuir com a
(trans)formacdo dos EP na etapa tedrica da pesquisa. Na secdo que se segue, compartilho os
dados provenientes do questionario aplicado ao final dos encontros que teve como propdésito
identificar o grau de conscientizacdo dos EP até este ponto da investigacéo.

5.1.3 Percepcdes dos EP ao final da primeira etapa da pesquisa

Dado que o processo de conscientizacdo prevé um aprofundamento da compreenséo
acerca do que o ILF significa, o Quadro 18, a seguir, apresenta uma comparagdo entre as
percepcdes dos EP antes e depois de passarem pelas fases da etapa tedrica do estudo. A versdo
mais atualizada do conceito foi obtida quando os EP responderam a primeira pergunta do

Questionario I1.
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Quadro 18. Percepcoes dos EP sobre o termo ‘Inglés como Lingua Franca’

RESPONDENTES | PERCEPCAO PREVIA PERCEPCAO APOS A ETAPA TEORICA

Amora E o inglés falado por pessoas O ILF significa liberdade para falar o inglés com os
de diferentes linguas maternas. | tracos da prépria identidade.

Bruna O inglés falado no mundo Significa se comunicar através da LI, considerando
inteiro, por falantes de as caracteristicas das varias pessoas dos diferentes
diferentes linguas maternas. paises que falam essa lingua e ndo segundo normas

e padrdes de pessoas e paises especificos.

Esther | - Para mim, o Inglés como Lingua Franca representa
a comunicacéo entre pessoas de diferentes paises
que buscam falar inglés sem se espelharem no
sotaque dos falantes nativos e que tem por objetivo
principal a inteligibilidade mutua, preservando
assim a sua identidade, sotaque etc.

Gabriela E quando pessoas de diferentes | O Inglés como Lingua Franca (ILF) ocorre quando
linguas maternas fazem o uso as pessoas de diferentes linguas maternas fazem o
da lingua inglesa. uso da lingua inglesa para se comunicarem. Acho o
ILF muito importante pois liberta os falantes da
rigidez de um modelo padréo da lingua inglesa.

Helena Corresponde ao inglés global, O conceito de inglés como Lingua Franca (ILF) faz
utilizado néo s6 por falantes muito sentido para minha vida como graduanda
nativos, mas por outros falantes | e futura docente, pois, me faz me sentir & vontade
que tem o inglés como segunda | para utilizar a LI, valorizando a minha identidade
lingua. de falante ndo-nativa. Pretendo passar essa mesma

sensacdo para os meus alunos quando estiver
atuando em sala de aula.

Juliana Inglés utilizado para a Inglés falado por pessoas em diferentes partes do

comunicacdo de diferentes mundo com seus proprios sotaques.
povos do mundo, por isso é
considerado uma lingua franca.

Katy | - O inglés como lingua franca é o inglés utilizado
sem fronteiras, sem proprietario, e que permite aos
seus usudrios diversifica-la em seus varios
contextos.

Lenir Corresponde a qualquer uso da | E uma forma de se comunicar com falantes de
lingua inglesa entre falantes de | diferentes linguas maternas, dando legitimidade as
diferentes linguas maternas maltiplas variedades.
para quem o inglés é o meio de
comunicagdo escolhido e,
frequentemente, a Unica opc¢éo.

Marcelo | ------------ O ILF integra todos os falantes do inglés em uma
Unica esfera, retirando, entdo, toda a apoteose dada
aos falantes nativos. Assim, o inglés passa a
pertencer a todos aqueles gue utilizam essa lingua.

Maria O idioma falado por todo Uma lingua pertencente ao mundo, utilizada como
mundo com as peculiaridades meio de proporcionar a comunicagdo entre povos
de cada lugar. de diferentes lugares e culturas.

Nathan O inglés alcancou o status de Muito mais do que uma simples terminologia,

lingua global, superando o
latim, a antiga lingua franca
que se perpetuou durante a
idade média e era comumente
falada pela alta nobreza e clero
de todas as partes da Europa.
Atualmente, as proporcdes
tomadas pelo inglés foram
infinitamente maiores e a
perspectiva é que cresca ainda

definir a lingua inglesa com o status de lingua
franca é muito importante porque rompe com
muitas ideologias em torno da lingua. Para mim, o
ILF significa um grande avanco para a incluséo de
falantes ndo-nativos como donos da lingua.
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mais, com a globalizacdo e as
tecnologias de informacéo e
comunicacéo.

Paulo | --—- | s

Penny O ILF compreende todos 0s Para mim é uma nova forma de enxergar a lingua
falantes de inglés, inglesa, pois antes de estudar sobre o0 assunto eu
independentemente das tinha 0 mesmo pensamento que uma parte dos
variacOes utilizadas ou criadas, | usuarios da lingua tem, de que era necessario
pois 0 importante é a utiliza-la da mesma forma que um falante nativo,
inteligibilidade. mais especificamente no meu caso, igual a um

americano. Contudo, as leituras e discussdes me
mostraram a importancia das variedades e como é
necessario popularizar o conceito do ILF.

Renata | -—---——-—-- E o uso da lingua inglesa por diferentes povos n&o-
nativos para atingir os seus mais variados
propdsitos. O conceito de Inglés como Lingua
Franca me mostra a importancia em compreender
que a lingua inglesa estd em constante mudanca.

Viviane Inglés falado por diferentes Entendo que seja o inglés utilizado por pessoas que
povos e nacgdes. ndo estdo preocupadas em seguir 0 modelo do
falante nativo, mas na comunicacdo compreensivel
entre pessoas de diferentes culturas.

Fonte: Dados obtidos do Questionario I e do Questionario 11

A partir das informag6es expostas no quadro comparativo acima, € possivel ter uma
nitida visdo de como as percepcBes dos EP evoluiram. A concepgdo anteriormente
apresentada pela maioria dos EP, que se limitava a enxergar o ILF como um fenémeno
envolvendo o uso do inglés na comunicacdo entre falantes de origens sociolinguisticas e
socioculturais distintas, tornou-se mais ampla e, a0 mesmo tempo, mais precisa. Como se nota
na versao atual de suas respostas, uma grande parcela dos EP nao apenas define o ILF como o
uso do inglés por falantes de diferentes linguas maternas, mas também salienta a aceitacdo e
legitimidade das variedades desses usos, assim como as caracteristicas singulares dos falantes
envolvidos.

Muitas dessas respostas evidenciam o entendimento de que o ILF proporciona a
liberdade dos falantes ndo-nativos do inglés, como explicitamente pontuado por Amora e
Gabriela, conferindo-lhes, entdo, uma posicdo de igualdade com relagédo aos falantes nativos.
A esse respeito, Marcelo advoga que “O ILF integra todos os falantes de inglés em uma Unica
esfera, retirando, entdo, toda a apoteose dada aos falantes nativos”.

Os EP demonstram compreender que nessa nova posi¢do, 0s ndo-nativos também sao
considerados donos da lingua e, portanto, ndo tém a obrigacdo ou necessidade de atingir o
nivel de proficiéncia linguistica dos nativos. A ideia de que o padréo linguistico e cultural dos
falantes nativos ndo deve continuar sendo imposto como unico referencial a ser seguido se

tornou parte essencial de quase todas as conceitualizac@es, ao contréario das respostas obtidas
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antes das leituras, reflexdes e discussdes ao longo dos encontros em que apenas um
respondente suscitou o tema da inteligibilidade. Nesses termos, cabe dizer que a percepgéo

atualizada dos EP se alinha a de Sifakis (2017, p. 289) quando ele diz que

Em sua forma mais simples, o ILF pode ser definido como o discurso
produzido em interagdes envolvendo falantes de diferentes linguas maternas.
Dessa forma, o ILF tipicamente ocorre em ambientes multilingues e
multiculturais, sendo independente das normas cultural e historicamente
associadas ao inglés padréo.

Interessante notar ainda que para além de se mostrarem conscientes do potencial e dos
recursos que possuem como falantes ndo-nativas do inglés, Helena e Penny externaram em
suas respostas a vontade/necessidade de disseminar esse entendimento. Helena, por exemplo,
expressa a sua intencdo de fazer com os seus futuros alunos também se sintam a vontade ao se
expressarem em LI, valorizando, as suas proprias identidades de falantes ndo-nativos.

Puxando o fio deixado por Helena, passo a discorrer sobre os dados provenientes da
segunda pergunta do Questionario I, momento em que os EP foram inquiridos sobre quais
seriam as principais vantagens de integrar o ILF as praticas de ELI. Nessa categoria, a analise
das respostas dos EP revelou diferentes temas que, em sua maioria, coincidiram com 0s temas
identificados em suas percepgOes sobre o que o ILF significa. Entre esses temas, houve
especial referéncia ao fato de que a perspectiva do ILF permite que os falantes ndo-nativos do
inglés se sintam donos do idioma, impactando positivamente o processo de aprendizagem por

diminuir a distancia entre o aluno e a LI, conforme evidenciado nas respostas a seguir:

Em minha opinido, essa perspectiva é importante porque faz com que o0s
alunos entendam que a lingua inglesa ndo pertence exclusivamente aos
falantes nativos dessa lingua, mas sim a qualquer pessoa que faga o uso dela.
(Gabriela/ Questionario 11)

Sentimento de pertencimento, de sentir-se dono da lingua, independente da
nacionalidade, isso contribui com o rompimento de muitos mitos acerca da
aprendizagem da lingua inglesa. (Maria/ Questionario II)

Ao demonstrar ao aluno que ele também se inclui, enquanto ndo-nativo,
como dono da lingua inglesa, quando se faz uso dela, este perde mais o
medo e se sente mais motivado, tendo mais propriedade e seguranca ao
interagir com os falantes da lingua, sejam eles nativos ou ndo. (Nathan/
Questionério I1)

E vantajoso porque mostra aos alunos que eles também s&o donos da lingua,

deixando que a lingua inglesa fique mais proxima do aluno. (Viviane/
Questionario 1)
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A resposta de Nathan, além de se enquadrar no tema suscitado pela maioria, apresenta
trés temas adicionais que se encontram interrelacionados. O Primeiro deles diz respeito a
superacdo do medo em cometer erros ao falar inglés, ja que, sob a oOtica do ILF, os falantes
nativos perdem o posto de guardides da LI. Amora também se mostra afeita a essa ideia ao
afirmar que “a principal vantagem é que mais pessoas v&o se interessar em aprender a lingua
inglesa, sem medo de falar”. O segundo e o terceiro temas identificados referem-se ao
aumento da motivacao e a elevacdo da confianca dos aprendizes. Penny e Renata também

mencionam tais vantagens em suas respostas, conforme se observa abaixo:

Acredito que uma das vantagens mais significativas de incorporar o ILF nas
aulas de inglés é a possibilidade de mostrar aos aprendizes situacdes reais de
comunicacgdo, em que os falantes utilizam variedades diversas da lingua, e,
assim, torné-los mais confiantes para se expressarem na lingua sem parecer
um falante nativo e que isso ndo é um problema a ser corrigido. Esse tipo de
situacdo pode aumentar a motivacao dos alunos e facilitar sua aprendizagem.
(Penny/ Questionario 1)

Uma das vantagens em integrar a perspectiva do ILF em sala de aula é a
quebra de paradigmas em relacdo ao ensino da lingua inglesa. A
apresentacao de exemplos de uso da lingua inglesa por diferentes povos néo-
nativos deixa o aluno mais a vontade, com mais confianca e motivado para
aprender o idioma. (Renata/ Questionario 1)

Essas respostas também evidenciam que a perspectiva do ILF deixa as aulas muito
mais realistas na medida em que se “distanciam de um mundo idealizado de culturas-alvo
hegemonicas” (Siqueira, 2018b, 192) e passam a se concentrar mais em fatos da vida real,
com a exposicdo dos alunos a variedades ndo-nativas do inglés e interagdes entre falantes néo-
nativos, que, entre outras coisas, também integra estratégias comunicativas para se alcancar a
inteligibilidade. Sobre este ponto, Lenir ressalta que “[...] com essa perspectiva os falantes
aprendem VvArias estratégias para negociar diferencas em lingua inglesa, visando
a inteligibilidade e o alcance dos objetivos comunicativos”.

Ainda sobre a resposta de Renata, ela acrescenta que a perspectiva do ILF permite que
os alunos figuem mais a vontade para aprender, afinal, como referido por Helena na resposta a
seguir, tanto os professores quanto os alunos podem ser eles mesmos, pois tém as suas

identidades validadas.

As vantagens de incorporar o ILF nas aulas de inglés é que tanto o professor
quanto o aluno irdo se sentir & vontade sabendo que ndo é necessario imitar o
inglés padrdo, validando a sua cultura, 0s seus costumes e seu proprio jeito
de falar. (Helena/ Questionario I1)
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Por certo, ao reconhecer as identidades ndo-nativas dos alunos, a perspectiva do ILF
promove um ambiente mais humanista e democratico que favorece a aprendizagem. Marcelo
suscita esse tema ao enunciar que “a principal vantagem ¢ poder mostrar aos alunos, através
das diferencas linguistico-culturais, que todos temos os mesmos direitos e que devemos
respeitar qualquer diferenga”.

O ultimo tema dentro dessa categoria a ser considerado neste ponto do trabalho é que a
perspectiva do ILF amplia a mente dos professores e alunos por envolver a compreensao da
enorme complexidade no uso do inglés. Vantagem que se depreende da resposta de Bruna
quando ela diz que “[...] os estudantes adquirem uma visdo mais ampliada diante do inglés, e
conhecem a realidade da lingua no ambito global”.

Depois de pensarem sobre as vantagens, os EP também refletiram, ao responderem a
questdo 3 do Questionario I, sobre as potenciais limitacbes no processo de implementacao da
perspectiva de ensino do ILF. Eis as respostas dadas:

As limitagdes sdo: o “preconceito” das pessoas diante do ILF e da ndo
aceitacdo de praticas que ndo se baseiam no inglés nativo, e também a falta
de materiais didaticos que ajudem no trabalho voltado para o ILF. (Bruna/
Questionario 1)

A principal limitacdo é que muitas instituicdes de ensino oferecem materiais
de ensino predefinidos baseados no padrdo do nativo, onde o professor é
obrigado a seguir fielmente o que manda a proposta. Isso acaba impedindo o
professor de trabalhar a lingua inglesa de forma mais ampla. (Esther/
Questionario 1)

Em minha opinido, uma das maiores limitacdes para colocar em pratica uma
pedagogia sensivel ao ILF esta voltada para o livro didatico, pois o professor
fica submetido a seguir o livro didatico, o qual, na maioria das vezes, tem
como foco principal o inglés falado por britnicos ou americanos. Sendo
assim, mesmo que o professor saiba a importancia de trabalhar o inglés
voltado aos principios do ILF, ele acaba ficando sem 0s recursos necessarios
para isso e acaba se acomodando e focando somente no falante nativo da
lingua inglesa. (Gabriela/ Questionario 1)

Para mim, a pior limitacdo € a ideia que a maior parte dos alunos tem, que é
a do inglés nativo ser o Gnico ou o certo a ser seguido. (Juliana/ Questionario

1)

Penso que as limitagdes existentes sdo: os livros didaticos, a Instituicdo de
Ensino e até mesmo o préprio professor. (Katy/ Questionario I1)

Muitas vezes o professor se sente inseguro em trabalhar com uma nova
perspectiva por ndo ter tido uma formacgéo adequada. (Lenir/ Questionério 1)
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Uma das principais limitagfes, na minha opinido, sdo 0s pensamentos
enraizados sobre aprendizagem de lingua inglesa, por parte da comunidade,
alunos e professores. (Maria/ Questionario 1)

As limitacbes sdo muitas, uma vez que esta pedagogia libertadora e
inovadora do ILF vai contra os interesses dos "stakeholders”, as partes
interessadas no inglés j& propagado ao longo do tempo, focado em uma
perspectiva americana e/ou britanica. A falta de recursos apropriados e um
material didatico que ainda esta enraizado sob tal perspectiva antiquada
também podem limitar bastante a eficiéncia do professor para propagar o
conceito de ILF entre seus alunos. (Nathan/ Questionario I1)

Acredito que, em alguns casos, as metas estabelecidas pelas institui¢des de
ensino acabam por dificultar a atuacdo dos professores em inserir praticas
sensiveis aos principios do ILF. Por exemplo, a necessidade de seguir um
livro didatico determinado pela escola ou de cumprir o ensino de conteldos
gramaticais. (Penny/ Questionario I1)

A utilizacdo de materiais didaticos que sdo por muitas vezes impostos pela
prépria instituicdo de ensino, nos quais sao retratados apenas o inglés nativo
prejudica no processo de ensino do docente interessado em trabalhar com o
ILF. O despreparo dos docentes também dificulta muito. (Renata/
Questionario 1)

A maior limitacdo é a maneira que cada escola exige de seguir 0s assuntos,
porgque muitas das vezes precisa seguir o contetido de acordo com a escola e
ainda exige seguir o livro didatico e isso acaba deixando o professor preso ao
inglés padrdo, impedindo o professor de ampliar conhecimento e apresentar
a seus alunos os principios do ILF. (Viviane/ Questionario 1)

Quatro temas principais emergiram dessa categoria. Das 11 (onze) respostas acima, 8
(oito) indicaram que os livros e materiais didaticos adotados podem limitar o trabalho dos
professores que desejam explorar o ILF em suas salas de aula. Os EP entendem que esses
materiais, em sua maioria, ainda sdo politica, ideoldgica e pedagogicamente enraizados na
tradicdo do ensino de ILE. Logo, como explicitado em boa parte das respostas, por se
apoiarem quase que exclusivamente em materiais que ndo incluem a diversidade linguistica e
cultural da LI no mundo, os professores seguem desenvolvendo praticas que perpetuam a
visdo ideologica do nativespeakerism.

Um ndmero consideravel de respostas mencionou a pressdao dos stakeholders como
principal limitacdo. Os EP citaram a resisténcia por parte de instituicdes de ensino, pais,
alunos e até dos proprios professores que defendem a estrita adesdo as normas padrao e que,
por consequéncia, tem contribuido com a criagcdo de um conjunto de praticas consolidadas que
nédo favorece a pedagogia ELF-aware.

Dois dos EP também fizeram referéncia a falta de familiaridade dos professores com o

conceito e a perspectiva do ILF como uma das principais dificuldades para lidar com essas
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questdes em sala de aula. A vista disso, torna-se imprescindivel que os curriculos e programas
de formacdo de professores sejam revisados e atualizados a fim de assegurar que 0s
professores estejam devidamente capacitados para adotar e adaptar o ILF em seus contextos
de atuacéo.

Bruna ainda considerou que o preconceito por parte de algumas pessoas, que
interpretam o ILF de maneira errbnea, também representa um obstaculo para o trabalho
voltado a integracdo dessa perspectiva. A esse respeito, vale lembrar Siqueira (2020a, p. 379)
quando ele destaca que ¢ necessario enfrentar e superar “as suposi¢coes que enxergam o ILF
como uma perspectiva cadtica que ‘vale tudo’”. Para empreender esse desafio, Deniz (2017)
argumenta que os professores precisam se familiarizar com a pesquisa que vem sendo
desenvolvida no campo de estudos do ILF com vistas a compreender a verdadeira funcéo do
inglés e desenvolver uma postura critica frente a essas suposi¢cdes equivocadas. Afinal, a
perspectiva do ILF esta fundamentada no valor da diversidade e variacéo e isso ndo implica
liberdade ilimitada no uso do inglés. Pelo contrério, trata-se de uma perspectiva que nao perde
de vista as condi¢cdes necessarias para a garantia da inteligibilidade mutua.

Para sumarizar as percepc¢des dos EP acerca das vantagens e limitacdes da perspectiva

de ensino do ILF, reino no Quadro 19 os principais temas discutidos.

Quadro 19. Percepcao dos EP sobre as vantagens e limitacGes da perspectiva de ensino do ILF

VANTAGENS LIMITACOES

I. Senso de posse do inglés pelos aprendizes; I. Predomindncia de livros e materiais

II. Superagdo do medo de falar “errado”; didaticos anglocentricos;

I11. Maior motivacio para aprender a LI: I1. Pressdo por parte dos stakeholders;

I1l. Falta de conscientizacdo sobre o ILF nos

IV. Aumento da confianga de professores e < .
programas de formacdao de professores;

alunos ao se expressarem em inglés;
. . IV. Preconceito por parte das pessoas que
V. Aulas mais realistas; . por p P g

interpretam o ILF erroneamente.
VI. Validagdo das identidades ndo-nativas dos

aprendizes;
VII. Senso de equidade;

VIIl.  Visdo mais ampliada sobre a
complexidade de uso do inglés.

Fonte: Elaboragdo propria

Na quarta questdo do Questionario Il, os EP expressaram o seu grau de concordancia
ou discordancia em relacdo a 10 (dez) afirmacdes, ora alinhadas a perspectiva do ILF, ora

alinhadas a perspectiva do ILE. As respostas revelaram a percepc¢do dos EP frente as nuances
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das duas perspectivas no que diz respeito ao uso, ensino e aprendizagem de LI.
Diferentemente da conduta qualitativa que venho adotando até agora, eu me permiti
quantificar as respostas subjetivas dos EP neste ponto da analise. Os dados obtidos aparecem

dispostos no quadro a seguir:

Quadro 20. Percepc¢ao dos EP sobre o uso, ensino e aprendizagem de LI

Concordo Concordo Discordo Discordo

ASSERTIVAS totalmente totalmente

I. Eu pretendo me comunicar em inglés como um 28,5% | 57,1% | 14,2%
falante nativo.

I1. O falante nativo é a maior autoridade no que diz 14,2% | 85,7%

respeito ao uso da lingua e, portanto, s6 ele pode ser
utilizado como modelo a ser seguido.

I1l. A Lingua Inglesa (LI) pertence a todos os falantes | 92,8% | 7,1%
gue a utilizam.

IV. Quando os alunos se comunicam em inglés, € mais | 85,7% | 14,2%
importante enfatizar a inteligibilidade do que insistir
na pronuncia padrao dos falantes nativos.

V. Aprender o sotaque dos falantes nativos, girias e 21,4% | 57,1% | 21,4%
expressdes idiomaticas em inglés é imprescindivel
para 0s alunos.

VI. Eu reconheco a importancia de desenvolver a 57,1% | 42,8%
competéncia comunicativa intercultural dos alunos nas
aulas de inglés.

VII. Eu vejo o distanciamento das normas dos falantes 7,1% 50% 42,8%
nativos na comunicagdo em LI como sinal de
incompeténcia.

VIII. Eu acredito que a perspectiva do Inglés como 50% 50%
Lingua Estrangeira possa ser trabalhada em conjunto
com a perspectiva do ILF nas aulas de inglés.

IX. A integragdo da perspectiva do ILF nas aulas de 57,1% | 42,8%
inglés é necesséria para o contexto de ensino
brasileiro.

X. Eu pretendo integrar os principios do ILF no 85,7% | 14,2%
exercicio da minha pratica pedagogica futura.

Fonte: Dados obtidos do Questionario 11

Com relacdo a primeira assertiva, € notavel um distanciamento dos EP quanto ao ideal
de se aproximar do comportamento linguistico do nativo para se comunicarem em LI, com
uma marca de 57,1%, indicando uma postura desfavoravel, e 14,2% indicando uma postura
totalmente desfavoravel quanto a esse objetivo. Todos os EP, incluindo os 28,5% dos
respondentes que sinalizaram ter preferéncia pelo padrdo nativo na questdo anterior,
discordam que o nativo seja a autoridade suprema no que diz respeito a definicdo dos padrbes
a serem seguidos, tendo uma boa parte (85,7%) discordado totalmente. Como consequéncia
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desse pensamento, a grande maioria (92,8%) concorda totalmente com o fato de que o inglés
pertence a todos 0s seus usuarios, sejam nativos ou ndo-nativos; e, ao pensarem sobre a quarta
questdo, todos reconheceram a importancia da inteligibilidade para o sucesso na comunicacéo,
em detrimento da busca incessante pela pronlincia nativa. A quinta assertiva, no entanto,
gerou um dado contraditério, com 21,4% dos respondentes concordando que a aprendizagem
do sotaque nativo seja imprescindivel, mesmo tendo todos concordado, na questdo anterior,
que ndo se deve insistir que o aluno imite a prondncia padréo.

No que se refere a sexta assertiva, 57,1% dos respondentes concordaram totalmente, e
42,8% concordaram com a importancia de desenvolver a competéncia comunicativa
intercultural dos alunos nas aulas de inglés. Tendo em conta o direcionamento das respostas
anteriores, notei uma sutil disparidade em determinado posicionamento frente a sétima
assertiva, em que 7,1% concorda que o distanciamento das normas-padrdo seja sinal de
incompeténcia. Esse dado aleatério me leva a crer que tenha havido um equivoco quanto a
interpretacdo da questao.

Quanto a oitava e nona assertivas, 0s respondentes mostraram-se favoraveis tanto em
relacdo ao didlogo entre o ILF e o ILE nas aulas, quanto a necessidade desse didlogo no
contexto de ensino brasileiro. As respostas referentes a Ultima assertiva demonstraram, de
forma unanime, a afinidade dos EP com a ideia de integrar o ILF as suas praticas futuras.
Dentre as opinides, 85,7% concordou totalmente que seja essa a intencao.

Esse quadro guantitativo revela que as opinides dos EP, com rela¢do ao uso, ensino e
aprendizagem da LI, encontram-se mais afinadas com os pressupostos que estdo na base de
sustentacdo da perspectiva do ILF, demonstrando, assim, a postura que estdo mais inclinados
a adotar em seus futuros espacos de atuacéo.

Na penultima pergunta do Questionério 11, os EP foram levados a pensar sobre como
implementar essa perspectiva. Quando perguntados sobre como integrar o ILF ao ILE, dentre
as quatro alternativas de resposta apresentadas, 64,2% dos EP responderam que possuem
ideias que precisam ser aprimoradas; ao passo que 0s outros 35,7% disseram ndo saber como
promover esse didlogo em sala de aula, mas declararam estarem prontos para descobrir.

Ao responderem a sexta e ultima questdo, os EP demonstraram o grau de satisfacdo
por terem participado da etapa tedrica da pesquisa. 28,5% dos participantes mostraram-se
satisfeitos com a experiéncia e 71,4%, muito satisfeitos.

Em suma, considerando as ponderacGes acima apresentadas, os EP deixaram

transparecer uma visdo mais critica e aprofundada sobre o ILF, estabelecendo uma nitida
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distingdo entre o inglés como um conjunto fixo de formas codificadas e o inglés como meio
dindmico de comunicacdo. Diante desse aparente aprofundamento em seus pontos de vista, 0s
EP chegaram ao final da primeira etapa da pesquisa abertos e dispostos a integrar o ILF as
praticas de ELI, mas ainda sem uma compreensdo definida de como fazé-lo. Dito isso, passo
para a andlise do arsenal de dados que compde o material empirico da segunda etapa da

pesquisa.

5.2 A form(acéo) dos EP na etapa pratica da pesquisa

Em esséncia, a etapa pratica da pesquisa (cf. subsecdo 4.4.2) foi projetada com o fim
de preencher a lacuna existente entre as implicacdes pedagogicas da perspectiva do ILF e a
sua aplicacdo em sala de aula. Para tanto, os EP, ainda envolvidos na fase de planejamento da
abordagem transformadora para a conscientizacdo sobre o ILF, tiveram a oportunidade de
aplicar na pratica o conhecimento teérico-conceitual adquirido.

As subsecdes desta categoria, portanto, apresentam a analise e discussdo dos dados
gue constituiram os principais temas identificados a partir do planejamento, implementacéo e
reflexdo de praticas de ensino que se pretenderam conscientes do ILF. Dessa maneira, 0S
resultados obtidos por intermédio das luzes langadas no decorrer do ciclo dos encontros
virtuais e das escolhas pedagogicas dos EP, tanto no ciclo das microaulas quanto no ciclo das
oficinas, possibilitaram revelar como o processo de conscientizacdo sobre o ILF influenciou

as acOes dos EP em suas experiéncias praticas durante o Estagio Curricular Supervisionado I1.

5.2.1 Explorando caminhos para a integragdo do ILF ao ILE

Diferentemente do projeto pioneiro para a formagdo de professores conscientes do
ILF, conduzido por Bayyurt e Sifakis (2015), no qual os professores em servico tiveram total
autonomia para explorar os possiveis caminhos, conceber e implementar atividades ELF-
aware com base em suas préprias experiéncias de sala de aula; neste estudo, senti a
necessidade de lancar luzes que pudessem inspirar os EP a estabelecer o dialogo entre o ILF e
0 ILE, uma vez que compdem uma turma de professores em pré-servico com pouca ou
nenhuma experiéncia de ensino. No entanto, considerando que a propria abordagem
transformadora prevé a autonomia do participante, a minha intencdo ndo consistiu em

persuadir os EP, nem prescrever formulas prontas a serem seguidas. Afinal, 0 meu préprio
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envolvimento nesta pesquisa-agéo foi motivado pela busca por respostas e pela compreensdo
mutua do processo.

Tendo elucidado essa questdo, sigo com a exposic¢do do ciclo dos encontros virtuais
que compreenderam tanto o primeiro quanto o segundo momento da etapa pratica da

pesquisa.

5.2.1.1 O ciclo dos encontros virtuais

Conforme demonstrado na subsec¢éo 4.4.2, a segunda etapa da pesquisa foi subdividida
em dois momentos. No primeiro momento (cf. subsubsecdo 4.4.2.1), o planejamento dos
encontros virtuais foi dedicado a exploracdo do que eu chamei de macroestratégias para
integracdo do ILF ao ensino de ILE (cf. secdo 3.3%); em seguida, o foco voltou-se aos
desdobramentos do ciclo de planejamento, implementacdo e reflexdo de microaulas
ministradas pelos EP. No segundo momento (cf. subsubsec¢do 4.4.2.2), devido a necessidade
de adaptar o estagio as restricdes da pandemia, 0s encontros virtuais foram direcionados para
a familiarizacdo dos EP com determinadas ferramentas digitais; e, depois, para o
planejamento das oficinas pedagogicas curriculares que foram ministradas pelos EP na
modalidade remota.

Nesta parte especifica do texto, tendo como aporte os planos de aula, os registros do
meu diario e as notas reflexivas dos EP, vou concentrar minha atencdo na série de eventos,
mais intimamente voltados para a pesquisa, que caracterizaram o0s trés primeiros encontros
virtuais, os quais foram planejados, sobretudo, para auxiliar os EP a vislumbrarem maneiras
de colocar as macroestratégias para integracdo do ILF ao ensino de ILE em pratica. A analise
detalhada dos ciclos que envolveram as agdes pedagogicas dos EP ficara reservada para a
secdo subsequente.

O primeiro encontro virtual com a turma, que se deu no inicio da primeira unidade do
componente curricular Estagio Il e cuja configuracdo aparece sumarizada no Quadro 21,
comegou com uma breve conversa sobre os impactos da pandemia na vida pessoal e
académica dos EP. Depois de passar algumas instrucdes relacionadas ao uso da plataforma e
informar sobre o cronograma previsto de aulas sincronas, dei inicio a uma dindmica de

revisao sobre as questdes-chave relacionadas ao ILF que foram abordadas na primeira etapa

87 Algumas das macroestratégias apresentadas na secdo 3.3 deste trabalho de tese ndo foram exploradas nos
encontros virtuais da segunda etapa da pesquisa, em virtude de o conjunto das macroestratégias ter passado por
uma revisdo apds o desenvolvimento da pesquisa-agdo. De igual forma, a ordem em que as macroestratégias
foram trabalhadas nos encontros ndo coincide com a ordem apresentada na referida secéo.
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da pesquisa, procedimento pensado em razdo do lapso temporal entre este e o Ultimo encontro
presencial. A dindmica, para ser concluida, demandou o dobro do tempo previsto no plano, o
que demonstra que a revisao proposta gerou uma boa discussdo. A recapitulacdo das fases da
abordagem transformadora para conscientizacdo sobre o ILF trabalhadas em Estagio |
também foi oportuna, uma vez que foi possivel situar de forma explicita que ao longo do
Estagio Il, ainda estariamos engajados no cumprimento dos objetivos da fase de

planejamento.

Quadro 21. Configuracéo do primeiro encontro virtual

Objetivo Geral: Apresentar o conjunto de macroestratégias para integracao do ILF ao ensino de ILE,
destacando a importancia da conscientizacdo dos alunos sobre o ILF e a énfase que deve ser dada a
inteligibilidade nas aulas.

Atividades Obijetivos Especificos
Warm-up: dindmica de revisao a. Relembrar questfes-chave relacionadas ao ILF;
Discussdo sobre o dialogo entre o ILF e 0 b. Refletir sobre como o dialogo entre o ILF e o ILE
ILE pode ser promovido a partir de excertos de diferentes
textos;

c. Conhecer as macroestratégias para integragéo do ILF
ao ensino de ILE;

Apresentacdo da macroestratégia d. Compreender a importancia de tornar os alunos
“Conscientizagéo dos alunos sobre o ILF” | conscientes do ILF e das reagOes frente a sua natureza
dinamica;

e. Refletir sobre o papel das questdes metalinguisticas e
metacognitivas no processo de conscientiza¢do sobre o
ILF;

f. Analisar planos de aula que fomentam a
conscientizagdo sobre o ILF de forma implicita e

explicita;
Apresentacio da macroestratégia “Enfase g. Inteirar-se do conceito de Lingua Franca Core
na inteligibilidade” (LFC);

h. Explorar as caracteristicas da fonologia do inglés que
afetam e aquelas que ndo afetam a inteligibilidade;

i. Refletir sobre videos que realgcam questdes de
prondncia e sotaques de falantes ndo-nativos;

j. Analisar ELF-aware lessons voltadas para as
habilidades de listening e pronunciation.

Fonte: Elaboragéo propria

O momento seguinte da aula foi dedicado a reflexdo e discussdo de trechos de
diferentes textos expostos em slides, em que os autores selecionados discorriam,
especificamente, sobre o possivel dialogo entre o ILF e o ILE. Assim, apoiada nas ideias de
Sifakis (2018b), destaquei a importancia de o professor observar a realidade dos alunos, o
curriculo, os livros didaticos adotados e ser autbnomo o suficiente para fazer as adaptacdes

necessarias a fim de garantir a coexisténcia eficaz das duas perspectivas em sala de aula. A
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partir da contribuicdo de Vettorel (2018b), ressaltei que o didlogo proposto implica na
flexibilizacdo de uma perspectiva que se baseia exclusivamente na realidade angl6fona, para
incluir uma visdo sociolinguistica mais atualizada e realista em resposta ao novo estatuto da
LI no mundo. Enfatizei que o objetivo ndo consiste em substituir o ILE, afinal, como aponta
Sifakis (2021a), a pesquisa em torno dessa perspectiva tem muito a oferecer por se dedicar a
essa missdo ha tanto tempo. E para fechar esse momento de reflex&o, o pensamento de Kordia
(2018, p. 201), o qual reproduzo abaixo em sua versdo original, provocou uma discussao
produtiva entre os EP, preparando-os para melhor lidar com o conjunto de macroestratégias

que lhes foi apresentado logo a seguir.

[...] even though teachers do need to find a way to link ELF and ELT in
their classrooms, they do not have to embark upon a “battle,” so to speak,
against EFL. This is not even a “battle” against norm-oriented materials
and curricula or against people’s nativespeakerist attitudes and
expectations. Instead, my own experience shows that, in reality, this is about
trying, to the extent that it is possible, and by taking small steps at a time, to
ensure the effectiveness of one’s teaching practices inspired by ELF and,
why not, intrigued, rather than discouraged, by the different kinds of
problems that may arise along the way.

Ao explorar a primeira macroestratégia “Conscientizagdo dos alunos sobre o ILF” (cf.
subsecdo 3.3.1), discutimos sobre a necessidade de mostrar aos aprendizes ndo apenas como 0
ILF funciona nas interacfes, mas também incentivar a reflexdo sobre suas proprias reacdes,
sentimentos e convicgdes frente a sua natureza dinamica. Como nos diz Sifakis (2021b, p.
134), tornar-se consciente do ILF envolve “[...] tornar-se consciente dos nossos proprios
preconceitos sobre questdes-chave relacionadas ao ILF: preocupagdes como normatividade (o
inglés padrdo é relevante quando usuarios ndo-nativos estdo envolvidos? Até que ponto?),
adequacdo, compreensibilidade e propriedade”. Em seguida, apresentei aos EP a defini¢do e
exemplos dos dois tipos de questdes reflexivas (questdes metalinguisticas e metacognitivas),
que, segundo Sifakis (2021b) 8, podem colaborar com o processo de conscientizagdo sobre o
ILF em sala de aula.

A titulo de ilustracdo, apresentei aos EP dois planos de aula, disponibilizados por
Kemaloglu-Er (2017) em sua tese, que serviram de exemplo para demonstrar como a

conscientizacao sobre o ILF pode ser promovida nas aulas de inglés. Um dos planos objetivou

8 Esclareco que obtive acesso ao material do Enrich Course, material ao qual eu me apoiei para essa discussdo
em sala, antes de sua publicacdo em 2021, devido a minha participacao na fase de implementagéo do projeto, que
ocorreu em 2020. Isso explica por que o conteido trabalhado nos encontros antecede a data de publicagdo da
referéncia utilizada neste ponto da escrita.
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integrar o ILF de forma explicita e o outro foi elaborado com vistas a fomentar a integragdo
do ILF de forma implicita. Aqui vale esclarecer que a integracdo explicita do ILF acontece
quando os professores informam os alunos sobre o significado e a importancia do ILF,
abordando esses temas como ponto central nas aulas. Ja a integracdo implicita ndo faz
referéncia direta a no¢do do ILF, resultando na inclusdo dos elementos relacionados a essa
perspectiva de forma técita, sem que a justificativa por tras de sua integracdo seja transmitida
aos alunos (Kemaloglu-Er, 2017). Os EP refletiram sobre os procedimentos de ambos o0s
planos, observando as questdes reflexivas que foram formuladas e pensando em adaptacdes
que poderiam ser feitas no contexto brasileiro, uma vez que os planos foram elaborados para
alunos de nivel intermediario de uma escola particular de Ensino Médio da Turquia.

Para o desenvolvimento da segunda macroestratégia “Enfase na inteligibilidade” (cf.
subsecdo 3.3.4), apresentei, em primeira instancia, o conceito de LFC e explorei, juntamente
com os EP, algumas caracteristicas do nucleo. Ao abordar sobre aspectos da fonologia do
inglés que ndo comprometem a comunicagdo em contextos internacionais, comentei, dentre
outros pormenores, sobre a pronuncia do <th>, que pode ser vozeado (como em this e father)
ou desvozeado (como em think e thank you). Apontei a dificuldade que os estudantes
brasileiros costumam ter ao pronunciar esses sons, dado que esses fonemas nao fazem parte
do sistema fonoldgico da lingua portuguesa, e comentei que, em virtude disso, os aprendizes
tendem a nativizar a pronincia, cujo resultado, de acordo com o LFC, ndo afeta a
inteligibilidade. Dessa reflexdo surgiu a seguinte questdo: por que, entdo, insistir que 0s
aprendizes imitem o comportamento linguistico do falante nativo?

Ao ponderarem sobre a validade dessa postura, a linha de raciocinio que predominou
convergiu com o argumento de Bayyurt (2018a, p. 177) para quem “[...] os aprendizes devem
se ater ao seu proprio modo de se expressar em inglés, desde que sejam compreendidos pelos
outros falantes/usudrios”. Nesse sentido, o que ficou patente ¢ que para além de acolher
diferentes formas de pronunciar as palavras, seja com ou sem sotaque nativo, 0s professores
precisam considerar a compreensibilidade e a interpretabilidade das falas.

Nessa ocasido, reproduzi os videos “Iraq Insurgent subtitles”®®, com duracéo de 1:52;
e “German Coastguard”®®, com duracdo de 00:40. A despeito de ambos os videos, em sua
esséncia, terem como objetivo primeiro divertir o espectador, centrando-se nos sotaques e
prondncia de falantes ndo-nativos do inglés, minha intencéo ao utiliza-los consistiu em validar

esses sotaques e pronuncias, chamando a atencdo para a importancia da inteligibilidade. No

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=j0m4rcx0of4>. Acesso em: 25 mar. 2020.
% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7C-vYY3SBDE>. Acesso em: 25 mar. 2020.

174


https://www.youtube.com/watch?v=j0m4rcx0of4
https://www.youtube.com/watch?v=7C-vYY3SBDE

Capitulo 5

entanto, devido a prépria natureza do video e as restricbes do meu planejamento,
assumidamente situado no tempo e passivel de falhas, referi-me a esse momento da aula como
um momento de descontracdo, 0 que poderia ter causado uma interpretacdo errénea por parte
dos EP, como se o proposito fosse ridicularizar a forma como os falantes se expressaram.
Neste espago/tempo, reconheco que materiais dessa ordem devam ser utilizados em sala de
aula com maior cautela, a fim de evitar esteredtipos negativos associados a determinados
sotaques. E sempre oportuno ressaltar que os sotaques ndo sdo melhores ou piores, apenas
diferentes.

Como extensdo do que foi discutido, os EP se ocuparam em analisar diferentes ELF-
aware lessons, propostas por Kiczkowiak e Lowe (2018), voltadas para a conscientizacdo da
prondncia e da inteligibilidade, e para o desenvolvimento das habilidades de listening e
pronunciation. As atividades selecionadas, que sintetizaram microestratégias possiveis para
enfatizar a inteligibilidade em sala de aula, foram a seguintes: “What is the Lingua Franca
Core?”; “Accentuate the positive”; “Listening journals”; “Multilingual English users as
models” e “Identifying your students’ weaknesses”. Como reflexdo final, sublinhei a
importancia da autonomia do professor no sentido de adaptar as atividades de acordo com o
contexto de ensino, visando o aprimoramento do programa de ELI implementado.

A programacéo do segundo encontro virtual (Quadro 22) ateve-se as particularidades
da terceira macroestratégia “Exposi¢ao de diferentes variedades do inglés” (cf. subsecao
3.3.3), com a exploracdo de diferentes recursos capazes de possibilitar a exposicdo dessa

diversidade em sala de aula.

Quadro 22. Configuracéo do segundo encontro virtual

Objetivo Geral: Destacar a importancia da exposicdo de diferentes variedades do inglés em sala de
aula, indicando diferentes recursos que retratam como o inglés é utilizado ao redor do mundo.

Atividades Obijetivos Especificos
Warm-up: reflexdo sobre motivacgdo a partir | a. Refletir sobre a importancia da motivagéo e
de video e imagem determinacdo para se alcancar metas;
Apresentacdo da macroestratégia b. Discutir sobre a necessidade e vantagens de explorar
“Exposicao de diferentes variedades do as diferentes variedades do inglés em sala de aula;
inglés” c. Pensar em critérios de selecdo de falantes

multilingues do inglés e de gravacGes de audio e video
gue sejam apropriados para o contexto da sala de aula;

Exploracdo de recursos disponiveis online | d. Analisar recursos disponiveis online que podem
auxiliar na criacdo ou adaptacdo de atividades ELF-

aware;
Demonstracdo de atividades que preparam | e. Conhecer a estrutura de atividades que exploram
0s aprendizes para a diversidade da L1 variedades ndo-nativas do inglés.

Fonte: Elaboracgdo propria
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No momento de Warm-up, os EP foram instigados a refletir sobre licdes relacionadas a
motivacao e superacao de desafios, e ainda sobre a importancia do empenho, determinacéo e
otimismo quando se pretende alcancar um objetivo. Aproveitei esse fio de discussdo para
ressaltar que a exposicdo de diferentes variedades do inglés em sala de aula ndo apenas
motiva os aprendizes, mostrando-lhes que eles também podem se apropriar da lingua que
estdo aprendendo, mas também tende a tornar o objetivo de aprender inglés mais tangivel e
relevante no que diz respeito a natureza do ILF.

Em seguida, conversamos sobre algumas preocupacfes comuns relacionadas a selecéo
de gravacdes de audio e video para a criagdo e/ou suplementacdo de atividades que visem ao
desenvolvimento de microestratégias baseadas em modelos de falantes multilingues do inglés.
Diante da variedade de recursos e ferramentas disponiveis online, discutimos sobre os
critérios a serem adotados para a escolha do material que seja apropriado/relevante para 0s
aprendizes. Dentre esses critérios, conforme indicacdo de Kiczkowiak e Lowe (2018), foram
destacados o sotaque/origem do falante, o assunto/topico abordado, e o tipo de material.

Com referéncia a selecao das variedades do inglés, em termos de sotaque e origem dos
falantes ndo-nativos, os autores recomendam priorizar falantes ndo-nativos conhecidos pelos
aprendizes, com o0s quais eles possam se identificar. Adicionalmente, sugerem a escolha de
falantes que compartilham a mesma L1 dos aprendizes, permitindo que eles tenham modelos
tangiveis de falantes proficientes como fontes de inspiracdo. A guisa de ilustracdo, o Quadro
23 abaixo reune algumas personalidades do mundo do cinema, da musica, do esporte, da
politica, da moda e da religido que foram citadas pelos EP e também alguns nomes lembrados
por Kiczkowiak e Lowe (2018), e Guerra e Cavalheiro (2019).

Quadro 23. Exemplos de falantes multilingues do inglés reconhecidos internacionalmente

NO CIMENA NA MUSICA NO ESPORTE
- Aamir Khan (Indiano) - Annita (Brasileira) - Anderson Silva (Brasileiro)
- Antonio Banderas (Espanhol) | - Camila Cabello (Cubana) - Cristiano Ronaldo
- Audrey Tautou (Francesa) - Bob Marley (Jamaicano) (Portugués)
- Javier Barden (Espanhol) - Enrique Iglesias (Espanhol) - Kaka (Brasileiro)
- Ken Watanabe (Japonés) - Laura Pausini (Italiana) - Pep Guardiola (Espanhol)
- Penélope Cruz (Espanhola) - Psy (Coreano) - Rafael Nadal (Espanhol)
- Rodrigo Santoro (Brasileiro) | - Richie Campbell (Portugués) | - Usain Bolt (Jamaicano)
- Salma Hayek (Mexicana) - Sean Paul (Jamaicano)
- Sophia Vergara (Colombiana) | - Shakira (Colombiana)
- Thalia (Mexicana)
NA POLITICA NA MODA NA RELIGIAO
- Angela Merkel (Alema) - Gisele Biindchen (Brasileira) | - Dalai Lama (Tibetano)
- Anténio Guterres (Portugués) | - Irina Shayk (Russa) - Papa Francisco (Argentino)
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- Donald Tusk (Polonés) - Sara Sampaio (Portuguesa)
- Emmanuel Macron (Francés) | - Zunzibini Tunzi (Sul-

- Nelson Mandela (Sul- africana)

africano)

Fonte: Kiczkowiak e Lowe (2018); Guerra e Cavalheiro (2019)

Na sequéncia, comentamos sobre a escolha do tdpico abordado em gravacdes de audio
e video, e, como Kiczkowiak e Lowe (2018), concordamos que seja oportuno realizar uma
analise das necessidades (needs analysis) e preferéncias dos aprendizes. No que se refere ao
tipo de material, foi apontada a vasta gama de recursos audiovisuais, dentre as quais, musicas,
filmes, séries que “[...] retratam n3o apenas como a alternancia natural de cddigos entre o
inglés e outro idioma acontece, mas também como é perfeitamente aceitavel falar inglés com
seu proprio sotaque da lingua materna” (Cavalheiro, 2017, p. 212).

Ademais, ainda foi abordada a possibilidade de recorrer aos incontaveis websites que
oferecem acesso a uma variedade de recursos online, como arquivos de audio e video, midias
digitais, TED talks, videos do YouTube, entre outros recursos. Tais recursos tém o potencial
de auxiliar os professores na elaboracdo de atividades que viabilizem a conscientizacdo dos
aprendizes em relacdo a diversidade linguistica e cultural inerente a maioria das interacfes
comunicativas, seja em nivel regional, nacional ou internacional. No Quadro 24, apresento a

descricdo e link de cada recurso que foi explorado no ambiente virtual, juntamente com os EP.

Quadro 24. Recursos online que possibilitam a exposi¢do da diversidade linguistico-cultural da
L1 em sala de aula

IDEA Uma ampla selecéo de audios com falantes de
(International Dialects of English todo o mundo, divididos por regides e paises.
Archive)
https://www.dialectsarchive.com/
ELLLO Uma ampla variedade de audios, videos e
(English Listening Lesson Library Online) | planos de aula com falantes de todo o mundo,
https://www.wordheard.org/sort/ além de um mecanismo de busca fécil de usar
que permite buscar as gravagoes por topico,
ARQUIVOS pais, nivel e midia.
ONLINE ACE Corpus que compreende cerca de um milhdo
(Asian Corpus of English) de palavras derivadas de interacdes naturais

https://corpus.eduhk.hk/ace/view/#/browse | em lingua inglesa como lingua franca entre
falantes multilingues asiaticos.

VOICE Corpus computadorizado de acesso aberto
(Vienna-Oxford International Corpus of | que retine mais de um milh&o de palavras em
English) interacGes do ILF.
https://voice.acdh.oeaw.ac.at/
China Daily Um jornal diario que traduz noticias chinesas
http://www.chinadaily.com.cn/ relevantes para um publico internacional.
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The Japan Times O maior jornal de lingua inglesa do Japéo.
http://www.japantimes.co.jp/
The Times of India Um jornal diario indiano internacional escrito
http://timesofindia.indiatimes.com em inglés.
DI:/I I IID'IEQL Al Jazeera Um canal arabe com noticias em inglés de
G http://www.aljazeera.com/ todo o mundo.
Africanews Site que redne noticias e videos produzidos
http://www.africanews.com em todo o continente africano sobre todas as
areas da vida, como politica, esportes e
cultura.
TED Talks Consiste em um conjunto de conferéncias
https://www.ted.com/talks globais sobre topicos relacionados a
tecnologia, design, ciéncia, cultura, que
podem complementar muitos dos assuntos
desenvolvidos nas aulas de inglés. As
milhares de palestras disponiveis para
visualizacao online gratuita, juntamente com
suas transcricdes e legendas facilitam o
trabalho com esses videos em sala de aula.
TEDed Lesson plans baseados em TED talks.
https://ed.ted.com/
OUTROS
RECURSOS YouTube A maior fonte de videos e entrevistas que
ONLINE https://www.youtube.com/ possibilita o contato tanto com falantes
nativos como falantes ndo-nativos do inglés.
E um excelente recurso para exemplificar
como a comunicacgdo pode facilmente
atravessar fronteiras, em que ndo apenas 0s
aspectos linguisticos podem ser analisados,
mas também outros aspectos que podem
indicar e enfatizar o que esta sendo dito,
como expressdes faciais e linguagem
corporal.

Fonte: Cavalheiro (2017); Guerra e Cavalheiro (2019)

A Ultima parte da aula ficou reservada para a demonstracdo de diferentes atividades
com a utilizacdo de alguns dos recursos explorados. Primeiro, os EP analisaram 0 passo-a-
passo de uma atividade que envolveu a utilizagdo de um segmento de uma série da Netflix e
também de uma entrevista com dois dos atores em cena, ambos falantes ndo-nativos do inglés,
um espanhol e um indiano.

Logo em seguida, os EP participaram de uma sequéncia didatica que foi desenvolvida
da seguinte forma: 1) selecionei um video do YouTube contendo um falante ndo-nativo do
inglés internacionalmente conhecido; 2) para envolver a turma (Warm-up), desenvolvi uma
dindmica inicial, “Guessing Game”, que teve como proposito leva-los a descobrir qual era a
personalidade escolhida por meio de Yes-No questions; 3) depois de assistirem ao video pela
primeira vez, fiz algumas perguntas de compreenséo geral (gist listening); 4) ap6s o video ser

reproduzido pela segunda vez, direcionei perguntas de compreensdo mais especificas (follow-
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up listening); 5) o momento seguinte foi destinado a questGes mais reflexivas, incluindo
questBes metalinguisticas e metacognitivas; e 6) como follow-up, incentivei os EP a
selecionarem um video, também contendo um falante ndo-nativo conhecido, para uma suposta
atividade ELF-aware. Pedi que definissem o publico-alvo e justificassem o porqué da escolha.

Aqui abro um paréntese para comentar sobre a minha prépria escolha para a sequéncia
mencionada acima. Selecionei um video do YouTube estrelando a top model brasileira Gisele
Bundchen em um talk show norte-americano. Acredito que, de modo incontestavel, Gisele
seja um bom exemplo de falante ndo-nativo do inglés ao qual os aprendizes possam se
inspirar. Contudo, se eu tivesse selecionado um falante multilingue do inglés com sotaque de
estrangeiro mais marcado, poderia ter gerado uma conscientizacdo em um nivel diferente,
possivelmente mais oportuno para o momento. Com isso, ndo quero dizer que minha escolha
tenha sido inadequada, principalmente por entender que a macroestratégia em questdo prevé a
exposicdo as diferentes variedades do inglés, incluindo os falantes ndo-nativos com pouco
sotaque de estrangeiro, bem como os proprios falantes nativos (dominantes ou n&o-
dominantes). Venho defendendo a ideia que o professor de inglés precisa dar visibilidade as
variedades que a colonialidade invisibilizou. Mas para dar visibilidade a um grupo, ndo se
pode invisibilizar outros. A ideia aqui é a da simultaneidade, da heterogeneidade.

Visto que os EP estavam prestes a iniciar a etapa préatica de Estagio 1l, comegamos o
terceiro encontro virtual (Quadro 25) com uma reflexdo sobre os possiveis desafios do
estagio, com a discussdo de estratégias que pudessem ser adotadas para a superacdo das

dificuldades e o alcance dos objetivos almejados.

Quadro 25. Configuracéo do terceiro encontro virtual

Objetivo Geral: Preparar os EP para promoverem o desenvolvimento da consciéncia intercultural
dos aprendizes, 0 ensino das estratégias comunicativas e a integracdo do ILF aos livros didaticos do
ELI em suas préticas de sala de aula.

Atividades Obijetivos Especificos
Warm-up — reflex&o sobre os desafios do a. Refletir sobre os possiveis desafios e estratégia de
estagio a partir de um texto superacdo ao longo da jornada de estagio;
Apresentacdo da macroestratégia b. Refletir sobre a natureza complexa do conceito de
“Desenvolvimento da consciéncia cultura;
intercultural” c. Compreender as caracteristicas distintivas da small

culture e large culture®;

d. Explorar formas de integrar a consciéncia
intercultural nas atividades ELF-aware;

e. Discutir sobre generalizagfes e esteredtipos a partir
do conteddo de um video;

%1 Optei por utilizar os termos ‘small Culture’ e ‘large culture’ em vez de ‘cultura especifica’ e ‘cultura ampla’
no texto escrito porque também preservei a versao em LI ao longo dos encontros virtuais.
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Apresentagdo da macroestratégia “Ensino | f. Refletir sobre a necessidade de integrar as estratégias
das estratégias comunicativas” comunicativas nas atividades do ELI;

0. Explorar as estratégias comunicativas amplamente
empregadas em interacGes do ILF;

h. Conhecer diferentes maneiras de garantir a pratica
das estratégias comunicativas nas aulas de inglés;

Apresentacdo da macroestratégia i. Refletir sobre a forma como os livros e materiais
“Integracéo do ILF aos livros e materiais didaticos sdo utilizados nas aulas de inglés;
didaticos do ELI” j. Explorar maneiras de tornar os livros e materiais

didaticos do ELI mais ELF-aware.

Fonte: Elaboracao propria

Em seguida, como primeiro passo para que os EP bem compreendessem a
macroestratégia “Desenvolvimento da consciéncia intercultural” (cf. 3.3.5) e se sentissem
confiantes para desenvolver microestratégias para a sua implementacdo, destaquei a natureza

complexa do conceito de cultura que, nas palavras de Kordia (2021a, p. 158),

refere-se ao vinculo ndo apenas entre 0s humanos e a sociedade em geral,
mas também entre as pessoas que pertencem a um grupo social especifico.
Como tal, inclui todos os tipos de caracteristicas que essas pessoas podem
compartilnar e que podem aproxima-las umas das outras em um nivel
espiritual, material, intelectual ou emocional. Nesse sentido, destaca-se que 0
termo ‘cultura’ pode se referir as caracteristicas distintivas de todos os tipos
de grupos sociais, ndo importa qudo grandes ou peguenos sejam, ou quéo
amplos ou restritos sejam.

A partir disso, os EP refletiram sobre as duas maneiras de entender a cultura: a) large
culture — que reduz a cultura a caracteristicas essenciais de grupos étnicos, nacionais ou
internacionais (e.g. Ocidente, América do Sul, Brasil) e equipara esses grupos com ideias
homogéneas de cultura; e b) small culture — que envolve qualquer agrupamento social coeso,
ndo importa qudo pequeno ou temporario seja (e.g. uma comunidade escolar, uma turma, uma
equipe de trabalho, um grupo especifico de amigos) (Kordia, 2021a, 2021b).

Apoiada em Kordia (2021a, 2021b), comentei sobre as caracteristicas e qualidades
materiais, sociais e subjetivas presentes tanto na small quanto na large culture. Expliquei que
a cultura material esta intrinsecamente ligada a objetos fisicos tangiveis criados e utilizados
pelos membros de um grupo social, tais como, obras de arte, prédios, ferramentas, roupas,
templos, comida, etc.; que a cultura social abrange os meios e recursos do grupo, como
lingua, religido, folclore, costumes, dangas, icones culturais, etc.; e que a cultura subjetiva se
refere as crengas, memarias coletivas, atitudes, praticas compartilhadas pelo grupo. Ficando
claro que a cultura social e subjetiva se relacionam as caracteristicas intangiveis que 0s

membros de um grupo podem compartilhar.
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Considerando essa distingdo, discutimos como a cultura tem sido abordada nas aulas
de inglés, com a tendéncia de associar o termo a large culture, enfatizando aspectos materiais
e sociais, como as artes visuais e de performance, a pintura, escultura e danca, as tradicdes,
linguas e costumes do grupo, obras literarias, entre outros. Todavia, observamos que essa
tendéncia traz consigo a possibilidade de generalizacdo e julgamento com base em
caracteristicas pré-estabelecidas e frequentemente estereotipadas, o que pode impactar
negativamente as interacdes interculturais.

Por outro lado, assim como Kordia (2021a, 2021b), refletimos sobre a importancia de
direcionar a atencdo para 0s aspectos tangiveis, e, principalmente, para 0s aspectos intangiveis
da small culture que permitem a identificacdo de caracteristicas emergentes nos encontros
interculturais e contribuem para o sucesso das interacdes. Desse modo, atividades que levam
o0s aprendizes a pensarem, por exemplo, sobre os principios e valores compartilhados, podem
ajuda-los a fortalecer sua identidade social e cultural, além de desenvolver uma consciéncia
de quem sdo e das formas como a sua propria cultura pode se relacionar com outras. Esse
processo esta intimamente ligado ao desenvolvimento da consciéncia intercultural dos
aprendizes, que constitui parte significativa da conscientizacdo sobre o ILF, uma vez que as
interacdes do ILF s&o interculturais por natureza (Baker, 2015).

Com o intuito de explorar como as atividades, na maioria das vezes centradas na large
culture, podem ser aprimoradas para incluir elementos da small culture, e, assim, desenvolver
a consciéncia intercultural dos aprendizes no contexto das aulas de inglés, compartilhei com
os EP as atividades® 5, 6 e 7, as quais foram avaliadas por Kordia (2021b, p. 10-11) e
enriquecidas com a incorporacao de questdes reflexivas no intuito de promover a consciéncia
metalinguistica e metacognitiva dos aprendizes. A autora pontua que, no que diz respeito a
cultura, as questdes metalinguisticas levam os aprendizes a refletir sobre a interagdo entre
lingua e cultura, e a aprender como empregar seus repertorios plurilingues e pluriculturais em
diversos contextos socioculturais. As questdes metacognitivas, por sua vez, podem auxilia-los
a refletir sobre suas atitudes e identificar quaisquer percepcdes estereotipadas que possam ter.

Para encerrar a programacdo voltada para a macroestratégia em pauta, os EP se

envolveram em uma discussdo proficua sobre esteredtipos e generalizagGes, inspirada no

%2 Disponivel em:
<http://enrichproject.eu/images/CPD/2.2.2 LargeandsmallculturesinELT/222 Large _and small cultures in EL
T - Transcript.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2020.
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contetido da TED talk “The danger of a single story”®®, proferida por Chimamanda Adichie,
com duragdo de 18:33.

O proximo ponto consistiu em apresentar a macroestratégia “Ensino das estratégias
comunicativas” (cf. 3.3.6). Para esse fim, enfatizei que a habilidade de utilizar a LI de
maneira flexivel e adapta-la ao interlocutor € crucial em contextos do ILF, assim como
adaptamos o nosso discurso normalmente, a depender da formalidade da situagcdo. Diante
disso, reforcei a importancia de os aprendizes estarem conscientes das estratégias
comunicativas e terem oportunidades suficientes para pratica-las nos contextos de ELI.

Depois dessa introducéo, explorei, juntamente com os EP, algumas das estratégias que
sdo comumente destacadas em trabalhos de pesquisadores do ILF (Ollinger, 2012; Bordon,
2020; Silva, 2021; Vettorel, 2018a), para entdo, propor a analise da transcri¢cdo de um dialogo
auténtico do ILF (Sperti, 2019, p. 277) e de uma entrevista concedida por Anitta no Latin
Grammy 2018%, com duragdo de 1:55. Apés a andlise, 0s EP mencionaram as estratégias
comunicativas utilizadas pelos interlocutores que eles conseguiram identificar e discutiram
sobre como esses exemplos poderiam ser utilizados em sala de aula para despertar a
consciéncia dos alunos sobre a negociacdo de significados em interacbes entre falantes nédo-
nativos.

Em raz&o do tempo restrito de aula, solicitei que os EP analisassem em casa atividades
propostas por Kiczkowiak e Lowe (2018), que tinham como objetivo levar os aprendizes a
praticarem as estratégias comunicativas de diferentes maneiras. As atividades selecionadas
incluiram: “Negotiating meaning”; “Guessing words from context”; “Simulating real ELF
communication”; e “Pre-empting problems ”.

Por fim, dei seguimento a programacdo que permitiu aos EP ampliarem a
compreensdo em torno da macroestratégia “Integra¢do do ILF aos livros e materiais didaticos
do ELI” (cf. 3.3.7), posto que, em certa medida, eles j& haviam pensado em diferentes
maneiras de facilitar essa integracdo ao percorrerem as macroestratégias anteriores. Depois de
uma extensa conversa, embasada nas reflexdes de autores como Lopriore (2017), Cavalheiro
(2018), Vettorel (2018b) e Siqueira (2018b), acerca das limitagGes dos livros e materiais
didaticos, da subserviéncia dos professores com relacdo a esses materiais, dos critérios a

serem considerados no processo de escolha dos materiais a serem adotados, retomamos 0s

% Disponivel em: <https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the danger_of a_single_story>.
Acesso em: 25 mar. 2020.
% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7COtUN8iuK0&list=RD7COtUN8iuK0&index=1>.
Acesso em: 25 mar. 2020.
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exemplos compartilhados por Siqueira (2018b) sobre como estabelecer o diélogo entre o ILF
e o ILE a partir de livros didaticos do ELI.

Para mais, compartilhei alguns passos metodoldgicos que segui no meu préprio
contexto como professora de inglés do Ensino Médio Integrado em um Centro Educacional
do Estado da Bahia, como exemplo de como integrar o ILF a uma atividade proposta pelo
livro didatico. Utilizei o livro adotado pela escola, Learn and share in English (Marques;
Cardoso, 2017), e a atividade em questdo fazia parte da Unidade 3, com o tema Educacéo.
Conforme o roteiro do livro, na pagina 51, os alunos foram orientados a responder a algumas
questBes de pré-leitura. O texto que serviu de base para a atividade foi uma resenha do livro
autobiografico de Malala Yousafzai. Na pagina 52, os alunos responderam a perguntas de
compreensdo gerais e mais especificas sobre o texto. Como atividade de pos-leitura, foram
propostas algumas perguntas adicionais para ajudar os alunos a aprofundarem a compreensao
do texto.

Para enriquecer essa atividade e torna-la mais ELF-aware, reproduzi o video “Malala
Yousafzai faz discurso na ONU por educacdo”®, com duragido de 2:48. Em seguida,
incentivei os aprendizes a responderem questdes metalinguisticas e metacognitivas com o
intento de discutir alguns conceitos relacionados ao ILF, levar os alunos a considerarem o0s
falantes ndo-nativos do inglés como modelos legitimos da lingua, e encoraja-los a desenvolver
suas habilidades de speaking, mostrando que é valido falar com o sotaque da lingua materna.
Algumas das questdes formuladas foram: “Where is Malala from?”; “Is she a native speaker
of English?”; “What do you think of Malala’s English?”; “On a scale from 1 to 10, how
difficult was it to understand?”; “To what extent is she a good model of English”; “If you
could speak English equally well, how would you feel?; “What accent does she have? How
would you describe it?”; “\Would she sound better if she did not have a Pakistani accent? Why
(not)?”, entre outras.

Como professora/pesquisadora implicada no processo da pesquisa-agédo, reconheco as
limitacOes de tempo e espaco para a realizacdo dos trés primeiros encontros virtuais, e
confesso ter me sentido insegura na tomada de decisdes, ao ter que descartar varias
possibilidades metodoldgicas para priorizar as que acima foram descritas. Todavia, apesar de
entender que o processo de assimilacdo e amadurecimento das ideias demanda tempo, e, ainda
trilhando o caminho pela busca de respostas, considero que todas as discussdes e insights

compartilhados foram valiosos para a form(agdo) dos envolvidos. Os EP puderam expressar

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=--bISbx0Xyg>. Acesso em: 25 mar. 2020.
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suas proprias opinifes quando responderam ao Questionario Ill, que foi elaborado como
instrumento de avaliagéo dos encontros.

Ao refletirem sobre os pontos positivos dos encontros na primeira questdo do
instrumento de avaliacdo, todos os EP concordaram que os encontros foram interativos,
dindmicos e Ihes permitiram considerar como as teorias e conceitos aprendidos poderiam ser
efetivamente incorporados e utilizados em contextos préticos. As respostas abaixo S&o

representativas dessa opiniao:

Aprendemos mais sobre o ILF, e pudemos conhecer recursos interessantes
gue podem ser utilizados em sala de aula para conscientizar os alunos sobre
o ILF. Aprendemos a pensar como planejar as atividades com mais
seguranga, 0 que nos inspirou para a parte pratica do estagio. (Penny/
Questionario 111)

A professora soube organizar e abordar os assuntos de maneira dinadmica,
mostrando-nos os desafios e possibilidades de se trabalhar com o ILF em
sala de aula. Gostei muito das sugestdes das ferramentas e recursos que
poderdo enriquecer o nosso proprio planejamento de aulas. (Renata/
Questionario I11)

A segunda questdo explorou as sugestdes dos EP para o aprimoramento dos
encontros. Nesse quesito, apesar de cinco respondentes ter afirmado ndo haver sugestoes
especificas para acrescentar, foram identificados trés temas distintos nas respostas dos
demais respondentes. Segundo a opinido de 4 (quatro) dos EP, os encontros teriam sido
melhores se tivessem sido ministrados presencialmente; outros 3 (trés) disseram que o fator
tempo comprometeu, de certa forma, o desenvolvimento das atividades; e 2 (dois) deles
apontaram a falta de interacdo do grupo como um aspecto a ser melhorado.

Ao responderem a terceira pergunta do Questionario 11, os EP voltaram a refletir
sobre as principais limitagcdes para integrar o ILF ao ILE. Desta vez, os EP ponderaram
sobre quais seriam as possiveis dificuldades ja estando conscientes das implicacOes
praticas dessa integracdo. O Quadro 26 organiza o0s principais temas que emergiram deste

momento de reflexdo, bem como as respostas correspondentes.

Quadro 26. Principais dificuldades para integrar o ILF ao ILE na viséo dos EP

. Resisténcia dos alunos por “Acredito que seja o fato de o aluno ja ter enraizado em suas
influéncia do mito do falante mentes o ‘inglés padrdo’ como modelo a ser seguido, acham que
nativo para poder comunicar-se em inglés tem que falar igual a um

nativo (mesmo sotaque)”. (Esther)

“A principal dificuldade para mim seria a conscientizagdo dos
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alunos, pois acredito que seja dificil fazer com que os alunos
entendam gue ndo é necessario ficar preso ao modelo do falante
nativo”. (Gabriela)

“A maior dificuldade que podemos encontrar para a integragao
dos principios do ILF ao ensino de ILE é o fato de muitos
alunos pensarem no inglés apenas como uma lingua estrangeira,
deixando de lado o fato dela ser a lingua Franca do mundo”.
(Lenir)

“Fazer os alunos perderem a crenga de que so existe um inglés

certo e absoluto”. (Marcelo)

“Apesar de estarmos vivendo em um tempo globalizado onde
existem mais falantes ndo-nativos que nativos, a maior
dificuldade seria quebra o mito do falante nativo.” (Paulo)

“Para mim a maior dificuldade é desmitificar a ideologia dos
falantes nativos em sala de aula”. (Viviane)

I1. Des&nimo dos professores “As barreiras sdo os proprios professores que criam, muitas vezes
para implementar as por se sentirem desafiados com o novo”. (Amora)

macroestratégias “Acho que ¢ falta de disposicdo do professor, muitos ainda

preferem seguir os critérios dos livros didaticos”. (Helena)

“Se os professores tiverem autonomia e disposi¢cdo para integrar
0 ILF no ensino de inglés, as limitagdes e desafios podem ser
superados”. (Juliana)

I11. Forte influéncia dos livros e | “A principal dificuldade sdo os materiais didaticos que focalizam
materiais didaticos no inglés padrido dos falantes nativos tidos como superiores”.
anglocéntricos (Bruna)

“A falta de materiais de ensino especificos que auxiliem os
professores na abordagem do ILF, que, muitas vezes, sdo
influenciados pelos livros fortemente direcionados para o
modelo do falante nativo”. (Renata)

Fonte: Elaboragdo propria

Como se observa, uma parcela expressiva das respostas indicou que a principal
dificuldade reside na superacdo das premissas subjacentes a ideologia do falante nativo em
sala de aula. Nesse sentido, assim como 0s professores precisam passar por um processo de
conscientizacao e revisao critica de suas concepcdes enraizadas sobre as praticas de ELI, os
alunos também precisam enfrentar esse desafio. Esta é, na verdade, uma das principais tarefas
para a qual o professor de inglés consciente do ILF deve se preparar. O tema elencado na
sequéncia destaca a falta de motivacdo dos professores para ir além da rotina de ensino
tradicionais, seja por medo do novo, por comodismo, ou por falta de autonomia. Sobre esse
ponto, Lopriore (2018, p. 163) é enfitica ao dizer que “grande parte dos obstaculos a
introducdo da perspectiva consciente do ILF [...] estdo relacionados a resisténcia dos

professores em mudar seus habitos de ensino”. Por ultimo, embora tenhamos discutido
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sobre as possibilidades de enriquecer os livros e materiais didaticos do ELI com a incluséo
de atividades ELF-aware, 2 (duas) das respostas apontaram para a dificuldade em lidar
com esses materiais que, muitas vezes, retratam uma visdo idealizada do mundo e ndo
estdo alinhados com os interesses e necessidades dos aprendizes, mas ainda assim,
continuam exercendo uma forte influéncia sobre as préaticas dos professores.

Na pergunta de numero 4 (quatro) do Questionario Ill, os EP foram levados a
pensar se dentre as macroestratégias apresentadas, alguma seria mais dificil de
implementar. O posicionamento unanime foi de que nenhuma delas era percebida como
mais desafiadora do que as outras. Embora tenha sido solicitado que justificassem suas
respostas, apenas 6 (seis) dos 14 (quatorze) EP o fizeram. A justificativa dada por Bruna
consegue sintetizar a opinido dos demais: “Acredito que todas tenham o mesmo grau de
dificuldade e exigem igualmente o empenho do professor. Uma vez sendo possivel
implementar uma macroestratégia, também ¢é possivel implementar as outras”.

Na quinta pergunta, os EP ponderaram sobre as atividades analisadas e/ou
desenvolvidas ao longo dos encontros, e concluiram que, de maneira geral, foram bastante
interessantes e serviriam como referéncias para as suas futuras praticas. Depois disso, ao
responderem a sexta e Ultima questdo, todos os EP declararam se sentir mais motivados
e/ou melhor preparados para planejar e ministrar aulas conscientes do ILF. Algumas das
justificativas dadas seguem abaixo:

Pude perceber que atraves da integracdo do ILF em sala de aula, os alunos
podem se tornar mais empolgados para aprender a LI por se sentirem
representados. Descobri que posso trabalhar com a diversidade do inglés de
inimeras maneiras, de uma forma dindmica e atrativa. (Lenir/ Questionario
1)

A perspectiva do ILF possibilita ensinar a L1 de maneira a qual conseguimos
conquistar o aluno e ndo afasta-lo com a ideia de que devem falar como o
falante nativo. Essa nova abordagem me deixa muito motivado para melhor
cumprir o meu papel de professor de inglés. (Paulo/ Questionario I11)

Por mais que nos familiarizamos com os conceitos e preceitos do ILF
durante as aulas tedricas, nem sempre conseguimos pensar em formas
efetivas de colocar esses conhecimentos em prética. Depois dessas Ultimas
aulas, quando fomos expostos a diferentes atividades, recursos online e
varias ideias para serem implementadas nas aulas eu me sinto mais segura
sobre como todo o processo pode ser feito. (Penny/ Questionario 111)

Mesmo que seja desafiador, € muito necessario mudar as praticas de ensino
para desmistificar essa ideia de inglés padrdo. E esses encontros virtuais
contribuiram para termos novas ideias para colocar em pratica em sala de
aula. (Renata/ Questionario I11)
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Tendo ratificado a validade e relevancia dos encontros virtuais e atestado uma melhor
compreensdo de como articular a teoria e a pratica, os EP avancaram em dire¢do a
materializacdo de suas proprias interpretagdes sobre o construto do ILF, e também sobre o

ensino ELF-aware.

5.2.2 Ac¢0es pedagbgicas dos EP

Com o intuito de responder, de maneira pratica, relevante e deliberada ao
conhecimento adquirido por meio das fases da abordagem transformadora para a formacéao de
professores conscientes do ILF, e, por consequéncia, ao proposito de pensar e agir de maneira
outra (Kumaravadivelu, 2016), os EP tiveram a oportunidade de se engajar ativamente no
planejamento, implementacdo e avaliacdo de microaulas, ministradas para 0s seus pares; e de
oficinas pedagogicas curriculares, ministradas para alunos do Ensino Meédio de escolas
publicas. As subsecdes que se seguem serdo dedicadas a analise dos pormenores de cada um

desses ciclos.

5.2.2.1 O ciclo das Microaulas

Ainda que em um ambiente controlado, os EP elaboraram miniplanos de acdo em
duplas e trios e ministraram microaulas virtuais para 0s proprios colegas, objetivando
desenvolver confianca e habilidades pedag6gicas, bem como aplicar o que entenderam das
macroestratégias estudadas em exemplos praticos. Como observado por Zacharias (2019),
embora a microaula ndo reproduza fielmente o ensino real, constitui uma estratégia que visa a
preparar 0s estagiarios a desenvolverem suas praticas de ensino em contextos reais. No
Quadro 27, apresento um resumo das escolhas metodoldgicas que compuseram o miniplano

de 30 minutos de cada uma das seis microaulas ministradas.

Quadro 27. Resumo das estratégias metodoldgicas das microaulas

As integrantes do trio iniciaram a microaula com uma breve

MICROAULA 1 introducdo sobre o ILF, apresentando oralmente algumas nocdes
Amora basicas sobre o construto. Em seguida, reproduziram o video
Juliana “Classroom language™®® (2017, duracdo 7:11) de uma youtuber
Katy brasileira, ensinando o vocabulario e expressdes relacionadas a sala

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=5TonCUVsmJM>. Acesso em: 28 out. 2020.
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de aula. As ministrantes incentivaram a repeticdo das palavras e
expressdes exploradas no video, motivando os alunos a pronunciarem
COMO conseguissem e a se sentirem a vontade para tomarem posse da
lingua que estavam aprendendo.

MICROAULA 2
Maria
Penny
Nathan

O trio iniciou a microaula explanando sobre questdes relacionadas ao
ILF, tais como inteligibilidade, interculturalidade e estere6tipos,
conceitos que os ajudariam na discussdo da TED talk “Wry photos
that turn stereotypes upside down”®” (2014, duragdo 4:03). O trio
explorou a identidade da palestrante, uma artista que usa fotografias
para satirizar as normas sociais da Russia, seu pais de origem; e
também utilizou questdes metalinguisticas e metacognitivas para
discutir sobre as peculiaridades do inglés falado pela palestrante.

MICROAULA 3
Esther
Renata

A microaula foi iniciada com uma contextualizacdo sobre o ILF, com
énfase na distingdo entre falantes nativos e ndo-nativos. Em seguida,
a dupla apresentou a imagem de alguns artistas ndo-nativos do inglés
do mundo da musica, especificou a nacionalidade de cada um e
ressaltou a importancia de validar as caracteristicas identitarias dos
falantes bi/multilingues. Apds a reproducéo do videoclipe da musica
“Humanity " da banda alemd Scorpions, a dupla suscitou uma
discussdo em torno do tema da letra da musica e também chamou a
atencdo para a presenca de palavras de outras linguas (aleméo,
francés e espanhol) na letra.

MICROAULA 4
Gabriela
Helena
Viviane

Primeiro, o trio comentou sobre alguns aspectos relacionados a
interculturalidade e sobre a questdo dos estere6tipos, utilizando como
base a imagem “The world as we know”*°. Depois disso, os alunos
participaram de uma dindmica que consistiu em sortear uma
curiosidade relacionada a cultura de paises que fazem parte do circulo
em expansdo, conforme a teorizacdo de Kachru, para, em seguida,
dizer se a informacdo era verdadeira ou falsa e justificar a escolha.

MICROAULA 5
Bruna
Lenir

A dupla apresentou em slides a definicdo de ILF por alguns tedricos e
ilustrou o conceito com alguns exemplos. Apds a reproducdo e
discussdo de um video'® selecionado do website ELLLO, a turma
participou de um quiz relacionado & interpretacdo da fala de uma
vietnamita. A partir disso, a dupla abordou sobre questBes referentes
ao sotague e a inteligibilidade no contexto de ILF.

MICROAULA 6
Marcelo
Paulo

Como alternativa para trabalhar uma atividade proposta pelo livro
didatico, a dupla substituiu uma noticia sobre uma tragédia ocorrida
nos Estados Unidos por um texto com uma noticia de uma tragédia
similar ocorrida no Brasil. Para complementar as informacfes do

% Disponivel em:

<https://www.ted.com/talks/uldus_bakhtiozina wry photos that turn_stereotypes upside down?language=en#t

-109522>. Acesso em: 28 out. 2020.
% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0755SXCTCNO>. Acesso em: 25 out. 2020.

% Disponivel em:

<https://www.reddit.com/media?url=https%3A%2F%2Fpreview.redd.it%2F17099m3t10361.jpg%3Fwidth%3D

640%26crop%3Dsmart%26auto%3Dwebp%265%3Dd8d0b540a94b3fh7d98569bbcc47bal2cle0dab3>. Acesso

em: 26 out. 2020.

100 Disponivel em: <https://elllo.org/video/0826/V833T ThreeVeggies.htm>. Acesso em: 29 out. 2020.

188



https://www.ted.com/talks/uldus_bakhtiozina_wry_photos_that_turn_stereotypes_upside_down?language=en#t-109522
https://www.ted.com/talks/uldus_bakhtiozina_wry_photos_that_turn_stereotypes_upside_down?language=en#t-109522
https://www.youtube.com/watch?v=0755SXCTCN0
https://www.reddit.com/media?url=https%3A%2F%2Fpreview.redd.it%2F17og9m3t1o361.jpg%3Fwidth%3D640%26crop%3Dsmart%26auto%3Dwebp%26s%3Dd8d0b540a94b3fb7d98569bbcc47ba12c1e0dab3
https://www.reddit.com/media?url=https%3A%2F%2Fpreview.redd.it%2F17og9m3t1o361.jpg%3Fwidth%3D640%26crop%3Dsmart%26auto%3Dwebp%26s%3Dd8d0b540a94b3fb7d98569bbcc47ba12c1e0dab3
https://elllo.org/video/0826/V833TThreeVeggies.htm

Capitulo 5

texto, os ministrantes reproduziram o video “The legacy of goiania:
radioactive source accident”®, com duracdo de 2:47. Para finalizar,
foi entregue uma atividade de interpretacdo sobre o assunto abordado.

Fonte: Elaboracao propria

A partir da andlise das estratégias adotadas, é possivel perceber que as duplas e trios
responsaveis pelas cinco primeiras microaulas decidiram integrar o ILF de forma explicita
(Kemaloglu-Er, 2017), uma vez que fizeram referéncia direta ao ILF e aos conceitos tedricos
relacionados durante o desenvolvimento do miniplano, com o objetivo principal de
conscientizar os aprendizes sobre a sua identidade de falantes ndo-nativos do inglés. Para tal
fim, recorreram a recursos online como meio para promover a reflexdo critica e discussdo
sobre as variedades ndo-nativas do inglés, o status e os papéis dos falantes nativos e ndo-
nativos, a natureza intercultural das interacdes do ILF e aspectos comunicativos linguisticos
como a inteligibilidade, por exemplo.

Na microaula 1, o trio encorajou 0s alunos a se expressarem livremente, destacando a
importancia de ndo se preocuparem excessivamente com a perfeicdo da pronincia,
valorizando as caracteristicas de seus proprios sotaques. Tais acdes sdo consideradas
fundamentais para conscientizar os alunos de que para falar inglés ndo é preciso abandonar
suas identidades de falantes ndo-nativos, nem tentar ocultar os tracos de seus sotaques nativos,
como querem muitos manuais de ensino.

O video selecionado para ser trabalhado na microaula 2 proporcionou um olhar sobre a
cultura russa pela perspectiva de uma jovem nativa e me pareceu bastante eficaz para o que o
trio se propds a discutir. O conteddo ajudou a destacar a necessidade de evitar generalizacGes
excessivas e visdes estereotipadas de cultura, levando os aprendizes a refletirem sobre a
importancia de ndo julgar as pessoas com base em crencas e suposi¢cbes comumente
associadas a um grupo social especifico, as quais podem ndo ser precisas ou verdadeiras.

Quanto a microaula 3, que se concentrou no uso da masica como recurso para explorar
as variedades ndo-nativas do inglés, a escolha da banda alemd como fonte musical nédo
oportunizou uma base satisfatoria para a discussdao em torno da diversidade em termos de
sotaques e prondncias da LI, conforme pretendido pelas ministrantes. Isso se deve ao fato de o
vocalista apresentar um sotaque semelhante a variedade de prestigio regionalmente neutra

associada a falantes britanicos (Received pronunciation). No entanto, mesmo diante dessa

101 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=dv-87QKy37M>. Acesso em: 29 out. 2020.
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limitacdo, a anélise da letra da musica permitiu que a dupla considerasse questdes importantes
relacionadas ao multilinguismo e translinguagem.

Embora as integrantes do trio que ministraram a microaula 4 tenham abordado a
questdo dos esteredtipos e se mostrado preocupadas em explorar aspectos culturais de falantes
ndo-nativos do inglés, a atividade proposta, que envolveu curiosidades sobre diferentes paises
do circulo em expansdo, acabou se restringindo a aspectos da large culture, falhando em
reconhecer a complexidade das identidades culturais e em enfatizar que nem todos o0s
membros de determinado grupo pensam e agem da mesma maneira. Desse modo, a
programacdo da microaula ndo conseguiu transcender o nivel mais basico da consciéncia
intercultural, como normalmente se verifica nas aulas de ELI.

Por meio das estratégias empregadas na microaula 5, a dupla se apoiou no video de
uma falante ndo-nativa do inglés para discutir questdes como o uso global do inglés, a
propriedade do inglés e a questdo da inteligibilidade. Para além de refletir sobre a
inteligibilidade do discurso, as ministrantes se atentaram para a necessidade de avaliar a real
compreensdo da turma sobre o que foi falado por meio de uma atividade pratica. Com efeito,
apenas questionar se o discurso € ou ndo € inteligivel pode nédo ser suficiente.

Apenas 0s ministrantes da microaula 6 optaram por uma integracdo implicita do ILF
(Kemaloglu-Er, 2017). Nesse enfoque, os alunos foram expostos a aspectos relacionados ao
ILF de forma indireta. No caso especifico, ao adaptar a atividade proposta pelo livro didatico,
a dupla viabilizou a articulacdo entre o global e o local, contribuindo, assim, para a
descentralizacdo dos falantes nativos do inglés na aula, sem que esses aspectos tenham sido
acompanhados de explicacdes explicitas sobre a racionalidade do ILF por tras delas. A dupla
demonstrou compreender que os professores tém a responsabilidade de desempenhar um
papel ativo ao trabalhar com os livros didaticos, utilizando-os ndo como um conjunto
predefinido de atividades a serem rigorosamente seguidas, mas como um recurso flexivel e
adaptavel.

Ao escreverem sobre a experiéncia adquirida com a microaula em um breve relato
individual, os EP refletiram criticamente sobre os desafios que enfrentaram. Conforme
relatado, tais desafios foram além da tarefa de colocar em pratica, pela primeira vez, o que
aprenderam ao longo das fases da abordagem transformadora. Boa parte dos EP reiterou nao
possuir experiéncia prévia de ensino, e declarou falta de familiaridade com o uso das
ferramentas tecnoldgicas necessarias para conduzir as atividades pedagdgicas em ambiente

virtual. Somado a isso, uma parcela consideravel se referiu ao desafio de terem que lidar com
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0 nervosismo e a inseguranga, sobretudo, com relacdo ao nivel de proficiéncia que possuiam
no uso da LI. Diante disso, todos os EP concordaram que a situagdo simulada em trios e em
duplas se revelou util e enriquecedora, especialmente porque, nessa dindmica de colaboracéo,
eles puderam se apoiar mutuamente. Também declararam que a troca de ideias e experiéncias
entre os pares, juntamente com o feedback dos colegas e da PP apds a realizacdo das
microaulas, permitiu uma analise mais profunda das estratégias adotadas no planejamento e
do que poderia ser aprimorado em termos de implementacdo em experiéncias futuras.

Enfim, a partir dos esforcos dedicados ao planejamento e implementacdo de
microestratégias que viabilizassem a conscientizacdo sobre o ILF nas microaulas, os EP
sentiram-se melhor preparados para as praticas de ensino em situacdes reais, reconhecendo
gue o progresso alcancado neste ciclo serviria como ponto de partida para o0 aprimoramento

do ciclo seguinte.

5.2.2.2 O ciclo das Oficinas Pedagdgicas Curriculares

Como mais um passo para projetar os seus papeis de futuros professores ndo-nativos
de uma lingua que serve aos diferentes propdésitos de um mundo intercultural, os EP se
envolveram no ciclo das oficinas pedagogicas curriculares de Estagio Il. Diante desse novo
desafio, cada uma das 3 (trés) equipes, compostas por 5 (cinco) integrantes, elaborou 3 (trés)
planos de acdo, totalizando uma carga horéria de 8h/aula de oficina.

No momento de elaboragdo e aperfeicoamento dos planos de acdo, ao longo dos
encontros virtuais sincronos e assincronos do segundo momento da etapa pratica da pesquisa,
ndo houve nenhum tipo de prescricdo, persuasdo ou imposi¢do, jA que a autonomia,
autorreflexdo e descoberta sdo componentes-chave do processo de conscientizagdo sobre o
ILF (Deniz; Ozkan; Bayyurt, 2019). Foi dado espaco para cada EP, no trabalho em equipe,
vivenciar o seu proprio potencial, abrir méo de respostas prontas e desenvolver a capacidade
de construir possibilidades de ensino mais coerentes com as realidades sociolinguisticas do
inglés. De minha parte, procurei facilitar o dialogo entre os membros do grupo, estimular o
processo de reflexdo critica no que concerne aos objetivos estabelecidos no projeto de cada
oficina, a sequéncia ldgica dos procedimentos metodologicos de cada atividade e ao
atendimento as regras técnicas para elaboracdo dos planos. Tendo assumido essa postura,

evidencio que Franco (2016, p. 518) foi coerente ao afirmar que
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O saber pedag6gico s6 pode se constituir a partir do préprio sujeito, que
devera ser formado como alguém capaz de construcdo e de mobilizacdo de
saberes. A grande dificuldade em relagdo a formacdo de professores € que,
se quisermos ter bons professores, teremos que forma-los como sujeitos
capazes de produzir acGes e saberes; conscientes de seu compromisso social
e politico.

Com base nas notas descritivas e reflexivas do meu diario, registradas nos dias
especificos de observacdo, bem como nas analises criticas e nos materiais didatico-
pedagogicos disponibilizados pelas equipes nos Relatérios de Estagio II; apresento, em
primeira instancia, um panorama geral de cada uma das oficinas, e, na sequéncia, a anlise
dos temas identificados que foram mais salientes para os propositos da pesquisa. Prevenindo
minar a identidade dos EP através dos titulos originais das oficinas, utilizarei as designacgdes
genéricas Oficina 1, Oficina 2 e Oficina 3 no decorrer da anélise.

A Oficina 1, organizada por Esther, Maria, Nathan, Penny e Renata (doravante Equipe
1), teve como objetivo geral estimular a autonomia de alunos do Ensino Médio no processo de
aprendizagem de LI por meio de aplicativos, jogos, recursos audiovisuais, HQs e mdsicas,
dando relevo aos pressupostos da perspectiva de ensino do ILF no decorrer das atividades. Em
consulta aos registros do Relatério de Estagio I, especificamente ao tratar das hipéteses de

Krashen, a equipe teve o cuidado de destacar que

a conscientizacdo sobre o ILF se relaciona diretamente com a hipotese do
filtro afetivo, dado que, ao descobrirem que ndo precisam imitar os falantes
nativos para se tornarem falantes competentes no idioma, os niveis de
motivacao e autoconfianga do aprendiz aumentariam, ao passo que o nivel de
ansiedade poderia ser reduzido, ja& que seus objetivos se tornariam mais
provaveis de serem atingidos. (Equipe 1/ Relatério de Estagio 1)

Com isso em mente, no primeiro dia de oficina, antes de adentrar o tema central do
encontro sobre o uso de aplicativos e jogos para aprender inglés, a equipe desenvolveu uma
atividade interativa no aplicativo Mentimeter com perguntas relacionadas a questdes basilares
sobre o ILF. Nesse momento de discussdo, os ministrantes conceituaram os termos ‘falante
nativo’ e ‘falante ndo-nativo’, questionaram a importancia de falar inglés como um nativo e
exploraram a questdo da diversidade de sotaques.

Em seguida, reproduziram o video “Sotaques estrangeiros da Lingua Inglesa”'%,

apresentando falantes nativos e ndo-nativos do inglés de diversas nacionalidades, incluindo

China, Brasil, india, Estados Unidos, Italia, Indonésia, Espanha, Iraque, entre outros. Partindo

102 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vpcG-xgPgRM>. Acesso em: 30 maio 2021.

192


https://www.youtube.com/watch?v=vpcG-xqPgRM
https://www.youtube.com/watch?v=vpcG-xqPgRM

Capitulo 5

do contetido do video, foi promovida uma discussdo relacionada a aspectos como variedades
da LI, inteligibilidade e propriedade do inglés. Com base nas informagbes dos slides
utilizados para substanciar a discussao, a equipe pretendeu deixar claro que a inteligibilidade
no uso da LI ndo estd condicionada ao inglés padrdo, nem tampouco ao sotaque dos falantes
nativos, e enfatizaram que o mais importante seria transmitir a mensagem. A partir disso,
comentaram sobre o status do inglés como lingua franca global e destacaram por que o inglés
ndo mais se encaixa na categoria de lingua estrangeira.

No segundo dia da oficina 1, tive a chance de acompanhar de perto o desenrolar das
acOes dos EP. Maria iniciou as atividades do encontro com o objetivo de incentivar 0s
participantes a desenvolver um senso de propriedade com relacéo a LI, levando-os a enxergé-
la como recurso global pertencente a todos os seus usuarios, desafiando, assim, a ideia
preconcebida de que o inglés esta exclusivamente ligado aos Estados Unidos e ao Reino
Unido. Apds esse momento de conscientizacdo, e considerando que os participantes estavam
potencialmente mais motivados, os ministrantes abordaram sobre como as plataformas de
streaming, canais do YouTube e as redes sociais poderiam ser utilizadas como ferramentas
para o aprendizado autbnomo do inglés. Sobre o uso das redes sociais, Nathan assim se

pronunciou:

Que tal seguir contas de pessoas e organiza¢Oes de diversos paises onde o
inglés é falado no instagram? Vocé vai ter a oportunidade de acompanhar
postagens, acompanhar as lives, vdo se deparar com diferentes sotaques,
girias, com diferentes formas de se expressar. No Twitter, vocé pode
comentar e interagir com posts em inglés de pessoas de todo canto do
mundo. E uma 6tima maneira de praticar a escrita e compreensdo enquanto
participa ativamente das plataformas que vocés gostam. (Registro da fala de
Nathan/Diario da PP)

Penny, por sua vez, recomendou diferentes canais do YouTube que possibilitam tanto a
aprendizagem formal do inglés, quanto canais que proporcionam o contato com a diversidade
linguistica e cultural do idioma. Entre outras sugestdes dos ministrantes, Maria falou sobre as
TED talks e deu dicas de como uma plataforma de conferéncias globais se faz util para a
aprendizagem de inglés. Como exemplo, a equipe escolheu reproduzir a TED talk “3 ways to
speak English”1%, em que a americana Jamila Lyiscott expde as variages que ocorrem em
sua propria maneira de usar a lingua quando se comunica com seus amigos, com seus colegas

na escola e com seus pais. Em sua perspectiva, Jamila desafia os ideais eurocéntricos e

103 Disponivel em: <https://www.ted.com/talks/jamila_lyiscott 3 _ways to_speak_english>. Acesso em: 30 maio
2021.
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celebra a diversidade, ressaltando que a LI é uma lingua multifacetada, sujeita a indefinidas
transformacdes. Depois de os participantes se engajarem em uma atividade interativa no
Kahoot sobre o vocabulario e contetudo do video, Penny relacionou alguns pontos do discurso
de Jamila com o que foi abordado sobre o ILF na oficina do dia anterior, e chamou atencao

para o fato de que

[...] mesmo no discurso de um falante nativo do inglés, é importante
reconhecer que, a depender da situacdo comunicativa, existem variacdes
linguisticas. lgual aqui no Brasil, em um pais de grande extensdo como o
nosso, quanta variedade ha na lingua portuguesa![...] Entdo, podemos
afirmar que essas variacdes estdo erradas? O que acontece com o inglés de
Jamila e também com a LP nos ajuda a compreender 0 que acontece com 0
inglés que é falado no mundo inteiro! (Registro da fala de Penny/Diério da
PP)

Quanto ao terceiro dia de oficina, a equipe programou atividades voltadas para a
aprendizagem da LI por meio da musica e apresentou diferentes aplicativos que facilitam esse
processo. De acordo com os procedimentos metodoldgicos do plano de acdo, ficou evidente
que além de destacar a importancia da muasica para aprimorar a compreensdo oral e ampliar o
repertorio lexical, os ministrantes também sinalizaram que esse recurso pode ajudar os
aprendizes a se familiarizarem com a diversidade linguistica e cultural do inglés.

Para explorar essa diversidade, a equipe fez uma exposicdo de idolos musicais, ndo-
nativos do inglés, provenientes de diversos contextos culturais, apresentando a foto, a
nacionalidade e algumas curiosidades sobre as celebridades. Depois disso, reproduziram o
music video “Cheap Thrills”% da cantora australiana Sia, com a participacio do cantor
jamaicano Sean Paul, e conduziram uma atividade interativa com o recurso ‘Abra a caixa’
disponivel na plataforma Wordwall. A atividade teve como foco questdes metalinguisticas e
metacognitivas associadas as variedades nativa e ndo-nativa do inglés apresentadas pelos
artistas.

A Oficina 2 foi organizada pela equipe composta por Gabriela, Helena, Marcelo, Paulo
e Viviane (Equipe 2). O objetivo geral da proposta consistiu em conscientizar os participantes,
estudantes do Ensino Médio, sobre a importancia de aprender inglés na perspectiva do inglés
lingua franca, utilizando as novas tecnologias para promover um ensino inovador, interativo e
dindmico. Na parte introdutéria do Relatorio de Estagio |1, ao justificar a escolha da tematica,

a equipe afirmou tratar-se de uma perspectiva ainda ausente nas aulas de inglés e argumentou

104 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nYh-n7EOtMA>. Acesso em: 25 maio 2021.
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que a abordagem em torno do ILF teria o potencial de despertar maior interesse dos alunos
pelo aprendizado da LI, visto que tende a desmistificar ideologias linguisticas que muitas
vezes 0s afastam de seus objetivos.

Por figurar como tema central da Oficina 2, o ILF foi explorado extensivamente ao
longo de todas as atividades planejadas. Assim, no primeiro dia, logo depois do momento de
acolhida, a equipe tratou de apresentar algumas questdes relacionadas a esse construto para
facilitar o desenvolvimento das atividades posteriores. Apos fornecer uma visao geral de
termos como inglés padrdo, falante nativo/ndo-nativo, inteligibilidade, World Englishes,
interculturalidade, esteredtipos, estratégias comunicativas, entre outras; a equipe desenvolveu
a dindmica ‘Abra a caixa’ na plataforma do Wordwall. Essa acdo foi pensada com o intuito de
avaliar a compreensdo dos participantes sobre as palavras-chave apresentadas, bem como
sondar o nivel de conhecimento da LI de cada um. A titulo de atividade assincrona deste
encontro inaugural, os participantes foram orientados a assistir ao video “Chimamanda
Adichie: O perigo da historia tmica”% e registrar os pontos que julgassem mais interessantes
para discussdo no encontro seguinte.

Estive presente acompanhando o segundo dia de oficina da equipe 2. Quando ingressei
na sala virtual, a discusso sobre o0 video estava em andamento. A medida que os participantes
compartilhavam suas percep¢des sobre o video, os ministrantes enriqueciam a conversa,
propiciando uma compreensdo mais aprofundada sobre esteredtipos, representacao cultural e

diversidade. Enquanto discutiam sobre estereotipos, Marcelo fez a seguinte observacao:

[...] temos a tradi¢do do carnaval no Brasil que acontece em fevereiro, sé que
na visdo de pessoas estrangeiras tem carnaval todo dia no Brasil, 0 ano
inteiro. Entdo, eles generalizam que todo brasileiro sabe sambar, que o Brasil
é sinbnimo de festa, de carnaval. E essas generalizaces sdo negativas,
porque além de ser uma visdo que ndo é verdadeira, pois o carnaval ndo
acontece o0 ano inteiro, muitas pessoas no Brasil ndo se sentem
representadas, ou mesmo nem gostam dessa tradicdo, o que pode gerar
controvérsias nas relacdes interculturais. (Registro da fala de Marcelo/Diario
da PP)

Na sequéncia, os participantes se dedicaram a uma atividade no Google Form que
abrangeu questdes metalinguisticas e metacognitivas suscitadas pelo video. Para dar
continuidade a programacéo, Gabriela assumiu a palavra e passou a falar sobre as variedades

do inglés. A ministrante partiu de diferencas entre o inglés estadunidense e britanico, entre o

105 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc>. Acesso em:31 maio 2021.
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portugués de Portugal e do Brasil, e ampliou a discussdo para incluir as variedades da lingua
inglesa em escala global, ndo apenas mencionando, mas reconhecendo a validade do inglés
jamaicano, inglés indiano, inglés sul-africano, inglés canadense, entre outros. Marcelo

compartilhou sua percepcéo pessoal sobre o assunto, dizendo que

mesmo com a consciéncia da existéncia de todas essas variedades, as
pessoas ficam com a ideia impregnada de reconhecer apenas o inglés
americano e inglés britanico. Assim como o Brasil, que é um pais de
extensdo continental, existem diversos costumes, diversas culturas. O
vocabulario, por exemplo, no caso da tangerina, em determinadas regides €
chamada de poncd, outros chamam de mexerica. No sul, eles chamam de
bergamota. Entdo, na nossa propria lingua, temos diversos exemplos dessas
variagdes, ndo s6 no vocabuldrio. (Registro da fala de Marcelo/Diéario da PP)

Para contextualizar a explicagdo, os ministrantes apresentaram a bandeira de doze
paises, representando os diferentes circulos da teoria de Kachru (1985), incluindo EUA,
Portugal, Brasil, Coréia do Sul, Coldmbia, india, s6 para citar alguns; e conduziram uma
atividade, envolvendo trechos de musicas em inglés de artistas desses paises. Os participantes
foram orientados a observar um conjunto de caracteristicas nas letras e melodias e dizer a qual
pais elas remetiam. Ao concluirem esse momento da oficina, os ministrantes indicaram que as
musicas podem refletir a cultura e peculiaridades linguisticas do pais de origem dos artistas,
sendo, portanto, uma expressdo da identidade cultural e linguistica de diferentes partes do
mundo.

Cumprindo com os procedimentos da ultima acdo planejada para este dia, Viviane
apresentou a imagem dos circulos concéntricos de Kachru e fez uma explanacdo detalhada
sobre a teoria subjacente, também se atendo a algumas criticas que pairam sobre a proposta.
Para o desenvolvimento da atividade assincrona, os participantes foram instruidos a pesquisar
sobre algum pais pertencente a qualquer um dos circulos apresentados, e compartilhar no
mural interativo do Padlet as informacdes que considerassem mais relevantes, dando destaque
ao papel do inglés no pais escolhido.

No terceiro e ultimo dia da Oficina 2, 0s ministrantes revisitaram as questdes
abordadas sobre o ILF, utilizando atividades interativas baseadas em segmentos de filmes e
séries criadas na plataforma ISLCollective, e também por meio de jogos elaborados na
plataforma Kahoot. Durante este encontro, também reservaram um momento para
compartilhar aplicativos com potencial de auxiliar os participantes a aprender inglés de forma

autbnoma.
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A Oficina 3, que contou com a organizacdo de Amora, Bruna, Juliana, Katy e Lenir
(Equipe 3), propbs-se a levar os participantes, estudantes do 1° ano do Ensino Médio, a
refletir de forma interativa acerca do uso do inglés na contemporaneidade, com énfase em seu

papel de lingua franca global. Com esse objetivo em mente, a equipe pretendeu

identificar os possiveis bloqueios e crengas dos participantes com rela¢éo ao
processo de aprendizagem do inglés, desconstruindo o ideério de perfeicdo
para se atingir a fluéncia na lingua e encorajando-os a se sentirem
confortaveis para se expressar, com a consciéncia de que a lingua inglesa é
diversa e dindmica. (Equipe 3/ Relatério de Estagio 1)

J& no primeiro dia de oficina, tive a oportunidade de observar como a equipe 3
conduziu os passos metodoldgicos programados. Para fomentar a discussdo sobre a
importancia da LI na sociedade contemporanea e, sobretudo, conscientizar os participantes
sobre o ILF, a equipe utilizou o recurso da ‘Roda aleatéria’, uma ferramenta interativa
disponivel na plataforma Wordwall. Embora esse tenha sido o primeiro momento de reflexéo
proposto, as questdes foram exploradas com a participagéo ativa dos envolvidos.

A acdo seguinte envolveu a apresentacdo do music video “How would think that
love”%® do grupo internacional Now United. A equipe justificou a escolha musical,
presumindo ser de interesse do publico-alvo da oficina, e, de fato, agradou boa parte dos
participantes. Em seguida, os integrantes do grupo musical foram apresentados, cada um
representando uma nacdo distinta, e, nesse ensejo, a equipe aproveitou para promover uma
discussdo sobre a diversidade linguistica e cultural do inglés, evidenciando como essa
diversidade € influenciada pela origem e experiéncia individual de cada falante. Abaixo
destaco alguns trechos dessa discussao:

O grupo Now United vivencia uma interacdo verdadeiramente intercultural.
Ndo importa qual é a nossa L1, o nosso background cultural, podemos
utilizar a LI e expressar a nossa identidade. O grupo mostra bem essa
diversidade. Cada um utilizando o inglés para se comunicar com o mundo,
mas tendo estampado em suas proprias roupas O Seu pais de origem,
representando e se mostrando orgulhosos de onde eles sdo. (Registro da fala
de Lenir/Diério da PP)

E uma verdadeira mistura de culturas. Com essa diversidade, ndo podemos
dizer que o inglés correto é o daqueles integrantes que falam o inglés como
lingua materna. O grupo Now United é um retrato do que acontece no

106 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=fThYpSIF22s>. Acesso em: 25 maio 2021.
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mundo, pessoas de vérias nacionalidades que se utilizam da LI para interagir
umas com as outras. Com esse objetivo eles precisam compreender e serem
compreendidos, cada qual com as suas proprias caracteristicas, ndo precisam
se preocupar em falar o inglés como copia fiel dos falantes nativos. (Registro
da fala de Juliana/Diério da PP)

Acabamos de ver um video que é um exemplo interessante para nos,
integrantes de paises diferentes que fazem parte de um mesmo grupo e que
interagem entre si, fazendo o uso da LI. Dentre os integrantes, podemos
identificar falantes nativos dessa lingua, ou seja, que tem o inglés como L1,
e falantes ndo-nativos, que, portanto, aprendem a LI como L2 ou como LE.
(Registro da fala de Katy/Diério da PP)

Os participantes da oficina realizaram uma atividade interativa, com o recurso ‘Abra a
caixa’ da plataforma Wordwall, que Ihes permitiram expressar as suas opinides sobre as
reflexbes motivadas pelo video. Depois disso, Katy, oportunamente, fez referéncia a
nacionalidade dos integrantes do grupo Now United, relacionando-as aos circulos
concéntricos de Kachru. Apds esbocar os principios basicos da teoria, os participantes foram
orientados quanto a atividade assincrona em que tiveram que pesquisar sobre um pais
pertencente a qualquer um dos circulos apresentados e postar no Padlet as seguintes
informacdes: i) o circulo ao qual o pais pertence; ii) a justificativa da associacdo do pais com
a respectiva categoria; e iii) duas curiosidades sobre o pais escolhido.

No segundo dia de oficina, depois que o0s participantes socializaram as suas
contribuicdes no Padlet, a equipe utilizou as curiosidades culturais mencionadas sobre os
paises escolhidos para iniciar uma discussdo sobre estere6tipos e generalizagdes. A conversa
se estendeu para questdes relacionadas a diversidade cultural e interculturalidade.

Como proximo passo, a muasica Cheap Thrills, interpretada pela cantora Sia
(australiana) e Sean Paul (jamaicano), foi utilizada como ponto de partida para uma discusséo
sobre a ideologia do falante nativo e da lingua padrdo. As questdes suscitadas pela musica,
especialmente aquelas relacionadas ao sotaque jamaicano presente na cancdo, bem como a
discussdo empreendida em torno da descentralizacdo da normatividade e da importancia do
discurso inteligivel, serviram de base para a realizacdo de uma atividade no Kahoot, composta
por perguntas de verdadeiro ou falso.

Para 0 momento assincrono da oficina, os participantes foram instruidos a pesquisar e
postar no mural interativo do Padlet um video que apresentasse um falante ndo-nativo se
expressando em inglés. Junto ao video, deveriam incluir as respostas para as seguintes
perguntas: “Why did you choose this video?”’; “What did you think of the speaker s English?”;

“Outline what the video was about”.
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A Equipe 3 iniciou o ultimo dia de oficina com comentarios sobre as contribui¢bes dos
participantes no mural do Padlet. Nessa oportunidade, eles refletiram sobre a atividade
realizada, sendo guiados por perguntas metalinguisticas e metacognitivas acerca do inglés
falado pelos ndo-nativos apresentados nos videos. Com o intuito de enriquecer a discussao, o
video “Famosos brasileiros falando inglés 171%7 foi exibido e, em seguida, as ministrantes
langaram novas perguntas em prol da compreensdo mais abrangente dos participantes sobre a
diversidade dos usos do inglés.

Dado esse panorama das ac¢Oes pedagdgicas dos EP, verifica-se que todas as equipes se
empenharam em integrar a perspectiva de ensino do ILF nas atividades programadas para 0s
trés dias de oficina. Nesse sentido, exploraram as diferentes macroestratégias para a
integracdo do ILF por meio da implementacdo de variadas microestratégias e da utilizacdo de
diversos recursos e ferramentas disponiveis online. Embora as macro/microestratégias
empregadas aparecam interconectadas em varios pontos, o Quadro 28 abaixo foi elaborado
com a intencdo de analiséa-las de forma independente.

Quadro 28. Macro/microestratégias empregadas nas oficinas

MACROESTRATEGIAS MICROESTRATEGIAS
I. Conscientizagdo dos alunos i) Introducéo do ILF como conceito e perspectiva;
sobre o ILF;

ii) Reflex@o sobre a disseminagéo do inglés pelo mundo;
iii) Utilizacdo de questbes metalinguisticas e metacognitivas;

iv) Reconceitualizacdo das razdes para aprender inglés;

I1. Enfoque na agéncia do v) Preocupacdo em identificar as necessidades dos aprendizes e
falante-aprendiz objetivos de aprendizagem;

vi) Promocéo da autonomia dos estudantes no processo de
aprendizagem da L1I;

vii) Estimulo a percepcéo do inglés como propriedade global;

I11. Exposicéo de diferentes viii) Reflexdo sobre a natureza dindmica e adaptavel das linguas;

variedades do ingles ix) Exposi¢do da ampla variedade do inglés, incluindo paises

hegemonicos e ndo hegemdnicos;

X) Exposicdo de falantes n&o-nativos bem-sucedidos e
multicompetentes como modelos a serem seguido;

xi) Uso de material auténtico;

IV. Enfase na inteligibilidade xii) Foco na comunicacao inteligivel;

xiii) Descentralizacdo da normatividade;

107 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=fTbYpSIF22s>. Acesso em: 10 maio 2021.
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V. Desenvolvimento da xiv) Desconstrucdo de categorias tradicionais de cultura;

consciéncia intercultural x . .
xV) Integracdo de elementos culturais de diferentes partes do

mundo;

xvi) Discussdo sobre esteredtipos e generalizacdes;

xvii) Referéncia ao contexto cultural dos aprendizes;

V1. Ensino das estratégias xviii) Discussdo sobre a importdncia das estratégias
comunicativas comunicativas.

Fonte: Elaboragédo propria

A maior parte dos temas identificados foram comuns na programacéo das trés oficinas.
Todas as equipes se empenharam em conscientizar os participantes sobre o ILF de forma
explicita. No primeiro dia de cada oficina, uma das primeiras a¢des dos EP consistiu em
apresentar a definicdo do ILF e discutir, ainda que sem profundidade, determinadas questdes
relacionadas ao construto. Com vistas a ressaltar o status do inglés como lingua franca global,
e a proliferacdo de falantes ndo-nativos do idioma pelo mundo, as Equipes 2 e 3 discorreram
sobre 0 modelo dos trés circulos concéntricos do inglés'®, proposto por Kachru (1985). A
Equipe 1, por sua vez, procurou enfatizar que as especificidades da atual e dominante funcéo
do inglés pelo mundo ja ndo conseguem mais ser representadas pelo status de lingua
estrangeira.

As trés equipes elaboraram questdes metalinguisticas e metacognitivas para conduzir
as discussdes e reflexdes ao longo das oficinas. Nos trés casos, ficou evidente que o0s
ministrantes levaram os participantes a reconsiderarem as razdes para aprender inglés, e a
ponderar sobre o real sentido de querer alcancar uma pronincia native-like. Como
consequéncia dessa abordagem, as equipes chegaram a um consenso de que 0s participantes
se mostraram mais confortiveis, motivados e autoconfiantes com relagdo a aprendizagem da
LI

Alinhando-se a macroestratégia centrada na agéncia do falante-aprendiz, logo no
momento de acolhida, as equipes demonstraram interesse em conhecer as razdes pelas quais
0s estudantes se interessaram em participar da oficina, 0 que os motiva a estudar inglés, a
importancia da LI em suas vidas, dentre outras questdes similares. Essa simples iniciativa
denota a preocupagdo em dar espaco para que os aprendizes reflitam sobre suas necessidades
e objetivos, para que, a partir de entdo, estejam aptos a tomar decisbes, definir metas,
selecionar estratégias e, em Ultima instancia, ter o controle sobre seu préprio processo de

aprendizagem da L.

108 Faco uma analise minuciosa desse modelo em meu texto de dissertacdo (Alves, 2015).
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E oportuno reiterar que embora muitos alunos se sintam conectados a comunidade
global e se interessem em aprender inglés para utilizad-lo como lingua franca, outros podem
também aspirar a fazer parte da comunidade de falantes de variedades privilegiadas do inglés
anglo-americano, pois, como argumenta Kohn (2015, 2022a, 2022b), é o proprio aprendiz
quem constréi a sua propria versdo do inglés, de acordo com suas proprias exigéncias
pessoais. Diante disso, espera-se que o professor de inglés exerca o papel de reconciliar as
realidades globais, necessidades locais e aspiracdes individuais dos estudantes, incorporando-
as aos programas de estudo, metodologia e avaliacdo (Selvi; Galloway; Rose, 2023).

Ainda convergindo para o enfoque na agéncia do falante-aprendiz, a pauta principal da
Oficina 1 foi direcionada para instruir os participantes a desenvolverem a autonomia na
construcdo de seu proprio conhecimento linguistico. Parte da programacao do ultimo dia da
Oficina 2 também se pautou no mesmo objetivo. Ambas as equipes apresentaram sugestoes de
uma variedade de recursos, como sites, aplicativos, jogos, plataformas de streaming, redes
sociais, musicas, séries e filmes, para demonstrar aos participantes que eles podem assumir a
responsabilidade por sua propria aprendizagem fora da sala de aula.

A equipe 1 buscou incentivar os participantes, em diferentes momentos da oficina, a
perceberem que o inglés pertence a uma comunidade global, em detrimento da ideia de que
apenas os paises do circulo interno detém a propriedade exclusiva da LI. Dessa maneira, 0s
ministrantes da Oficina 1 deram sinais de que superaram a posi¢do de inferioridade imposta
pela autoridade e dominio dos paises hegeménicos, comprometendo-se a fortalecer a agéncia
dos participantes no processo de aprendizagem da L1I.

Nitidamente, a macroestratégia que predominou nas a¢des dos EP no transcorrer das
oficinas foi a exposicdo de diferentes variedades do inglés. Todas as equipes contribuiram
para uma aprecia¢do mais profunda da diversidade linguistica do inglés, integrando 0s usos da
lingua por parte de falantes dos trés circulos, o que ampliou a percepgdo dos participantes
quanto a natureza dinamica e adaptavel das linguas.

Na Oficina 1, foi ressaltada a importancia de reconhecer que, mesmo no Reino Unido
e nos Estados Unidos, as pessoas falam inglés de muitas maneiras diferentes. A fala de Jamila
na TED talk foi bastante oportuna por se tratar de uma falante nativa do inglés ajudando na
compreensdo da complexidade e riqueza da LI e apoiando a ideia de que ndo se pode esperar
que todas as pessoas ao redor do mundo falem uma Unica variedade da L1I.

Importa assinalar que as equipes incluiram as multiplas variedades do inglés, além do

RP e GA, para o ensino de habilidades de compreensdo, sem a pretensdo de ensinar as
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particularidades dessas variedades, afinal, seria desnecessario, e até mesmo impossivel, que
professores e alunos aprendessem todas elas. A representacdo das variagdes, portanto, € Util
no sentido de conscientizar os aprendizes sobre as diferencas existentes, evitando que se
sintam surpresos, desconfortaveis ou as enxerguem como variedades e usos deficientes. Sobre

essa questdo, vale refletir com Selvi, Galloway e Rose (2023, p. 34) quando eles dizem que

Ao contrario de muitas outras linguas estrangeiras onde os 'falantes nativos'
sdo maioria e podem servir como interlocutor futuro final (e em alguns
casos, unico) na comunicagéo, a situa¢do no inglés é drasticamente diferente
[...] Se materiais, curriculos e avaliagBes representarem apenas ‘falantes
nativos de inglés' de um pais especifico do Circulo Interno (por exemplo, 0s
Estados Unidos), ou focalizarem exclusivamente na comunicagdo entre
'falantes nativos de inglés' de paises do Circulo Interno e 'ndo-nativos',
significa que eles ndo estdo sincronizados com as realidades atuais dos
usuarios de inglés ao redor do mundo.

Para auxiliar os aprendizes a estabelecer metas razoaveis, realistas e alcangaveis, e
repensar o objetivo de almejar um nivel de fluéncia no inglés comparavel ao de um falante
nativo ideal, os integrantes das trés oficinas investiram na exposic¢do de falantes ndo-nativos
bem-sucedidos e multicompetentes como modelos a serem seguidos. As equipes utilizaram
videos de personalidades de diversas nacionalidades, incluindo famosos brasileiros, e musicas
de artistas internacionalmente conhecidos, como o grupo musical Now United'®, por
exemplo.

A fim de trazer essa diversidade do mundo real para a sala de aula, as equipes
utilizaram materiais auténticos, tais como canais e videos do YouTube, TED talks, music
videos, popular songs, redes sociais, blogs, entre outros recursos. Ao contrario da visdo que,
inadvertidamente, considera material auténtico como o material que inclui os contextos de
falantes nativos do inglés, onde o Standard English é a norma, como jornais reais, artigos de
revista reais, hor0scopos e anuncios reais; aqui, na esteira de Widdowson (1994), compreendo
que os materiais se tornam auténticos quando estdo inseridos nos contextos originais de uso
dos proprios alunos.

Outro tema comum identificado nas trés oficinas foi a énfase dada a inteligibilidade.

As equipes ressaltaram a importancia de transmitir a mensagem de forma clara ao interagir

19Além das musicas, os integrantes do Now United, entre outras figuras publicas, compartilham videos dos
bastidores, entrevistas e conteldo extra em suas redes sociais. Esses materiais reais podem ser utilizados para
explorar como 0s membros do grupo se comunicam em inglés em situa¢gBes mais informais, mostrando ainda
mais a diversidade de estilos linguisticos e sotaques presentes entre eles.
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com outras pessoas, destacando que ndo se faz necessario soar como falantes nativos para
manter uma comunicacdo eficaz. Ficou nitida a preocupacdo em mostrar que cada aluno €
unico e que, portanto, é aceitavel expressar-se de forma diferente, desde que compreendam e
sejam compreendidos pelos outros. Dessa forma, mesmo que implicitamente em alguns casos,
as equipes contribuiram com a descentralizagdo da norma, mostrando-se mais tolerantes com
relagdo aos erros linguisticos.

E bem verdade que muitos professores tém uma inclinagdo para identificar e corrigir
todo e qualquer desvio da norma padrdo cometido pelos aprendizes, reproduzindo, inclusive,
0 que aprenderam durante sua formagdo. Contudo, é primordial que adotem uma abordagem
mais flexivel com relacdo aos recursos linguisticos. Em vez de desencorajar os aprendizes,
essa flexibilidade os impulsiona a se arriscar e aprender com seus préprios erros, o que, de
modo consequente, permite que reconhecam as suas limitacdes e melhorem as habilidades
comunicativas ao longo do tempo.

O desenvolvimento da consciéncia intercultural dos aprendizes foi outro tema que
despontou nas atividades elaboradas pelas trés equipes, com destaque especial na
programacdo das Oficinas 2 e 3. A Equipe 1 limitou-se a promover a consciéncia dos alunos
sobre a diversidade cultural e recomendar meios que possibilitassem o contato com essas
diferentes culturas, mas ndo conseguiram demonstrar um nivel mais avancado de consciéncia
intercultural.

Para iniciar a analise e discussdo sobre essa macroestratégia, reporto-me a Selvi,
Galloway e Rose (2023) quando eles afirmam que ao se orientarem pelos pressupostos da
comunicacdo intercultural, a primeira tentativa dos professores geralmente é estabelecer
conexdes entre a cultura americana (ou britanica) e as culturas dos alunos. No entanto,
alertam os autores, “[...] esse primeiro passo intuitivo pode levar a entendimentos
essencializados das culturas e caracteristicas nacionalistas dos individuos™ (Selvi; Galloway;
Rose, 2023, p. 48).

Quanto as praticas dos EP, foi possivel observar que suas lentes interculturais se
mostraram muito mais aperfeicoadas e ja afinadas com a ideia de desconstrucao de categorias
tradicionais de cultura. Tanto a Equipe 2 quanto a Equipe 3 buscaram romper com a
abordagem restrita e centrada nas culturas anglo-americanas, indo além de representacdes
estaticas e superficiais de cultura.

Na programacdo de ambas as oficinas, houve a tentativa de integrar aspectos culturais
de diversas partes do mundo. Na Oficina 2, ao trabalharem com mdusicas de artistas de

203



Capitulo 5

diferentes nacionalidades, os ministrantes se dedicaram a estabelecer conexdes entre as letras
e melodias das cangdes e as identidades culturais nelas representadas. De maneira semelhante,
as ministrantes da Oficina 3 atentaram-se em abordar a diversidade cultural, tendo como mote
as diferentes culturas representadas pelos integrantes do grupo Now United, e também no
momento em que exploraram as curiosidades relacionadas a aspectos culturais dos paises
pertencentes aos trés diferentes circulos concéntricos do inglés.

Mostrando-se conscientes da natureza fluida e dindmica da cultura, as equipes
discutiram sobre elementos ligados a comunicacdo intercultural, dando destaque aos
esteredtipos e generalizagdes. Na Oficina 2, o video de Chimamanda Adichie serviu como
base para a discussdo sobre como os estereétipos e generalizagdes podem distorcer a
compreensdo e percepcdo dos outros sobre determinada cultura. Ja na Oficina 3, o
desenvolvimento dessas questes girou em torno de curiosidades trazidas pelos participantes
acerca de aspectos culturais de paises representativos das diferentes categorias propostas por
Kachru. Como nesta atividade, a maioria das informacdes apresentadas tendiam a refletir
visdes estereotipadas daqueles paises, as ministrantes, em consonancia com a recomendacéo
de Baker (2012), concentraram-se em explicar que, em vez de ignorar essas caracterizacoes, €
necessario admitir a sua existéncia e entender que, em encontros iniciais, os estereotipos e
generalizacBes sdo muitas vezes as Unicas referéncias de que os interlocutores se valem.
Aproveitando esses momentos de discussdo, as equipes abordaram sobre a complexidade das
interacdes interculturais, promovendo uma reflexdo mais profunda sobre a diversidade e
riqueza das culturas em todo o mundo.

No decorrer das oficinas, todas as equipes consideraram o contexto cultural dos
aprendizes. Os ministrantes mostraram-se conscientes de que ao incorporar a cultura dos
aprendizes, eles se sentem representados, e consequentemente, mais interessados e abertos
para aprender sobre outras culturas. Assim, quando possivel, apresentaram exemplos de
brasileiros bem-sucedidos comunicando-se em inglés, incluindo artistas do Brasil que cantam
nesse idioma; fizeram referéncia as variedades e caracteristicas proprias da lingua portuguesa,
bem como comparagdes entre o portugués do Brasil e 0 portugués de Portugal; relacionaram a
cultura brasileira com a cultura de outros paises; instigaram os aprendizes a comentar sobre as
representacdes culturais comuns relacionadas ao Brasil, incentivando a reflexdo sobre como
essas representacdes podem afetar a percepgéo global do seu pais e de seu povo; entre outras

acoes.
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A macroestratégia relacionada ao ensino das estratégias comunicativas foi identificada
apenas no planejamento da Oficina 2. Ao apresentar uma visdo geral sobre as questdes
relacionadas ao ILF no primeiro dia, a Equipe 2 ndo apenas enfatizou a importancia das
estratégias comunicativas para as interacdes interculturais, mas também mencionou sua
aplicabilidade no desenvolvimento da competéncia comunicativa, dando destaque a alguns
exemplos. No entanto, ndo houve indicios de que tenham avancado para uma demonstracao
pratica de como essas estratégias funcionam em situacdes comunicativas reais.

Mesmo nao tendo tido tempo e espaco, devido a propria natureza das oficinas, para
implementar as macroestratégias relacionadas a integragdo do ILF aos livros didaticos e as
praticas avaliativas, ficou evidente o potencial dos EP para lidar com essas e outras demandas
relacionadas ao ensino de inglés na atualidade. Uma vez conscientes da nova perspectiva, 0s
EP, muito provavelmente, fardo escolhas pedagdgicas informadas que venham a refletir essa

consciéncia em seus contextos futuros de atuacéo.

5.3 O impacto da pesquisa na (trans)form(acéo) dos futuros professores

A discussdo proposta nesta secdo visa a demonstrar o impacto do processo que
envolveu todas as fases da abordagem transformadora para a formacdo de professores
conscientes do ILF na (trans)form(agdo) dos alunos-professores, participantes da pesquisa,
revelando a importancia da formacao inicial como palco para essas transform(agoes).

Na senda desse proposito, a primeira subsecdo desta categoria reine os dados
fornecidos pelos EP no primeiro bloco de perguntas da entrevista semiestruturada realizada ao
final da etapa pratica da pesquisa. Esses dados ajudaram a compor um quadro que demonstra
o nivel de aprofundamento do conhecimento tedrico-pratico adquirido pelos EP no decorrer
dos diferentes ciclos da pesquisa. Na segunda subsecédo, disponho os dados obtidos do
segundo bloco de perguntas que foram acionados para revelar a visdo dos EP sobre as
contribuicbes da pesquisa para as suas futuras praticas profissionais. Ao encerrar as

discussdes desta se¢do, selo também este capitulo.

5.3.1 Reflexdes dos EP a luz do conhecimento teorico-pratico adquirido

Inspirados no conhecimento tedrico-pratico adquirido ao longo de todo o processo de
conscientizagdo sobre o ILF, quando entrevistados, os EP iniciaram a conversa discutindo os
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motivos pelas quais, em suas visdes, as praticas de ELI ainda se mantém predominantemente
centradas na perspectiva do ILE. Penny e Marcelo, cada um em sua respectiva equipe,
mencionaram o comodismo e a resisténcia dos professores como possiveis razfes para essa

permanéncia, conforme evidenciado nas declaragdes a seguir:

No meu ponto de vista, parece que é uma questdo de comodidade por parte
dos professores porque as vezes pode parecer mais facil tentar falar sé sobre
uma forma especifica de abordar o inglés do que tentar abranger toda a
diversidade que existe. Principalmente quando a gente fala de uma sala de
aula onde a carga horaria é reduzida, entdo, assim, focar em uma variedade
especifica pode parecer mais facil. 1*° (Penny/ Equipe 1/ Entrevista)

Eu acho que essas praticas vém sendo reproduzidas na nossa sociedade ha
muito tempo e para desconstruir toda essa imagem do falante nativo como
modelo privilegiado é bem desafiador. Ensinar a gramética pode
proporcionar mais seguranca ao professor, pois segue abordagens
conhecidas, da mesma forma que ele mesmo aprendeu. (Marcelo/ Equipe 2/
Entrevista)

As reflexBes acima remetem a ponderacédo de Sifakis (2018) quando ele diz que a nova
posicdo do inglés, com toda a sua fluidez e adaptabilidade, pode ser vista como fonte de
preocupacdo e desconforto entre os professores que preferem seguir rotinas tradicionais e
seguras. Penny e Marcelo indicam que a perspectiva do ILF desestrutura o status quo que esta
em vigor ha muito tempo e, por isso mesmo, questiona praticas muito bem consolidadas. Por
efeito disso, a partir do momento que as fronteiras sdo desafiadas, surge uma abordagem
pluriversal que tende a tirar os professores de sua zona de conforto por estarem acostumados a
trabalhar dentro de limites bem definidos.

Maria, por sua vez, assim se posiciona sobre o assunto:

[...] na maioria das vezes colocam professores que ndo tém formacdo na area
ou os que tém formacao ndo tém conhecimento dessa perspectiva e, por isso,
ainda ndo sabem olhar para o inglés na sua funcéo de lingua Franca. Acho que
falta conscientizar mesmo os professores. Isso tem que ser trabalhado na
formacdo, desde a graduacdo. (Maria/ Equipe 1/ Entrevista)

Como se nota, Maria sinaliza que muitos professores ndo estdo prontos para o
movimento de mudanca porque ainda desconhecem os avangos da pesquisa do ILF na

academia, e aproveita para lembrar o importante papel da formacéo inicial nessa empreitada.

110 As falas dos EP durante a entrevista foram transcritas de forma ndo naturalista. Dessa forma, suprimi certos
vicios de linguagem, como “né”, “tipo”, “assim”, entre outros, com o fim de tornar o discurso mais claro e
objetivo. Os extratos selecionados também passaram por adequagdes de ordem gramatical, quando necessario.
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Assim como Maria, Nathan reforgca a importancia da conscientizagdo dos professores e, em
sequida, amplia a sua fala, reiterando a necessidade de o professor estar apto para trazer para a

sala de aula, o que os alunos encontrarao fora dela:

[...] se a intengdo é mudar para uma educagdo mais inclusiva, os professores
devem primeiro se conscientizar. Tem professor que fala, “ah, eu ndo quero
que complique”, mas, na verdade, vai facilitar, vai facilitar o interesse do
aluno, vai facilitar o trabalho do professor e vai facilitar também a
oportunidade de uma comunicagdo real, de forma que vocé se depare com
um iragquiano, um jamaicano falando inglés e vocé ja esteja pronto pra isso,
vocé j4 esteja preparado. E a questdo de trazer para a sala de aula o que
acontece fora dela. Alguém que foi preparado apenas ouvindo o modelo de
inglés americano, da variedade padrdo dos Estados Unidos, que é o General
American, acaba tendo dificuldade de entender o inglés britanico, por
exemplo. Ou seja, a pessoa vai aprender inglés s6 para se comunicar com 0s
americanos? Eu acho que a realidade vai muito além disso, é aprender inglés
para se comunicar com o mundo todo. (Nathan/ Equipe 1/ Entrevista)

A partir das consideragdes feitas por Nathan, Renata engata a seguinte reflexéo:

Tem a questdo também da utilizagdo dos materiais didaticos, das provas as
guais os alunos tém que se submeter em sua vida académica que sdo muitas
vezes impostos pelo sistema de ensino, entdo, muitas vezes, mesmo que 0
professor queira trabalhar com o ILF em sua sala de aula, € a propria
instituicdo que impde que o trabalho seja apenas voltado para o inglés
padrdo. (Renata/ Equipe 1/ Entrevista)

Santana (2021, p. 59) reforca o pensamento de Renata ao afirmar que, apesar de o
professor ser apontado como protagonista para que as mudancas ocorram em sala de aula,
“[...] existe uma estrutura acima dele que comanda o ensino, através dos materiais didaticos,
ou a falta deles, formas de avaliag@o obrigatorias altamente tradicionais e quantitativas, indice
educacionais e outros”. O que Renata nao considerou € que, por intermédio das orientacdes
estabelecidas pela BNCC, espera-se que o ILF se torne, cada vez mais, um fio condutor para
as transformagfes nas aulas de inglés, influenciando aspectos direta e indiretamente
relacionados ao ensino desse idioma, na extenséo de todo o territdrio brasileiro. Desse modo,
0 cenario apontado por Renata, e reforcado por Santana (2021), tende a ser gradativamente
transposto.

Com o intento de validar o que foi observavel ao longo do processo, perguntei aos EP
se eles consideravam ter havido mudancas significativas em suas préprias concepcoes e
convicgdes relacionadas ao uso, ensino e aprendizagem do inglés depois de vivenciar as

diferentes fases do modelo que serviu de base para a pesquisa. Todos os EP responderam
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afirmativamente, confirmando ter havido mudangas considerdveis na forma como antes
enxergavam essas questdes, e acentuando que a experiéncia foi potencialmente
transformadora. A forma como Nathan e Amora se manifestaram € ilustrativa dessa

transformacéo:

Eu posso dar um exemplo dessa mudanca. Antes de conhecer a perspectiva
do inglés como lingua Franca e tudo que a envolve, quando eu ia conversar
com um nativo, ou até mesmo com ndo-nativos, as minhas primeiras
palavras sempre eram: “I'm sorry about my bad English”, ou entdo falava
assim: “I'm sorry for my Brazilian accent”. Eu ja comegava pedindo
desculpas pela minha forma de falar, pelo que eu sou, entdo, com essa
perspectiva, eu comecei a mudar, hoje eu ndo me apresento mais assim,
porque era como se fosse um tique, era uma necessidade que vinha
naturalmente. A maioria respondia: “Don’t worry, it is ok. I can understand
you”, mas mesmo assim eu ndo me relaxava, ficava com medo, tipo sabe
guando vocé sabe o que dizer mas na sua cabeca vocé fica com aquele medo
de ‘pagar mico’, entdo eu ficava com medo de me expressar. Agora as
palavras saem mais fluentemente, quando eu erro alguma coisa ou me falha
uma palavra, eu uso uma estratégia para substituir essa palavra e vai fluindo,
entdo, eu ndo peco mais desculpas. Entdo, foi uma mudanca que eu
considero muito significativa para mim, mudou bastante a minha forma de
pensar. (Nathan/ Equipe 1/ Entrevista)

Para mim, foi muito significativa a mudanca que teve, as discussdes ao
longo dos encontros me ajudaram muito com relagcdo ao meu medo de falar
inglés, minha frustragdo sempre foi ndo conseguir falar como um americano.
E agora isso acabou. Meu objetivo € me comunicar e sempre buscar a
comunicacgdo bem-sucedida. (Amora/ Equipe 3/ Entrevista)

Em seu relato, Nathan declara que a pesquisa modificou sua postura ao se comunicar
em inglés. Ele abandonou o habito de pedir desculpas pela sua maneira de falar e até mesmo
pelo seu sotaque brasileiro, passando a ter mais confianca e a se sentir mais confortavel ao se
expressar. Da mesma forma, Amora se pronunciou, dizendo que se libertou da prépria
cobranca de ter que falar como um nativo. Diante disso, abro parénteses para esbocar a
seguinte questdo: quantos alunos sdo moldados para ter essa mesma concepc¢ao que Nathan e
Amora internalizaram? Aqui cumpre dizer que ao passar a ideia de ter que falar de acordo
com a norma padréo, o professor pode acabar inibindo o desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos alunos, em vez de empodera-los a agir no mundo conforme as suas
necessidades. Afinal, a ideia de falante nativo, comumente disseminada nas praticas de ELI,

ndo empodera ninguém.
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Gabriela, Marcelo e Paulo demonstraram concordar com a referida assertiva, quando,
no curso da conversa na Equipe 2, revelaram as suas novas formas de enxergar o ensino e

aprendizagem de L1I:

Eu acredito que os encontros mudaram muito a minha forma de ver o ensino
de lingua inglesa. Esse processo, na verdade, ja havia come¢ado no inicio da
graduacdo, e agora pudemos compreender com mais profundidade a
ideologias que estdo envolvidas no processo de ensino e aprendizagem da
lingua. (Marcelo/ Entrevista)

Eu também acho que teve uma grande mudanca na minha forma de pensar,
porque como Marcelo falou, o conhecimento adquirido nos ajudou a
desmistificar muita coisa. Agora sabemos que tem muito além da forma
padrdo para ensinar 0s nossos alunos, ha varias possibilidades que néo focar
somente no modelo do falante Nativo. Nao é necessario obedecer as normas
independentemente do contexto, independentemente das necessidades.
(Gabriela/ Entrevista)

Para mim também teve uma grande mudanca, quebrou a visdo que antes
relacionava o ensino da LI somente a Inglaterra e aos Estados Unidos. O ILF
veio nos mostrar que a maior quantidade de falantes do inglés é ndo-nativa e
isso mostra que as prioridades mudaram. N&o penso mais na fonética
perfeita, e essa visdo desmistifica essas estratégias de ensino que sdo
reproduzidas no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Consegui mudar a
forma como aprendi o inglés nesse periodo. A minha cabeca ja esta aberta
com relacéo a isso. (Paulo/ Entrevista)

Em suas falas, os EP deram sinais de ter superado a visdo de que as préaticas de ELI
devem ser baseadas na ideia do falante nativo como falante ideal e do Standard English como
a Unica forma aceitavel de uso da lingua, desestabilizando, assim, o que chamei de ‘pilares
coloniais do ILE’ (cf. subtopico 2.2). O que as reflexdes acima pdem a mostra € que essa nova
visdo passara a informar as suas futuras abordagens de ensino, em vez de recorrerem as suas
experiéncias anteriores como aprendizes.

Buscando me certificar do nivel de profundidade que as reflex6es dos EP poderiam
alcancar, questionei sobre a necessidade de abordar determinados aspectos, os quais identifico
como ‘pilares decoloniais do ILF’ (cf. subtopico 2.4), nas aulas de inglés. Embora eu nao
tenha adentrado nas discussdes relacionadas a decolonialidade ao longo dos ciclos da
pesquisa, no decorrer da conversa nas diferentes equipes, os EP estabeleceram, mesmo que
tangencialmente, uma intersecdo entre 0s que o0s estudos decoloniais propdem e o0s
fundamentos da perspectiva de ensino do ILF. Os excertos a seguir evidenciam como dois dos

EP, em equipes distintas, discorreram a respeito do inglés como propriedade global:

209



Capitulo 5

Eu penso que ndo é mais possivel continuar colocando os nativos como
donos e soberanos da lingua inglesa sendo que o mundo inteiro a utiliza. Os
circulos concéntricos de Kachru conseguem deixar isso muito claro. E isso
também tem que ficar claro para os estudantes. (Marcelo/ Equipe 2/
Entrevista)

Se 0 inglés serve aos diferentes prop6sitos e necessidade de pessoas que 0
utiliza, é valido dizer que ele pertence a cada uma dessas pessoas, seja por
aqueles falantes que fazem uso dele como L1, como L2 e também aqueles
que o utiliza como LE. Ou seja, se a LI faz parte do meu repertorio
linguistico, eu posso considerd-la minha. Essa informagdo deve ser passada
em sala de aula, para que os alunos ndo continuem acreditando que o inglés é
propriedade exclusiva dos americanos e britanicos. (Katy/ Equipe 3/
Entrevista)

Tanto a fala de Marcelo quanto a de Katy contribuem com o tensionamento acerca da
proliferacdo e perpetuacdo da supremacia dos paises hegemonicos, apesar de o inglés ser uma
lingua globalmente difundida. Visto que os padroes desse idioma ainda sdo
predominantemente influenciados pelo Norte Global, as reflexdes dos EP sugerem,
implicitamente, a necessidade de uma reflexdo critica sobre as questdes de poder linguistico e
cultural do inglés nas salas de aula, ao passo que ressaltam, explicitamente, que os falantes
ndo-nativos podem se apropriar do inglés para atender as suas préprias vontades e
necessidades.

Como extensdo dessa discussdao, os EP também refletiram sobre a questdo da
inteligibilidade para além da conformidade. Um trecho da conversa entre os membros da

Equipe 3 segue abaixo:

Sobre a inteligibilidade, eu entendo que quando a gente se prende muito
nessa questdo gramatical, nessa questdo estrutural, a gente perde a fluéncia, a
naturalidade, entdo, a recomendacdo deveria ser se expressar sem preocupar
tanto, ao extremo, com esse inglés considerado correto, ndo que vocé tenha
que falar errado, mas falar sem essa preocupacdo excessiva com a norma,
deixar fluir. (Katy/ Equipe 3/ Entrevista)

Essa ideia de correto foi imposta, ndo €, gente? Muita coisa foi imposta pela
perspectiva eurocéntrica. A gente precisa entender que o inglés funciona da
mesma forma como nossa propria lingua materna, na verdade, todas as
linguas funcionam assim. Existe a norma padrdo, mas devemos segui-la em
toda e qualquer situacdo? Por que exigir do aluno que ele se expresse de
forma gramaticalmente correta em toda e qualquer situacdo? O importante é
a comunicacao, é vocé se comunicar, ou seja, vocé entender e ser entendido,
entdo isso € um ponto chave na questdo da inteligibilidade. (Bruna/ Equipe
3/ Entrevista)

O aluno ndo precisa seguir a risca 0 modelo que é imposto. O aluno e
também o professor de inglés precisam entender isso. Se os alunos ficam
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apegados a questdo da corre¢do, acabam ficando com medo e inseguros de se
expressar. (Amora/ Equipe 3/ Entrevista)

Katy e Amora valeram-se do tdpico em discussdo para explicar o motivo pelo qual
muitos alunos tém medo de falar inglés. De acordo com suas perspectivas, quando os alunos
ficam muito preocupados com erros gramaticais, eles acabam bloqueando a mente,
comprometendo a fluéncia e naturalidade ao se expressarem verbalmente. De outro lado,
Bruna se concentrou na questdo contextual, cuidando em ratificar que o foco ndo deve incidir
na forma, mas nos objetivos da comunicacdo propriamente dita. Além disso, ela se mostrou
atenta a necessidade de problematizar as perspectivas eurocéntricas predominantes. Marcelo,
no ambito da conversa entre 0os membros da Equipe 2, também contribuiu com o assunto,

dizendo o seguinte:

Quando eu penso em inteligibilidade me vém a cabeca quando o pessoal que
tem o inglés como lingua Nativa e tenta falar portugués. Eles ndo falam com
a naturalidade de nos falantes nativos do portugués, nem seguem a estrutura
padrdo certinha do portugués, mas a gente consegue entender, mesmo que
eles tenham limitages ao pronunciar certas palavras. Da mesma forma, nés,
falantes ndo-nativos do inglés, somos autorizados a ndo ter que colocar tudo
na forma padro certinha, mas sim passar a mensagem. E o aprendiz quem
decide quando ele deve ou ndo seguir as normas, se ele quer ou ndo soar
como nativos. (Marcelo/ Equipe 2/ Entrevista)

A visdo acima apresentada destaca a igualdade de direitos em termos sociolinguisticos,
retirando os falantes ndo-nativos do inglés da condicdo de subalternidade. Sob a ética de
Marcelo, no que concerne a inteligibilidade, os alunos devem ser autorizados a se aventurar
na lingua e a tracar os seus proprios objetivos comunicativos, em vez de serem limitados por
padrdes ou expectativas pré-concebidas.

Na sequéncia, os EP foram levados a refletir sobre a legitimacdo das variedades do

inglés em sala de aula. Eis como a conversa se desenvolveu com os membros da Equipe 2:

A gente pode ter como base o exemplo do Brasil, que é um pais muito
grande e diverso, para poder trabalhar com as variedades de inglés, mostrar
que o inglés é plural, que as pessoas se expressam de formas diferentes.
(Marcelo/ Equipe 2/ Entrevista)

Também considero muito pertinente tomar por base a nossa propria lingua
para exemplificar a complexidade do inglés. N&do podemos simplificar esse
processo ao ponto de deixar que os alunos aprendam que existem apenas
duas variedades, as variedades hegeménicas. E ainda assim sem considerar
as variedades que existem dentro desses paises. A visdo do inglés que tem
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sido trabalhada nas escolas é muito incompleta. (Viviane/ Equipe 2/
Entrevista)

Eu acho que é o que Marcelo falou. Essa legitimagcdo das variedades do
inglés é muito importante até pra gente mudar essas praticas, esse
tradicionalismo de levar os alunos a pensarem que SO existe a versdo do
inglés padrdo, entdo a legitimacdo dessas variedades contribui para a
mudanga do pensamento dos alunos de que ele deve copiar uma dessas duas
versdes do inglés. (Helena/ Equipe 2/ Entrevista)

E qual é o lugar das variedades consideradas padrdo, como o GA e o RP, na
opinido de vocés? (PP/ Entrevista)

A gente precisa pensar da seguinte maneira, quando a gente fala em
legitimar as variedades do inglés, a gente ndo pode interpretar que o padrdo
deva ser descartado, afinal 0 GA e RP também sédo variedades legitimas. A
questdo é ndo continuar enfatizando essas variedades como se fossem Gnicas
e soberanas, como a PP explicou certa vez. Esse é um ponto muito
importante a ser desenvolvido em sala de aula. (Viviane/ Equipe 2/
Entrevista)

Eu tenho um posicionamento com relagdo a ndo legitimacéo das variedades
do inglés em sala de aula. O que esté por tras disso é o interesse em manter o
inglés americano e o britdnico como superiores. Entdo existem os guardies
gue ndo aceitam e ndo querem legitimar, regularizar outras variedades, para
entdo se manterem no poder. Tudo isso para atender aos seus interesses que,
dentre muitos, inclui a manutencdo da industria de materiais de ensino que é
gigante. Entdo, tem todo um interesse por tras disso que acaba colaborando
para que as variedades de prestigio continuem sendo priorizadas em sala.
(Paulo/ Equipe 2/ Entrevista)

Exatamente, Paulo. E muito importante a gente pensar sobre essa questao.
Existe um jogo de interesses muito forte da parte dos guardides da LI. A
questdo que surge em meio a tudo isso é: até que ponto estamos dispostos a
continuar jogando o jogo a favor desses interesses, e contra nés mesmos?
(PP/ Entrevista)

As vozes dos EP, na primeira parte da conversa, ressaltam a necessidade premente de

mostrar para 0s alunos que existem outras variedades do inglés para além das duas variedades

consideradas padrdo. Ao refletir sobre essa questdo, Katy compartilha a sua prépria

experiéncia:

O professor precisa trabalhar em sala de aula essa visdo mais ampliada do
uso da lingua no mundo. Por experiéncia propria, eu vim saber que existem
outros paises além dos Estados Unidos e Inglaterra que falam o inglés como
lingua materna agora na universidade. Porque antes eu sO relacionava o
inglés a esses dois paises. Entdo, eu ndo tinha essa visdo das variedades e da
diversidade porque ndo foi apresentada para mim. (Katy/ Equipe 3/
Entrevista)
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Katy relata a negligéncia de seus professores ao priva-la de uma compreensdo mais
abrangente da LI. Nessa mesma linha, Viviane, em sua primeira intervencdo sobre esse
assunto na equipe 2, expde que os professores costumam falhar, inclusive, em apresentar o
real cenario linguistico dos paises que costumam ser priorizados em sala. De fato, as inimeras
variedades do idioma nesses paises, como, por exemplo, 0 Cockney na Inglaterra e o Black
English nos Estados Unidos, muitas vezes ndo sdo consideradas nas praticas de ELI. A vista
disso, Mota-Pereira (2022b, p. 111-112) nos lembra que

A marginalidade dessas variedades se afina a um projeto de homogeneizacao
e hegemonia, expressivas de uma colonialidade linguistica, ou seja, de uma
concepcao de lingua atrelada a variedades tidas como padrdo e assim
legitimadas mediante a estratégia de inferiorizagdo das demais em uma
hierarquizag&o interessada.

Diante do meu questionamento relacionado ao lugar que as variedades de prestigio
devem ocupar, Viviane volta a se posicionar e demonstra um entendimento de que ao apoiar a
legitimacdo das variedades do inglés, ela ndo se opde ao Standard English, apenas sugere que
a norma nao seja imposta de maneira opressiva, como se fosse a uUnica forma valida de se
comunicar.

Em linha com essa compreensdo, Mota-Pereira (2022a) pondera que, uma vez que as
variedades de paises hegeménicos ja recebem ampla atencdo em sala de aula, a énfase deve
ser dada as variedades dos paises ndo-hegeménicos, ndo apenas visando buscar um equilibrio,
mas também desafiar a manuten¢do das hierarquias. Ainda de acordo com a autora, “[...] o
objetivo ndo deve ser rejeitar recursos que tragam variedades estadunidenses ou britanicas,
mas ndo as enfatizar, priorizando a pluralidade ao invés dessa dicotomia” (Mota-Pereira,
2022a, p. 200). Dito de outro modo, o foco ndo reside em excluir, mas descentralizar 0s
saberes originarios do Norte Global, conferindo-lhes a mesma importancia que os saberes
produzidos no Sul Global.

Em sua participagéo na interlocucéo exposta acima, Paulo assume uma postura critica
com relagéo ao fato de a LI ter se tornado uma commodity (Jorddo, 2004) no mundo, ou seja,
um recurso negociavel, colocado como mercadoria de consumo. Ele demonstra entender bem
claramente o0 jogo de interesses que ha por tras da “[...] insisténcia na separacdo entre nativos
e ndo nativos, a constante reproducdo de modelos vindos do norte global, a ideia de que a

lingua inglesa carrega uma racionalidade e intelectualidade superior a outras linguas [...]”
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(Haus; Albulquerque, 2020, p. 187), e, por consequéncia, 0 jogo de poder econémico e
politico envolvido na priorizacdo das variedades de prestigio.

Eu ndo poderia deixar de fazer a provocacdo que se seguiu ao posicionamento de
Paulo. O meu proposito foi chamar a atencdo dos EP para a necessidade de reflexdo sobre
como esse jogo de interesses, oriundo de uma perspectiva cognitiva colonial, acaba por
influenciar a percepcao daqueles que sdo marginalizados por essa mesma perspectiva.

O proximo ponto de discusséo se voltou para a questdo da interculturalidade. Marcelo

e Viviane assim contribuiram com o tema:

Eu acho que quando a gente for tratar do inglés numa perspectiva mundial,
de certa forma, a gente também precisa desmistificar as visbes sobre as
diferentes culturas, para que os alunos estejam prontos para conhecer, sem
julgamentos, sem visdes estereotipadas, pois 0 mais importante é respeitar,
temos que exercitar esse respeito matuo, é tudo uma questdo de respeito.
(Marcelo/ Equipe 2/ Entrevista)

Concordo, Marcelo. A interculturalidade proporciona essa reflexdo no
sentido de respeitar a diversidade. A partir do momento que sabemos que 0
mundo é diverso, que cada pessoa tem sua forma de ser, tem seus costumes,
suas crencas, é realmente importante desenvolver a questdo do respeito
mutuo, como vocé falou. E o professor de inglés ndo pode permitir que o
aluno acredite na superioridade de algumas culturas sobre as outras. E
preciso dar espaco nas aulas para que os alunos reflitam sobre a sua prépria
cultura, reconhecam o valor de sua propria cultura em meio a existéncia das
demais. (Viviane/ Equipe 2/ Entrevista)

As reflexdes compartilhadas acima evidenciam que ambos os EP compreendem ser
necessario convidar os alunos a conhecer e celebrar a riqueza da diversidade. Ao pensarem
sobre a interculturalidade, eles se mostraram particularmente preocupados em enfatizar a
importancia do respeito matuo e do intercdmbio entre as culturas em condi¢des de igualdade,

fazendo coro com a voz de Walsh (2009, p. 41) quando ela explica que

A interculturalidade, em si mesma, tenta romper com a historia hegemonica
de uma cultura dominante e de outras subalternas e, assim, reforgar
identidades tradicionalmente excluidas para construir, tanto na vida cotidiana
guanto nas institui¢fes sociais, uma convivéncia de respeito e legitimidade
entre todos 0s grupos da sociedade.

Depois desse momento de reflexdo, todas as equipes afirmaram ter conseguido
integrar essas questdes, de uma maneira ou de outra, as diferentes atividades desenvolvidas ao
longo das oficinas. A partir dessa confirmacdo, o proximo ponto de discussdo da entrevista

concedeu aos EP a oportunidade de pensar sobre os desafios enfrentados para a
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implementacdo dessa nova perspectiva de ensino. As equipes ndo sO expuseram as
dificuldades encontradas durante a experiéncia pratica, mas também vislumbraram desafios

futuros.

Nas oficinas, os alunos aceitaram e apoiaram 0 conhecimento novo. Mas
serd que sempre sera assim? Eu acho que um dos principais desafios é a
questdo da desconstrucdo, da quebra dos mitos que existem, desconstruir é
algo muito trabalhoso, conscientizar é algo que é dificil porque tem que ter
paciéncia, vai depender da formacdo, vai depender da instituicdo, vai
depender dos objetivos dos alunos, vai depender dos pais de alunos, da
sociedade e tudo mais. (Maria/ Equipe 1/ Entrevista)

O grande desafio mesmo é estarmos preparados para sermos embaixadores
do ILF, porque é como se fossemos embaixadores para quebrar essa
concepcao das pessoas que estdo a nossa volta, fazer a nossa parte dentro da
nossa sala de aula, na escola onde a gente trabalha, trazer essa nova visao de
um ensino mais igualitario, porque tem a questdo da hegemonia, de se basear
no padrdo. Precisamos acabar com essa pratica que faz com que o aluno se
sinta inferiorizado porque o gue é certo e o que é melhor é sempre 0 que vem
de fora, provindo das sociedades que detém o poder. Enfim, a gente precisa
guebrar mesmo isso, eu acho que a gente vai se fortalecendo principalmente
a partir desses documentos que vém dando condigbes para que essa
abordagem seja efetivada em sala de aula. (Paulo/ Equipe 2/ Entrevista)

Precisamos assumir essa missdo no sentido de ir em busca mesmo, as coisas
realmente ndo estdo prontas, mas acredito que isso seja solucionado muito
em breve. Se 0s materiais passarem a contemplar a diversidade, vai facilitar
a vida do professor. Por enquanto, o desafio é adaptar as atividades que estdo
centradas nos modelos americano e britdnico, é correr atras das
possibilidades. (Gabriela/ Equipe 2/ Entrevista)

O maior desafio para trabalhar essa perspectiva na oficina foi a questdo do
material. Porque como isso foi novo para mim, por ndo ter tido uma
experiéncia prévia como aluna com atividades assim, ficou dificil pensar
além do que foi apresentado durante a pesquisa. Entdo para mim a
dificuldade foi na selecdo dos materiais. (Naty/ Equipe 3/ Entrevista)

Maria e Paulo, que desde o inicio da fase de planejamento da abordagem
transformadora se posicionaram como risk-takers ou, como prefere Paulo, embaixadores do
ILF, revelam preocupacOes advindas dessa disposicdo em fazer o possivel para tornar seus
futuros alunos e outros stakeholders conscientes do ILF. Maria menciona o desafio de
desconstruir 0os mitos existentes, assumindo que esse processo demanda tempo e paciéncia.
Além disso, ela antevé o desafio de adequar a perspectiva do ILF as exigéncias particulares de
cada contexto de ensino. Paulo, por seu turno, destaca o desafio de se preparar adequadamente
para cumprir essa misséo, reconhecendo a importancia do espago que a BNCC abre para a
concretizacao desse objetivo nas salas de aula das escolas brasileiras.
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Na opinido de Gabriela e Naty, o maior desafio que enfrentaram foi selecionar e
elaborar materiais que estivessem alinhados com os pressupostos da perspectiva do ILF.
Gabriela mostra-se consciente da necessidade de adaptacdo dos materiais disponiveis, 0s
quais, segundo ela, encontram-se predominantemente centrados nas duas variedades padréo,
ja que, vale reiterar, a tarefa de ensinar inglés tem estado sob a responsabilidade do ILE por
tanto tempo. No entanto, ela parece acreditar que, em razdo dos preceitos da BNCC para o
componente Lingua Inglesa, essa escassez de materiais ELF-aware pode ser superada em
breve. Por outro lado, Naty comenta que a dificuldade para selecionar materiais foi
intensificada pela sua falta de experiéncia prévia como aluna nessa abordagem especifica de
ensino.

Depois disso, os EP foram incentivados a compartilhar as vantagens que perceberam
ao implementar a perspectiva do ILF nas oficinas. Abaixo destaco as falas de Penny, Maria e

Naty sobre esse quesito:

A implementagdo do ILF contribui bastante para diminuir a ansiedade de
quem esta aprendendo porque a gente reduz muito aquela preocupacao de
“Ah, eu ndo vou conseguir”, “Ah, é muito dificil!”, porque a gente aumenta
a confianca do aluno, mostrando que ndo precisa ser perfeito, de falar
padronizado, igualzinho ao nativo, contanto que seja compreensivel, que ele
passe sua mensagem. Entdo, eu acho que isso reduz bastante essa questdo da
ansiedade, o que reduz o filtro, o que aumenta o aprendizado do aluno dentro
da propria sala de aula. Entdo, a meu ver, essa é uma grande vantagem. E
isso foi 0 que nos levou a desenvolver 0 nosso projeto de oficina com base
na hipétese do filtro afetivo. (Penny/ Equipe 1/ Entrevista)

Tudo isso que Penny disse contribui para a coisa mais maravilhosa na
educacdo que é a motivacdo, quando diz assim: “Olha, ndo é tdo dificil”,
entdo o aluno j4 evita ficar frustrado, pensando que ndo vai conseguir. A
motivacdo € uma grande vantagem para mim quanto a implementacdo do
ILF. (Maria/ Equipe 1/ Entrevista)

A principal vantagem da perspectiva do ILF pra mim foi trabalhar com a
diversidade da LI, porque eu também pude ampliar os meus conhecimentos
sobre outros paises que utilizam a LI para as mais diversas finalidades. Outra
vantagem € nos libertar do medo, porque vocé se sente mais a vontade para
se comunicar, sem aquela neura de ter que falar igual a um americano ou
igual a um britanico. O ILF nos trouxe essa liberdade, de vocé ndo ter medo
de se comunicar e de se soltar. (Naty/ Equipe 1/ Entrevista)

Em resumo, as trés falas convergem para o entendimento de que o ILF tem o potencial
de reduzir o filtro afetivo do aluno, conforme hipétese de Krashen, ao diminuir a ansiedade,
preocupacdo, frustracdo e medo de se expressar. Por outro angulo, as EP demonstram

compreender que a implementacdo da perspectiva do ILF favorece o aumento da confianca,
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motivacao e liberdade do aluno, o que, por consequéncia, aumenta as chances de progresso no
processo de aprendizado da lingua. Katy ainda traz a tona o ganho por parte do proprio
professor em poder enxergar o quadro complexo gque envolve o uso do inglés pelo mundo.

As reflex6es acima compartilhadas denotam o alto nivel de aprofundamento alcancado
pelos EP no tocante as questdes exploradas ao longo dos ciclos da pesquisa. A seguir,
exponho e analiso os dados resultantes das ponderacbes dos EP sobre como esse

conhecimento pode impactar as suas praticas futuras.

5.3.2 A visdo dos EP sobre as contribui¢cdes da pesquisa para as préaticas futuras

Em unissono, os EP declararam estar plenamente conscientes do ILF, demonstrando
acreditar que o conhecimento tedrico e pratico adquirido guiara, de forma intuitiva, um
trabalho igualmente consciente em suas salas de aula. Ao se mostrarem dispostos para
integrar o ILF as suas préaticas futuras, foram questionados se j& se sentem suficientemente
seguros e preparados para promover essa integracdo. Abaixo disponho algumas respostas

dadas a essa questdo:

Da minha parte, eu acho que sim. Eu ndo vou dizer totalmente segura porque
0 que esta faltando ndo é nem a questdo do conhecimento sobre o ILF, mas a
questdo da pratica mesmo, porque eu acho que a verdadeira seguranca vem
com a experiéncia. Eu acho que para um comeco eu ja estou suficientemente
preparada. Quando a gente estava planejando as proprias oficinas, a gente ja
tinha um ponto de partida. E conforme a gente vai tendo mais conhecimento
pratico, as coisas vao melhorando, a gente vai aprofundando e aprendendo
cada vez mais. (Penny/ Equipe 1/ Entrevista)

Quando eu entrei na universidade eu tive o primeiro choque ao perceber a
necessidade de romper com essa ideia de focar somente nessa questdo dos
nativos. Na Universidade, que eu tive essa visdo acerca da diversidade da
lingua. E agora, a partir dessa experiéncia adquirida com a pesquisa, eu creio
que ja me sinto segura o suficiente, s6 precisamos aperfeicoar esse
conhecimento mais e mais. (Juliana/ Equipe 3/ Entrevista)

E com a prética de sala de aula que serd possivel sentir mais seguranca, a
propriedade com relacdo ao assunto € com a pratica que a gente vai
desenvolvendo. E essa experiéncia de Estagio I, em termos de prética j& foi
muito importante pra gente. Eu ja sei que trabalhar com a antiga [tradicional]
forma de ensino vai me incomodar, vai contrariar a minha nova légica.
(Viviane/ Equipe 3/ Entrevista)

Penny, Juliana e Viviane disseram que ainda precisam ter vivéncia e experiéncia com

0 chdo da sala para que elas se sintam verdadeiramente seguras e preparadas, atestando que é
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na rotina diaria, quando no contexto de ensino, que o conhecimento se aperfeicoa e se
consolida. Assim, como Leffa (2001, p. 340), as estagiarias acreditam que “a formacao de um
verdadeiro profissional — reflexivo, critico, confidvel e capaz de demonstrar competéncia e
seguranca no que faz — € um trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da
universidade”.

Viviane também externou a compreensdo de que, uma vez consciente do ILF, ela ndo
se prestara ao servico de desenvolver propostas vazias de sentido. Ao assumir esse
posicionamento, ela se mostra determinada em fazer as adaptacdes necessarias para que suas
praticas de ensino de inglés se afinem com a sua mudanca de mentalidade.

Como préximo passo, os EP foram convidados a expressar seus pontos de vista sobre
0S aspectos positivos e negativos da experiéncia que tiveram como participantes deste estudo
que, embora de maneira descontinua, iniciou-se em dezembro de 2019 e finalizou em junho
de 2022. Visto que, de forma unénime, disseram néo ter enxergado pontos negativos, os EP se

dedicaram a sinalizar os pontos positivos:

A minha experiéncia nessa pesquisa sé foi positiva, primeiro porque eu vim
ter contato com a perspectiva do ILF de forma mais aprofundada com essa
pesquisa. Para mim foi muito enriquecedor porque depois que me aprofundei
nesse conteldo surgiu em mim o interesse de aprender mais para, entdo,
passar para 0s meus alunos. E esse interesse s6 aumenta. A experiéncia de
ter trabalhado com o ILF nas oficinas foi muito gratificante. (Katy/ Equipe 3/
Entrevista)

Pra mim, também so consigo identificar pontos positivos, porque além de ser
participante dessa pesquisa, de ter contribuido com essa pesquisa, a gente
aprendeu muito e vamos levar esse conhecimento para nossos futuros alunos.
Entdo, para mim, foi 6timo, foi valido, foi importante e eu sé tenho que
agradecer. Através dessa experiéncia, estamos aptos a romper com os velhos
paradigmas, com as concepgdes enraizadas da época de quando éramos
aprendizes. (Juliana/ Equipe 3/ Entrevista)

O feedback de Katy e Juliana serve como amostra do saldo positivo que os EP
relataram ter obtido. Tornou-se unanime a visdo de que, por meio do conhecimento e
experiéncia adquiridos ao longo das fases da abordagem transformadora para a formacgéo de
professores conscientes do ILF, suas praticas seguirdo rumos reflexivos e criticos,
diferentemente daquelas, predominantemente centradas na norma, que eles experienciaram na

condic&o de aprendizes.
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Tal discusséo foi entremeada com a reflexdo dos EP sobre a relevancia da pesquisa
para o seu desenvolvimento académico e profissional. Abaixo, compartilho os ultimos

pronunciamentos dos EP que marcam o encerramento desta empreitada investigativa.

Para mim, foi bastante relevante, contribuiu bastante. Como eu néo tinha
essa consciéncia do ILF, eu entrei na faculdade acreditando que eu deveria
aperfeicoar o meu inglés para se aproximar o maximo possivel do inglés
americano ou do inglés britanico. E, principalmente, depois dessa
experiéncia com estagio que abri a minha cabeca. A experiéncia com as
oficinas agregou demais no sentido de como conscientizar também os
alunos. (Renata/ Equipe 1/ Entrevista)

As contribui¢bes foram inimeras. A partir do momento que estivermos
inseridos nas nossas préaticas profissionais, vamos sempre nos lembrar de
tudo isso, ndo reproduziremos praticas que ndo sdo significativas, que nédo
somam e é claro gue a gente precisava passar por esse processo de mudanca.
(Esther/ Equipe 1/ Entrevista)

Eu acho que antes da gente participar dessa pesquisa a gente ja tinha um
pouco de conhecimento sobre o ILF, sé que a gente ndo tinha base para a
gente poder trabalhar em sala de aula, eu acho que essa pesquisa veio para
nos preparar, nés como futuros professores de inglés, para trabalhar com
isso. As oficinas nos ajudaram a testar alguns elementos de forma pratica
sobre essa perspectiva. (Marcelo/ Equipe 2/ Entrevista)

Desde o primeiro semestre a gente ouviu falar sobre o ILF, porém vinha na
cabega: como é que faz isso? Como € que aplica isso na sala de aula? Para
mim, era uma dulvida imensa, entdo, com essa pesquisa a gente pode
conhecer alternativas, aprender como a gente pode colocar isso em prética e
deu certo. A gente ainda pdde ver o resultado, ndo sé aprendemos como
fazer, mas vimos o resultado disso. Entdo, ja sei que é possivel e que 0s
resultados séo positivos. (Helena/ Equipe 2/ Entrevista)

Essa perspectiva do ILF s6 veio contribuir com a minha formacéo tanto
académica quanto profissional. E jamais vou esquecer. Tanto a forma da PP
de ministrar as aulas, que foi brilhante, com certeza a PP também é um
modelo a ser seguido. Jamais vou esquecer tudo que envolve a perspectiva
do ILF. Quebrou muitos mitos com relacdo ao ensino do inglés e isso foi
muito importante para mim. A ideia que eu tinha do inglés durante todo o
Ensino Fundamental e Ensino Médio era s6 aquela bandeirinha dos Estados
Unidos, era s6 ouvir falar em inglés que ja vinha na minha mente a
bandeirinha dos Estados Unidos, entendeu? Entdo, agora, com esse
conhecimento que eu adquiri, eu sinto que € minha missdo ndo deixar que
iSSO se perpetue na cabeca dos meus alunos. Para eles, vai ser diferente.
(Amora/ Equipe 3/ Entrevista)

As reflexdes acima dispostas denotam que esta pesquisa além de contribuir para a
mudanca de mentalidade dos EP, também os capacitou a olhar para o ILF de modo mais

tangivel. Em ultima anélise, os EP mostraram-se conscientes de que a perspectiva de ensino
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do ILF, ao promover o engajamento e a motivagdo dos alunos, ao validar a diversidade e
representar uma visdo de ensino mais justa, inclusiva e libertadora, pode elevar o ensino de
inglés a outros patamares. Todos eles reconheceram a importancia de seu papel como agentes
de mudanca e demostraram grande disposicdo em desbravar caminhos para que essa
perspectiva floresca e tenha um impacto duradouro em seus espacos futuros de atuacao.

Os achados obtidos ao largo deste estudo, a semelhanca de outras pesquisas em
diferentes contextos (Bayyurt; Sifakis, 2015; Deniz, 2017; Kemaloglu-Er, 2017), mostram
que a imersdo dos EP nas fases da abordagem transformadora para a formacdo de professores
conscientes do ILF possibilitou uma mudanca significativa em suas percepc¢des sobre 0 uso,
ensino e aprendizagem de LI. Essa mudanga de mentalidade ndo apenas influenciou as agcoes
pedagdgicas dos EP ao longo das atividades praticas de estadgio, mas também promoveu uma
reorientacdo critica de suas identidades como futuros professores ndo-nativos de inglés.

No proximo capitulo, com as lentes de quem também se transformou ao longo dos
ciclos desta pesquisa-agdo, retomo as perguntas de pesquisa e faco as minhas ultimas
ponderacdes, sublinhando o valor dos achados para a propulsdo e potencializacdo de novos

ciclos.
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CAPITULO 6

DA CONCLUSAO DA TESE AOS NOVOS CICLOS

As a language teacher educator, | cannot be
hopeless nor silent. If teachers are responsible
for their students’ responses, I equally assume
that my student teachers wait for my response
in their process of coming to be English
teachers in contemporary, challenging times.
(Duboc, 2023, p. 140)

Compartilho das palavras de Duboc (2023) na epigrafe desta conclusdo, porquanto,
como professora formadora, nutro uma profunda esperanca. E essa esperanca que me move,
que ndo me permite permanecer em siléncio diante da inseguranga por parte dos futuros
professores de inglés em transpor as praticas tradicionais consolidadas no contexto de ensino
e aprendizagem de Lingua Inglesa (LI), e que me impulsionou a idealizar, desenvolver e
agora concluir este trabalho de tese calcado na conscientiza¢do sobre o Inglés como Lingua
Franca (ILF). O objetivo consistiu em investigar, de maneira intervencionista, como a
abordagem transformadora para a formacdo de professores conscientes do ILF impacta a
percepcao e as aces pedagdgicas de alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB/DCH-VI em componentes curriculares de estagio supervisionado.

Esta pesquisa representa, portanto, minha busca persistente por respostas, na tentativa
de capacitar os alunos-professores a se tornarem professores nao-nativos de inglés confiantes
e bem-sucedidos em tempos tdo desafiadores. Tenho esperanca que, nesse processo continuo
de aprender e ensinar, eles também ndo se silenciem e se empenhem em oferecer as respostas
necessarias para que seus futuros alunos se tornem falantes confiantes e bem-sucedidos do
inglés para atingir os seus mais diversos propositos neste mundo globalizado.

Ainda que eu reconheca a complexidade inerente ao fendmeno em estudo, e que eu
saiba que em vez de alcancar respostas finais, surgem novas perguntas que continuam por nos
inquietar, dedico-me agora a tarefa de responder (mesmo que parcialmente) as perguntas que
mobilizaram o percurso desta pesquisa-acao:

A primeira delas (O que os alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB/DCH-VI pensam acerca das praticas pedagogicas que prevalecem
no ambito do Ensino de Lingua Inglesa (ELI)?) encontrou resposta em parte dos dados

provenientes do Relatorio de Estagio I, do Questionario | e também da Entrevista realizada ao
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final da pesquisa. Ao serem incentivados a refletir criticamente sobre o cenario de ELI das
escolas que tiveram a oportunidade de observar, os Estudantes/Participantes (EP)
reconheceram a predominancia das praticas centradas nos construtos do Standard English e
do falante nativo ideal, apontaram as limitacfes dessas praticas em atender as necessidades
reais/locais dos aprendizes, e sinalizaram para a importancia de contemplar a verdadeira
realidade de uso do inglés em sua funcéo de lingua franca.

Os EP demonstraram preocupacéo frente a realidade de ensino e aprendizagem a que
foram expostos e, a0 mesmo tempo, mostraram-se cientes das dificuldades a serem superadas.
Eles mencionaram o uso acritico do livro didatico, a utilizacdo de metodologias que
negligenciam as questdes historicas, politicas e ideoldgicas no contexto de sala de aula, e a
falta de qualificacdo dos professores, como pontos passiveis de reconfiguracéo.

Apds passarem pelas diferentes etapas da pesquisa, 0s EP retomaram suas reflexdes
sobre as préticas que fomentam uma visdo monolitica e simplificada da lingua, e indicaram o
comodismo dos professores; a falta de consciéncia sobre a perspectiva do ILF; as formas de
avaliacdo e os materiais didaticos que privilegiam o padrdo hegemdnico; bem como a
resisténcia a mudanca por parte dos profissionais de ensino, como algumas das razfes que
contribuem para a manutencao dessas praticas.

Quanto a segunda pergunta (Como os alunos-professores percebem as questdes
relativas ao ILF nas diferentes etapas da pesquisa desenvolvidas nos componentes de
estdgio curricular supervisionado | e 11?), é possivel dizer que antes mesmo de
enveredarem pelos meandros da pesquisa, 0s EP ja possuiam familiaridade com o construto
do ILF devido ao contato com o assunto desde o inicio da graduacdo. Assim, ao responderem
ao Questionario I, o termo ‘Inglés como Lingua Franca’ foi definido pelos EP como um meio
de comunicac&o entre pessoas de diferentes linguas maternas; sem, no entanto, relacionar essa
nogdo as idiossincrasias desse uso.

Ao final da primeira etapa do estudo, depois de aprofundarem o conhecimento sobre o
ILF em termos tedricos, os EP apresentaram uma definicdo mais detalhada e especifica do
termo, com a devida atencéo a caracteristicas particulares das intera¢fes entre falantes ndo-
nativos. Desta feita, conforme se verificou nos dados obtidos do Questionario Il, as
conceituacbes passaram a incluir questbes de identidade, inteligibilidade, diversidade,
propriedade do inglés, igualdade de direitos em termos sociolinguisticos, dentre outras,
revelando uma compreensdo mais pormenorizada acerca da complexidade do uso do inglés

nos diversos contextos linguistico-culturais.
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Concluida a segunda etapa da pesquisa, na qual os alunos-professores tiveram a
chance de aplicar o conhecimento tedrico-conceitual adquirido na pratica, o ILF passou a ser
referido de forma mais critica pelos EP como uma perspectiva com dimens6es humanisticas
que reconhece a natureza fluida da L1. Nesse sentido, ao participarem da Entrevista, tornou-se
evidente a tendéncia em articular as especificidades do conceito, principalmente aquelas
relacionadas ao inglés como propriedade global, inteligibilidade para além da conformidade,
legitimacdo das variedades do inglés e interculturalidade, as questdes pedagogicas.

Como se pode notar, os dados gerados no decorrer dos ciclos da pesquisa demonstram
que a abordagem transformadora impactou a percepcao dos EP sobre o ILF de forma bastante
significativa. O entendimento inicial que se restringia ao uso do inglés para comunicacgéo
entre pessoas de diferentes backgrounds, evoluiu para uma visdo mais aprofundada das
nuances desses usos. Ao final de todo o processo, os EP apresentaram uma compreenséo clara
das implicacOes desse conceito para o contexto de sala de aula.

A terceira pergunta (De que forma e em que medida as implicacdes pedagogicas da
perspectiva do ILF sdo aplicadas pelos alunos-professores em suas experiéncias praticas
de estagio?) teve a resposta aportada nas acdes pedagogicas dos EP ao longo dos ciclos de
planejamento e implementacdo das Microaulas e das Oficinas Pedagdgicas Curriculares.
Tendo como foco essas agdes desenvolvidas no componente curricular Estagio 1, foi possivel
verificar que os EP, ja conscientes das questfes atinentes ao ILF, empenharam-se em integra-
lo a essas experiéncias, tanto de forma explicita, abordando abertamente o conceito e as
questdes a ele relacionadas, com o fim de conscientizar os aprendizes por meio de reflexao
critica e discussdo; quanto de forma implicita, expondo os aprendizes aos aspectos
relacionados ao ILF, sem fazer mencéo direta ao construto.

O conjunto de procedimentos metodolégicos adotados pelos EP em suas acgGes
pedagogicas enquadrou seis macroestratégias distintas para a integra¢do do ILF ao ELI, quais
sejam: 1) conscientizacdo dos alunos sobre o ILF; I1) enfoque na agéncia do falante-aprendiz;
I1l) exposicdo de diferentes variedades do inglés; IV) énfase na inteligibilidade; V)
desenvolvimento da consciéncia intercultural; e VI) ensino das estratégias comunicativas.
Algumas dessas macroestratégias foram aplicadas em maior, outras em menor medida, e todas
se desdobraram em variadas microestratégias que refletiram como os EP traduziram as
premissas da perspectiva de ensino do ILF para a pratica de sala de aula, notabilizando, assim,
um entendimento substancial por parte dos alunos-professores acerca dos saberes que

informam esta tese.

223



Capitulo 6

No que se refere a quarta pergunta (Quais sdo as vantagens e desafios da integracéo
do ILF as praticas de ELI na visdo dos futuros professores, participantes cooperativos
da pesquisa?), cumpre afirmar que, por meio de um processo continuo de reflexdo critica, 0s
EP desenvolveram uma visdo holistica e realista ndo apenas dos pontos fortes, mas também
dos potenciais obstaculos associados ao ensino de LI sob a perspectiva do ILF. Em primeira
instancia, depois de percorrerem as fases da abordagem transformadora durante a etapa
teorica da pesquisa, os EP destacaram uma série de vantagens, incluindo: 1) senso de posse do
inglés pelos aprendizes; II) superacdo do medo de falar “errado”; III) maior motivagdo para
aprender a LI; 1VV) aumento da confianga de professores e alunos ao se expressarem em inglés;
V) aulas mais realistas; V1) validacdo das identidades ndo-nativas dos aprendizes; VII) senso
de equidade; e VIII) visdo mais ampliada sobre a complexidade de uso do inglés. Mais tarde,
ao chegarem ao final do percurso da pesquisa-acdo, os EP reafirmaram suas opinies sobre 0s
beneficios da integragdo do ILF ao ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE),
ressaltando as seguintes vantagens: 1) reducdo da ansiedade durante o processo de
aprendizagem; Il) aumento da motivacao para aprender; I11) sensacdo de conforto, liberdade e
autoconfianca para se expressar na LI; e V) conscientizacdo da complexidade do uso da LI
pelo mundo.

Adicionalmente, os EP ponderaram sobre os possiveis obstaculos em trés momentos
distintos. Primeiro, ao final da primeira etapa da pesquisa, eles identificaram os aspectos que,
em suas concepcdes, poderiam limitar o processo de implementacdo da perspectiva de ensino
do ILF, dentre os quais: 1) predominancia de livros e materiais didaticos anglocéntricos; 1)
pressdo por parte dos stakeholders; I11) falta de conscientizacéo sobre o ILF nos programas de
formagédo de professores; e IV) preconceito por parte das pessoas que interpretam o ILF
erroneamente. Posteriormente, no ensejo da segunda etapa da pesquisa, depois de serem
apresentados as macroestratégias para a integracdo do ILF em sala de aula, os EP anteciparam
as provaveis dificuldades nesse processo, tais como: 1) resisténcia dos alunos por influéncia
do mito do falante nativo; IlI) desanimo dos professores para implementar as
macroestratégias; e 1l1) forte influéncia dos livros e materiais didaticos anglocéntricos. Por
ultimo, depois de adquirirem conhecimento pratico a partir da experiéncia com os ciclos das
Microaulas e das Oficinas, os EP consideraram os seguintes desafios a serem enfrentados: I)
desconstrucdo dos mitos associados ao ELI; I1) adequacdo do ILF as particularidades de cada
contexto; Ill) aptiddo para explorar o ILF em sala de aula; e 1V) selecdo e elaboragdo de

materiais ELF-aware.
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Os dados obtidos do segundo bloco de perguntas da Entrevista ajudaram a responder a
quinta e Ultima pergunta de pesquisa formulada (Até que ponto os alunos-professores estao
dispostos a integrar a perspectiva do ILF as suas praticas pedagogicas futuras?). Tendo
passado por um processo de reavaliacdo de suas crencas, convicgdes e percepcdes ao longo do
trajeto de pesquisa, os EP foram enfaticos ao expressar a intengdo de se manterem coerentes
com a nova forma de pensar sobre 0 uso, 0 ensino e a aprendizagem de LI em seus futuros
contextos de atuagéo.

Ao se posicionarem, deixaram transparecer gque estdo mais confiantes sobre o que
ensinar, como ensinar e por que ensinar e se mostraram conscientes de que € na rotina da sala
de aula que o conhecimento tedrico-pratico adquirido sera aperfeicoado e consolidado.
Manifestadamente, os resultados da (trans)form(acdo) dos EP ao longo do processo de
conscientizacdo sobre o ILF tém o potencial de extrapolar os limites da investigacdo,
impactando positivamente suas futuras praticas, e, eventualmente, contribuindo para o avango
do campo de estudo em questao.

Ao fazer a leitura retrospectiva das respostas, termino por reiterar que a abordagem
transformadora para a formacdo de professores conscientes do ILF, que contou com a
participacdo cooperativa de 15 alunos-professores do curso de Letras/Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB/DCH-VI, teve um impacto notavel em suas percepcdes e praticas. Os
dados resultantes dos ciclos da pesquisa-acdo denotam a relevancia do contexto de formacéo
inicial ndo apenas para a reflexdo critica e reorientacdo das crencas e convicgdes dos alunos-
professores sobre as diversas dimensdes que envolvem as préaticas de ELI, mas também para
capacita-los a decidir com segurangca e autonomia em que medida e de que forma a
perspectiva do ILF pode ser integrada em suas futuras acdes pedagdgicas.

Em congruéncia com esse enfoque, sublinho a significancia deste estudo para o
contexto de ensino brasileiro, dado que os curriculos de todas as escolas da Educacdo Basica,
sejam publicas ou particulares, devem pautar-se na BNCC, documento que se apresenta
sensivel a diversidade linguistica e cultural da LI no cenéario global contemporaneo.
Conscientes do ILF, os futuros professores estardo melhor preparados para lidar com os
descompassos tedricos e praticos da Base, em que a natureza dinamica e situada do ILF
enfatizada no texto introdutdrio aparece em conflito com a normatividade, padronizacéo e
linearidade apresentados nos quadros didaticos.

Ao estabelecerem um dialogo entre a perspectiva de ensino do ILF e a perspectiva de

ensino do ILE, em um exercicio continuo de reflexdo e (re)construcdo de suas préticas, e,
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ainda, ao se comprometerem a olhar para as salas de aula a partir de uma intencdo mais justa,
inclusiva e igualitaria, essa nova geracdo de professores estara, por consequéncia,
colaborando com o agir decolonial. Em outras palavras, ao confrontarem as relac6es de poder
imbricadas no uso da lingua, mesmo que em pequenas acgdes, 0s professores acabam por se
engajar em um movimento rumo a decolonialidade que envolve a identificacdo, interrogacéo e
interrupcéo de préaticas que reforcam assimetrias e exclusdes em sala de aula.

A soma de saberes construidos neste trabalho, que se quer enquadrado nas pesquisas
do ILF made in Brazil, pode servir de inspiracdo para professores formadores, professores em
formagdo e ainda para os professores em servigco que desejam estabelecer as conexdes
necessarias entre teoria e pratica com o fim de promover a integracdo do ILF de forma
sistematizada em suas salas de aula. Contudo, os resultados aqui revelados nédo se pretendem
validos e transferiveis para todas as situac@es, e, portanto, podem variar ainda que 0s mesmos
procedimentos sejam replicados em outros contextos.

Outra limitacdo a ser pontuada diz respeito ao fato de que, no &mbito da pesquisa, as
experiéncias praticas dos EP ficaram restritas ao contexto das oficinas realizadas em equipe e
em ambiente remoto. Se as atividades tivessem ocorrido em salas de aulas regulares de forma
presencial, os resultados poderiam capturar de forma mais abrangente o potencial das
habilidades de cada um dos EP como futuros profissionais conscientes do ILF. Ademais,
apesar de ter estado atenta as consideragdes éticas, a minha presenca e acompanhamento no
decurso de todas as fases da investigacdo podem ter influenciado, para além do previsto, as
informac@es obtidas dos participantes e as acGes pedagdgicas que eles desenvolveram.

Finalmente, posto que os estudos do ILF residem em um campo em pleno
desenvolvimento, uma vasta gama de possibilidades se abre para pesquisas futuras. Considero
util que o modelo aqui explorado seja reproduzido em outros contextos de formagéo, a fim de
comparar e contrastar as novas descobertas com 0s achados desta pesquisa-acdo. De igual
modo, faz-se importante investigar a consisténcia de outros modelos tedrico-praticos com
objetivos semelhantes, visando a ampliar o entendimento das abordagens mais eficazes na
formagéo de professores conscientes do ILF.

Para além dessas recomendagdes, ha um interesse crescente em compreender o
impacto a longo prazo dessa formacdo. Nesse sentido, a atuagdo dos participantes ao
iniciarem suas carreiras com as suas proprias turmas figura um tema digno de investigacao,
pois ajudaria a constatar o que os EP afirmaram que fariam em suas praticas e o0 que realmente

fazem. Esse tipo de analise também contribuiria com a literatura da area no sentido de
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fornecer insights sobre a eficacia do ensino sob a perspectiva do ILF para a sala de aula, e
informar préticas pedagdgicas mais alinhadas com as demandas emergentes do ensino e
aprendizagem de LI na atualidade.

Encerro as minhas reflexdes, reconhecendo o potencial transformador deste estudo,
mas consciente de que, enredados a uma complexa teia, o processo de desprendimento das
amarras coloniais ainda demanda um trabalho recursivo e incessante de muitos e variados
ciclos. Com isso em mente e em vias de alcancar o ponto final deste texto, sinto-me
imensamente orgulhosa de cada passo dado ao longo desta jornada de pesquisa, e melhor

preparada para os desafios e oportunidades dos novos ciclos que estdo por vir!
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Apéndice A — Solicitacdo de carga horaria

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Autorizacao Decreto n® 9237/86. DOU 18/07/96. Reconhecimento: Portaria 909/95, DOU 01/08-95

UNEB

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

E , DCH MPUS VI
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS VI / CAETITE ! m.(,\‘:l‘ \\ ‘ I

de Ciénci

De: Para: Colegiado de Letras/Lingua Inglesa e Literaturas
Polyanna Castro Rocha Alves Sigrid Rochele Gusmao Paranhos Magalhaes
Memorando: 01/2019 Data: 08/10/2019

Assunto: Solicitacdo de carga horaria para desenvolvimento de pesquisa

Prezada Coordenadora,

A minha pesquisa de Doutorado intitulada “INGLES COMO LINGUA FRANCA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: DE IMPLICACOES A APLICACOES”
objetiva viabilizar a conscientizacdo sobre o ILF por parte dos professores em formacéo
inicial do curso de Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, explorando possiveis caminhos para a
integracdo dessa perspectiva as praticas de ELI. Trata-se de uma pesquisa-acdo que prevé
intervengdes ao longo dos componentes curriculares Estagio Supervisionado | e Estagio
Supervisionado Il, que, ndo por acaso, corresponde a0 meu contexto de atuacdo neste
Colegiado. Dessa forma, para que a minha pesquisa seja viabilizada, venho solicitar a
concessdo de 40h da carga horaria do componente Estagio Supervisionado | no semestre de
2019.2 e 25h da carga horéria do componente Estagio Il no semestre de 2020.1 para que eu
possa desenvolver as etapas previstas do estudo. Como os passos metodoldgicos da pesquisa
estdo criteriosamente ligados aos encaminhamentos curriculares dos componentes acima
referidos, eu ficaria responsavel por avaliar os estagiarios e por cumprir com todas as
atribuicBes que me couberem dentro do periodo solicitado sem contrariar as especificidades
desses componentes. Informo que o projeto de pesquisa em questdo foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UFBA, bem como pelo CEP da UNEB.

Tendo em vista os beneficios e contribui¢cGes que o presente estudo trard ndo somente para a
formacdo dos futuros professores de inglés diretamente envolvidos, mas para professores em

formagéo inicial dos cursos de Letras/Inglés de uma forma geral, conto com o apoio deste
Colegiado.

Respeitosamente,

) " ) ]
? sy 7 }
A cf’&{fmr VU iy 6L k{x o \if‘ujJ
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Apéndice B — Plano de aula 1 (Primeira etapa da pesquisa)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH - CAETITE
—|—- COLEGIADO DE LETRAS/ INGLES
COMPONENTE CURRICULAR: Estégio |
PROFESSORA: Polyanna Rocha

PLANO DE AULA (N° 1)

DATA: 16.12.19 TURNO: Noturno

CARGA HORARIA: 5 h/aulas

1. OBJETIVOS

1.1 Objetivo geral

Apresentar a proposta de pesquisa de doutoramento a ser desenvolvida em parte da carga
horaria do componente de estagio |, propiciando aos estagiarios o conhecimento sobre as
fases do estudo, bem como sobre o método de investigacéo.

1.2 Objetivos especificos

a. Interagir com a professora/pesquisadora e colegas, expondo 0 que vem a mente ao se pensar
sobre o Inglés como Lingua Franca e sobre a experiéncia obtida ao longo do periodo de
observacdo de aulas;

b. Entender os encaminhamentos do componente relacionados a pesquisa;

c. Discutir sobre questfes iniciais relacionadas a temética da pesquisa a ser desenvolvida;

d. Conhecer o projeto de pesquisa a ser desenvolvido nas aulas de estagio;

e. Inteirar-se sobre 0s principais aspectos da pesquisa-acao;

f. Instruir-se sobre os aspectos éticos que envolvem a pesquisa, decidindo-se pela participacédo
ou ndo na pesquisa apresentada.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Atividade Descricao Tempo

Previsto
a. Dinamica da Apresentacdo da professora e alunos. Cada estudante deve 40’
palavra mencionar seu nome, experiéncia com o ensino de L1, etc., e,

ao final da apresentacdo, mencionar a primeira palavra que
vem a mente ao se pensar sobre o Inglés como Lingua Franca
e, de igual modo, descrever com uma palavra a experiéncia
obtida ao longo da etapa curricular de observagdes de aulas na
Educacgdo Baésica. A professora deve ir registrando as palavras
no quadro e ao final promover uma discussao sobre o que foi
registrado.

b. Conversa sobre | Esclarecimento sobre a divisdo da carga horaria do 20°
0 plano de curso e | componente, apreciagéo do cronograma, discussao de pontos
carga horariado | do plano de curso que contemplam a carga horaria de 40h e

componente explicacdo sobre a realizagdo simultanea da pesquisa de

Doutoramento nas aulas.
INTERVALO 20°
c. Conversa Discussdo inicial sobre a tematica da pesquisa com a 30°
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inicial e
diagnostica

Exposigédo em slides das seguintes questdes:

- O que vocés entendem por Inglés como Lingua Franca
(ILF)?

- Vocés querem aprender mais sobre a perspectiva do ILF?

- Vocés ja conhecem a proposta da BNCC para o ensino de
LI?

- Como futuros professores de inglés, vocés concordam que a
perspectiva de ensino do ILF constitui uma questao que deve
ser considerada nas aulas de inglés?

d. Proposta da
pesquisa

Exposigéo oral acompanhada de visualizagdo em slides sobre
0 problema, perguntas de pesquisa, objetivos, justificativa e
metodologia da pesquisa a ser desenvolvida.

30°

e. Apresentacao
do método da
pesquisa-acdo

Exposicao oral acompanhada de visualizacdo em slides sobre
as caracteristicas e finalidade da pesquisa-ag&o.

Questdes iniciais:

-Quais sdo 0s métodos de pesquisa que vocés conhecem?
-Como vocés diferenciariam uma abordagem positivista de
uma abordagem dialética?

- O que vocés sabem sobre a metodologia da pesquisa-acao?

30°

f. Protocolo ético
da pesquisa

- Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE);

- Leitura do TCLE;

- Esclarecimento do fato de que as aulas seguirdo o seu curso
normal, mesmo para aqueles que decidirem néo participar da
pesquisa;

- Assinatura do termo em duas vias, sendo uma cépia para 0s
participantes e outra para a professora/pesquisadora.

- Informe sobre o0 envio do questionario para o e-mail dos
participantes da pesquisa e orientacdo sobre a data de
devolucdo do instrumento respondido.

15°

3 RECURSOS:

- Quadro branco; - Data-show;

- Pincel para quadro; - Arquivos do powerpoint;
- Plano de curso; - Copias do TCLE;

- Notebook; - Caneta.

- Lista de frequéncia

4 AVALIACAO:

A avaliacdo sera processual e continua, de modo a perceber a interacdo e desempenho dos
estudantes no desenvolvimento da dindmica e nas discussdes propostas. Também sera

observado o grau de

interesse com relacdo ao que estd sendo exposto.

5 REFERENCIAS:

CALVO, Luciana Cabrini Simdes; EL KADRI, Michele Salles; GIMENEZ, Telma. Inglés
como Lingua Franca na sala de aula: sugestdes didaticas. In: EL KADRI, Michele Salles;
PASSONI, Taisa Pinetti;, GAMERO, Raquel (Org.). Tendéncias contemporaneas para o
ensino de lingua inglesa: Propostas didaticas para a educacdo basica. Campinas: Pontes,
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Education Programs. In: LOPRIORE, Lucilla; GRAZZI, Enrico (Org.). Intercultural
communication: new perspectives from ELF. Roma TrE-Press, 2016.

DEWEY, Martin; PATSKO, Laura. ELF and teacher education. In: JENKINS, Jennifer;
BAKER, Will, DEWEY, Martin (Org.). The Routledge Handbook of English as a Lingua
Franca. Londres: Routledge, 2018. p. 441-455.
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SIQUEIRA, Savio. Intercultural language educators for an intercultural world: action upon
reflection. Intercultural Education, 2017.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acéo. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

THIOLLENT, Michel; COLETTE, Maria Madalena. Pesquisa-acdo, formacéo de professores
e diversidade. Acta Scientiarum, Maringa, v. 36, n. 2, p. 207-216, Jul./Dez., 2014.

TRIPP, David. Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodoldgica. Educacéo e Pesquisa, v. 31, n.
3, p. 443-466, set./dez., 2005.

DIARIO DA PROFESSORA/PESQUISADORA

REGISTRO 1: 16.12.19

No primeiro encontro com a professora/pesquisadora (PP), todos os estudantes da turma
estiveram presentes. S&o 16 matriculados no componente. A aula iniciou-se com uma breve
apresentacdo da PP. Em seguida, foi proposto aos estudantes que também se apresentassem e
na apresentacdo acrescentassem informacgdes como a experiéncia que cada um possuia com o
ensino de Lingua Inglesa (LI) e comentassem sobre 0 que mais 0s surpreenderam ao longo da
experiéncia de estagio. Ao final da miniapresentacéo, foi solicitado que cada um mencionasse
uma palavra relacionada ao “Inglés como Lingua Franca” (ILF) e outra que descrevesse a
experiéncia com as observacOes de aula em escola de Educacdo Baésica. As palavras
mencionadas sobre o ILF foram: multilingue, globalizagdo, comunicagdo, oportunidade,
crescimento, lingua global, necessidade, multiculturalidade, interacéo, socializacéo, aquisicgéo,
aprendizagem, emprego, inteligibilidade, desconstrucdo e inclusdo. A partir dos termos
citados, foi possivel perceber uma certa familiaridade por parte dos estudantes com o assunto.
Vaérios termos-chave dentro dos estudos do ILF foram mencionados.

Quanto a experiéncia com as observaces de aula foram anotadas no quadro as seguintes
palavras: complicagdo, decepcédo, indisciplina, desinteresse, interesse, alerta, confuséo,
preocupacdo, desafiador, resisténcia, dificuldade, inovacdo, reconhecimento, planejamento,
realidade, desilusdo. Esses termos que vieram a tona mostram que 0 sentimento que
sobressaiu ap6s o contato dos estagiarios com a realidade de sala de aula foi
predominantemente negativo. Ao final dessa etapa de apresentacdo, a PP fez um comentario
geral sobre as palavras que foram registradas no quadro e enfatizou que se o cenario de ensino
de LI ndo se encontra satisfatorio, algo deve ser feito para que essa realidade seja modificada
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para melhor. Deixou claro que todos que estdo se preparando para atuar como profissionais
nessa area precisam fazer algo para encontrar a solugdo para esses problemas e destacou a
importancia de proporcionar um ambiente de aprendizagem que seja relevante para 0s
aprendizes e que os fagcam se sentir donos do idioma que estdo aprendendo.

Apobs o intervalo, foi apresentada a proposta da pesquisa de doutoramento a ser desenvolvida
ao longo da carga horaria de 40h nas aulas de Estagio I, que incluiu uma introducédo, as
perguntas de pesquisa, 0s objetivos, justificativa e metodologia. Os estudantes acompanharam
com atencdo a explanacdo com o auxilio de slides e questionaram pouco sobre o que foi
exposto, demonstrando interesse e concordando com a relevancia do estudo. Na sequéncia, foi
feita uma exposicdo minuciosa sobre a metodologia do projeto para que 0S provaveis
participantes se inteirassem sobre a definicdo, finalidade, caracteristicas e critérios da
pesquisa-acdo. Os estudantes revelaram que ndo conheciam os principios desse método de
investigacdo/acdo, e ao final da exposicdo oral, conseguiram compreender a escolha
metodoldgica para a pesquisa em questdo, as diferencas entre a pesquisa-acao e as pesquisas
convencionais e, sobretudo, o papel que devem desempenhar para o bom andamento das
etapas e para a obtencao dos resultados desejados.

Para finalizar o primeiro encontro, cada um dos estudantes recebeu duas vias do termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) e foram informados sobre a importancia desse
documento. Em seguida, a PP leu em voz alta o teor do termo, fazendo as pausas necessarias
para as devidas explicacdes, ao que todos acompanharam atentamente. Os presentes foram
devidamente esclarecidos quanto aos objetivos da pesquisa, aos seus procedimentos,
beneficios previstos e potenciais riscos. A PP fez questdo de explicitar que a participacdo na
pesquisa ndo era obrigatéria e que aqueles que ndo estivessem dispostos a participar nao
teriam nenhum prejuizo com relacdo aos encaminhamentos curriculares do componente, uma
vez que as etapas do estudo foram criteriosamente pensadas sem comprometer as
especificidades da ementa de Estagio I. Ao final dos esclarecimentos éticos, a PP solicitou aos
estudantes interessados em participar da pesquisa apresentada que assinassem as duas vias do
termo, ficando uma de posse do participante e a outra de posse da pesquisadora. O encontro
foi encerrado com a entrega de todos os termos assinados pelos estudantes que, por sua vez,
passaram a ser, oficialmente, estudantes-participantes (EP) da pesquisa.
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Apéndice C — Questionario |

UFBA - UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA
ORIENTADOR: Prof. Dr. Séavio Siqueira

DOUTORANDA: Polyanna Castro Rocha Alves

QUESTIONARIO |

Prezadlo(a) participante,
Este questionario é parte integrante do trabalho de pesquisa intitulado “Inglés como Lingua
Franca na Formagao Inicial de Professores: de implicagbes a aplicagdes”, que objetiva viabilizar a
conscientizacdo sobre o ILF por parte dos professores em formagdo inicial do curso de
Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, explorando possiveis caminhos para a integragdo dessa
perspectiva as praticas de ELL Informamos que os dados serdo tratados com a devida
impessoalidade e as respostas dadas serdo utilizadas apenas para fins de cunho cientifico.
Lembramos ainda que, no ambito da pesquisa, a sua identidade sera inteiramente preservada.
Trata-se de um instrumento de pesquisa que contém doze questOes a serem respondidas de
forma subjetiva.

Agradeco a sua atengdo e colaborago.

» Por gentileza, escolha um codinome para ser utilizado ao longo do estudo, informe sua
idade, data de preenchimento deste instrumento e responda as questdes formuladas abaixo:

CODINOME:
IDADE:
DATA: [ |/

1. Vocé possui alguma experiéncia como docente de Lingua Inglesa? Se sim, qual?

2. Vocé possui experiéncia com o PIBID? Em caso positivo, vocé é/foi bolsista por quanto
tempo?

3. Além de estudar, vocé exerce alguma atividade profissional? Se sim, essa atividade tem
alguma relagdo com a sua area de formagéo?

4. A sua formagdo na Educagdo Bésica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) se deu na
rede publica de ensino ou na rede privada?
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5. Vocé possui outra experiéncia como aprendiz de inglés, além da experiéncia formal (na
Educacao Basica e Graduacgdo)? Em caso positivo, especifique.

6. Vocé enquadra o seu inglés no nivel Basico, Intermediario ou Avancado? Justifique.

7. Nesta fase de sua formacao, vocé se encontra realizado(a) com a escolha do seu curso?
Explique.

8. Ao longo de sua formacdo, vocé tem sido informado(a) sobre as discussdes acerca do
paradigma de ensino do ILF? Em caso positivo, de que forma?

9. Vocé se encontra consciente do que significa ser professor(a) de uma lingua global?
Justifique a sua resposta.

10. O vocé entende a respeito dos termos abaixo?
a) Bom inglés

b) Inglés padrédo

c) Inglés como lingua franca (ILF)

11. De acordo com a sua visdo e com base nas observacdes de aulas realizadas no
componente curricular Estagio Supervisionado I, quais sdo 0s aspectos das préaticas de
Ensino de Lingua Inglesa que precisam ser reconfigurados?

12. Vocé se sente preparado(a) para enfrentar os desafios do estagio supervisionado em
Lingua Inglesa? Por qué (n&o)?
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Apéndice D — Questionario Il

UFBA - UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA
ORIENTADOR: Prof. Dr. Séavio Siqueira

DOUTORANDA: Polyanna Castro Rocha Alves

QUESTIONARIO II

Prezado(a) participante,

Este questionario é parte integrante do trabalho de pesquisa intitulado “Inglés como Lingua
Franca na Formacao Inicial de Professores: de implicagbes a aplicagdes”, que objetiva viabilizar a
conscientizacdo sobre o ILF por parte dos professores em formacdo inicial do curso de
Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, explorando possiveis caminhos para a integragdo dessa
perspectiva as praticas de ELL Informamos que os dados serdo tratados com a devida
impessoalidade e as respostas dadas serdo utilizadas apenas para fins de cunho cientifico.
Lembramos ainda que, no ambito da pesquisa, a sua identidade sera inteiramente preservada.
Trata-se de um instrumento de pesquisa que contém seis questoes a serem respondidas tanto de
forma subjetiva quanto objetiva. Com referéncia as questoes objetivas, apenas uma das respostas
podera ser escolhida.

Agradeco a sua atengdo e colaborago.

> Por gentileza, escreva o mesmo codinome informado no questionario | e informe a data de
preenchimento deste instrumento nos campos abaixo:

CODINOME:
DATA: [ |/

> A luz das discussoes realizadas, da experiéncia e conhecimentos adquiridos ao longo dos
encontros com a professora/pesquisadora em Estagio I, responda as seguintes questdes:

1. O que o Inglés como Lingua Franca (ILF) significa para vocé?

2. Na sua opinido, quais sdo as principais vantagens de integrar a perspectiva do ILF ao
ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE)?

3. Para vocé, quais séo as limitacGes para colocar a perspectiva de ensino do ILF em
préatica?
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4. O quanto vocé concorda com cada uma das afirmacdes abaixo? Caso seja necessario

acrescentar alguma informacdo, escreva no espago destinado aos comentéarios.

Concordo Concordo | Discordo Discordo
totalmente totalmente
I. Eu pretendo me comunicar em inglés como um O O O O
falante nativo.
1. O falante nativo é a maior autoridade no que diz O O O O
respeito ao uso da lingua e, portanto, s ele pode ser
utilizado como modelo a ser seguido.
[11. A Lingua Inglesa (LI) pertence a todos os falantes | () O O O
gue a utilizam.
IV. Quando os alunos se comunicam em inglés, é mais | O O O O
importante enfatizar a inteligibilidade do que insistir
na pronuncia padrdo dos falantes nativos.
V. Aprender o sotaque dos falantes nativos, girias e O O O O
expressdes idiomaticas em inglés € imprescindivel
para os alunos.
VI. Eu reconheco a importancia de desenvolver a O O O O
competéncia comunicativa intercultural dos alunos nas
aulas de inglés.
VII. Eu vejo o distanciamento das normas dos falantes | (O O O O
nativos na comunicacgdo em LI como sinal de
incompeténcia.
VIII. Eu acredito que a perspectiva do Inglés como O O O O
Lingua Estrangeira possa ser trabalhada em conjunto
com a perspectiva do ILF nas aulas de inglés.
IX. A integracdo da perspectiva do ILF nas aulas de O O O O
inglés é necessaria para o contexto de ensino
brasileiro.
X. Eu pretendo integrar o ILF no exercicio da minha O O O O

pratica pedagdgica futura.

Comentarios:
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5. Como a perspectiva do ILF pode ser integrada a perspectiva do ILE?

) Eu sei exatamente como.

) Eu tenho algumas ideias que precisam ser aprimoradas.
) Eu ndo sei, mas estou pronto(a) para descobrir.

) Eu ndo me interesso em saber.

oo o

(
- (
(
- (

6. Qual € o seu grau de satisfacdo por ter participado dos encontros destinados ao
desenvolvimento das fases da abordagem transformadora para a conscientizagéo sobre o
ILF em Estéagio 1?

( ) Insatisfeito(a).

() Pouco satisfeito(a).
( ) Satisfeito(a).
()

Muito satisfeito(a).

oo oo
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Apéndice E — Questionério 111
e _______________________________________________________________________________________]

QUESTIONARIO I

Avaliag8io dos encontros virtuais |, Il e Ill do componente Estagio Supervisionado Il realizados nos dias 20,21 e
22 de outubro de 2020 gue objetivaram, sobretudo, apresentar um conjunto de macroestratégias para
integragdo da perspectiva do Inglés como Lingua Franca (ILF) ao ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
(ILE).

Codinome: *

Texto de resposta curta

Data: *

Més, dia, ano &

1. Os encontros virtuais |, Il e lll de Estagio Il foram bons porque... *

Texto de resposta longa

2. Os encontros virtuais |, Il e 1l de Estagio Il teriam sido melhores se... ™

Texto de resposta longa

3. Na sua opinido, quais sio as principais dificuldades para a integragio do ILF ao ensino de  *

ILE?

Texto de resposta longa

4. Dentre as macroestratégias para integragdo do ILF ao ILE apresentadas, ha alguma que *

vocé considera que possa ser mais dificil de implementar? Se sim, justifique.

Texto de resposta longa

5. Vocé acredita que as atividades exploradas ao longe dos encontros serdo Uteis paraasua ™

pratica? Na sua opinido, guais foram as mais interessantes?

Texto de resposta longa

6. Vocé se sente motivado(a) e/ou mais preparado(a) para planejar e ministrar aulas
conscientes do ILF? Por qué (ndo)?

Texto de resposta longa
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Apéndice F — Roteiro da Entrevista

UFBA - UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

INSTITUTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA
ORIENTADOR: Prof. Dr. Savio Siqueira

DOUTORANDA: Polyanna Castro Rocha Alves

ROTEIRO
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

SOBRE AS ETAPAS DA PESQUISA

1. Como vocés avaliam as préaticas de Ensino de Lingua Inglesa que continuam centradas
em um modelo monolitico que toma o falante nativo como interlocutor privilegiado? Na
opinido de vocés, quais sao as razdes que justificam a permanéncia de tais préaticas?

2. Vocés consideram ter havido mudancas significativas em suas concepcdes e convicgoes
relacionadas ao uso, ensino e aprendizagem do inglés depois de passarem pelas diferentes
etapas da pesquisa? Expliquem.

3. Vocés consideram necessario explorar 0s seguintes aspectos nas aulas de inglés? Por qué
(ndo)?

- O inglés como propriedade global

- Inteligibilidade para além de conformidade

- Legitimac&o das variedades do inglés

- Interculturalidade

4. Vocés acreditam ter conseguido integrar o ILF as diferentes atividades trabalhadas ao
longo das oficinas?

5. A partir da experiéncia de vocés, quais foram os principais desafios para integrar o ILF
no planejamento e implementacédo das oficinas?

6. Na visdo de vocés, quais foram as principais vantagens de incluir atividades ELF-aware
na programacdo das oficinas?

SOBRE AS CONTRIBUICOES DA PESQUISA

7. Vocés se consideram alunos-professores conscientes do ILF? Justifiqguem.

8. Vocés se sentem suficientemente seguros e preparados para integrar a perspectiva de
ensino do ILF as suas préaticas futuras? Por qué (ndo).

9. Na visdo de vocés, quais foram 0s aspectos positivos e negativos da experiéncia que
VOCés tiveram como participantes desta pesquisa-a¢ao?

10. Para finalizar, comentem sobre a relevancia dessa pesquisa de doutoramento para a
formagéo académica e profissional de vocés.
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Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

- ,!,
Ly
1 \

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAiRECIDO

Titulo do Projeto: INGLES COMO LINGUA FRANCA NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: DE IMPLICACOES A APLICACOES

Pesquisador Responsavel: Polyanna Castro Rocha Alves

Telefone para contato: (77) 99147-9172 E-mail: polyannarocha@hotmail.com

Orientador: Domingos Savio Pimentel Siqueira

O presente termo, em atendimento as Resolugdes 466/12 e 510/2016 do CNS, tem por
finalidade possibilitar ao participante da pesquisa, o mais amplo esclarecimento sobre a
investigacdo a ser realizada, para que a sua manifestacio de vontade em participar da pesquisa
seja efetivamente livre ¢ consciente. Dessa forma, vocé, professor(a) em formagdo inicial, esta
sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa, acima denominado, do curso de
Doutorado do Programa de Poés-Graduacdo em Lingua ¢ Cultura da UFBA.

O objetivo geral da pesquisa consiste em promover a conscientizagdo dos professores
em formacgdo inicial do curso de Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, acerca do ILF,
identificando possiveis caminhos para integragio dessa perspectiva as praticas de ensino de LI
Para tanto, propomos o desenvolvimento de uma pesquisa-acdo, como estratégia do
conhecimento e método de investigacio. A pesquisa-acio apresenta-se como um método viavel
para o estudo que pretendemos desenvolver porque visa nfo apenas compreender a situagdo

pesquisada, mas também modifica-la.

A pesquisa compreendera duas etapas. A sua participagio envolvera responder a um
questionario no inicio ¢ outro no final da primeira etapa da pesquisa; participar das aulas de
Estagio Supervisionado I e Estagio Supervisionado II que estardo sob a responsabilidade da
pesquisadora: concordar que a pesquisadora observe parte da carga horaria da oficina
pedagdgica em Estigio II; participar de uma entrevista semiestruturada juntamente com os
demais estagidrios participantes ao final da segunda etapa da pesquisa, cujas respostas serfo
gravadas e transcritas; e, por fim, aceitar que a pesquisadora tenha acesso aos relatorios de
estagio elaborados nos componentes de Estagio I e II.

Estima-se que a presente pesquisa favorecera a formagdo de futuros professores de

inglés capazes de refletir criticamente sobre as praticas convencionais no dmbito do ensino de

Av. Bardo de Jeremoabo, s/n — Ondina - 40170-290 — Salvador — Bahia - Brasil
Tel: (071) 3263-6256
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

Lingua Inglesa e decidir em que medida e de que forma as questdes relacionadas ao ILF podem
ser integradas em seus contextos de atuacdo.

No que se refere a confidencialidade do estudo, a sua identificacio sera mantida em
sigilo, bem como qualquer informacéo que possa comprometer sua integridade moral e fisica.
E importante deixar claro que é garantido o livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e suas consequéncias a todo e qualquer momento,
e que sua participagdo no projeto de pesquisa ¢ voluntaria e livre de qualquer forma de
remuneragdo. Os dados coletados serfo de uso exclusivo para esta pesquisa e os resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Salienta-se que, nessa pesquisa, os riscos que o participante podera ter € o de nfo se
sentir 4 vontade para tratar sobre determinados topicos presentes no questionario ¢ na entrevista,
ou mesmo, sentir-se incomodado ao ser observado ao longo da execucio das oficinas
pedagogicas. Como a participacdo nesta pesquisa nfo & obrigatoria, o(a) voluntario(a)
participante pode recusar-se a compartilhar informacgdes que lhe causem constrangimento ou

mesmo retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagido alguma.

Polyanng Castro Rocha Alves
Pesquisadora responsavel

Consentimento para participacao:

Eu . RG n°

declaro que concordo em participar, como voluntario(a), no projeto de pesquisa acima descrito.
Eu fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos da pesquisa, aos seus procedimentos,
beneficios previstos e potenciais riscos. A pesquisadora me garantiu disponibilizar qualquer
esclarecimento adicional que eu venha solicitar durante o decurso da pesquisa e o direito de
desistir da participacdo em qualquer momento, sem que a minha desisténcia implique em

qualquer prejuizo a minha pessoa. Este termo sera impresso em duas vias, sendo-me garantida
uma via assinada por ambas as partes.

Caetité, de de

Assinatura do participante:

E-mail:

Av_Barfo de Jeremoabo, 5/n — Ondina - 40170-290 — Salvador — Bahia - Brasil

Tel: (071) 3263-6236
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Anexo A — Parecer da Comisséo do Colegiado do Curso

-v-v;
-

s

PARECER DO COLEGIADO DE LETRAS/ LINGUA INGLESA E LITERATURAS

Assunto: Solicitacdo de carga horaria para desenvolvimento de pesquisa
Solicitante: Profa. Ma. Polyanna Castro Rocha Alves

A professora Polyanna Castro Rocha Alves, Professora Assistente, nivel B, com regime de 40h
semanais, lotada na UNEB/Departamento de Ciéncias Humanas — Campus VI, Caetité/BA,
compondo o quadro de docentes deste Colegiado solicita 40h da carga horaria de Estagio
Supervisionado I, no semestre 2019.2 e 25h da carga horaria de Estagio Supervisionado II, no
semestre de 2020.1, para desenvolvimento de sua pesquisa de Doutorado. Levando em conta
os beneficios e contribuigdes que o referido trabalho trard nfdo apenas para a formacdo dos
futuros professofes de inglés diretamente envolvidos na pesquisa. mas para os professores em
formac@o inicial dos cursos de Letras/Inglés de uma forma geral, a comisséo, instituida pelo
Colegiado do curso, especificamente para este fim, e constituida por Sigrid Rochele G. P.
Magalhdes, coordenadora do Colegiado; Maria Amélia Sousa Lima Silva, coordenadora
setorial de estigio: e Daniela Moreira Duarte, professora substituta dos componentes de estagio
que 8o objetos deste pleito, opina favoravelmente a presente solicitagio.

Este € o nosso parecer.

Caetité, 14 de outubro de 2019.

Prof*. Ma. Sigrid Rochele G. P. Magalhies
Coordenadora Pré-Tempore Colegiado de Letras, Lingua Inglesa
Portaria n® 546/2019

.

G ea; J Yochtds G ¥ wogeliuad,

Prof®. Ma. Maria Amélia Sousa Lima Silva
Coordenadora Setorial de Estagio
Mat. 74.382.880-0

A < >4
Spuen A g me Yl
. - P

L .

Prof®. Ma. Daniela Moreira Duarte
Professora de Estagio Supervisionado
Mat. 74649053
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Anexo B — Parecer do Projeto pelo CEP UFBA

UFBA - ESCOLA DE
ENFERMAGEM DA W““’
UNIVERSIDADE FEDERAL DA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INGLES COMO LINGUA FRANCA E INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES: IMPLICACOES E APLICACOES

Pesquisador: POLYANNA CASTRO ROCHA ALVES
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 10825319.8.0000.5531

Instituigdo Proponente: Instituto de Letras

Patrocinader Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.246.334

Apresentagio do Projeto:

Projeto de tese apresentado ao Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Lingua e Cultura
da Universidade Federal Bahia — UFBA. O estudo intenta incentivar uma avaliacdo das praticas atuais de
ensino de Lingua Inglesa por parte dos estagiarios do curso de Letras/Inglés da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, Campus VI, e apontar para a necessidade de um engajamento maior enfre os principios
orientadores do Inglés como Lingua Franca (ILF) e a sala de aula de linguas, propomos o desenvolvimento
de uma pesquisa-acdo, como estratégia do conhecimento e método de investigagdo. A pesquisa sera
realizada no curso em que a pesquisadora atua e com os componentes curriculares que a pesquisadora
ministra, a saber, Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado II. Os estagiarios do curso de Letras/
Inglés da UNEB — Campus VI, matriculados em Estagio Supervisionado | e posteriormente em Estagio
Supervisonado Il, no periodo da coleta de dados, compordo a populagdo do presente estudo. Como
instrumentos de pesquisa, serdo utilizados: questionarios, diario de campo, observacdo de oficinas
pedagdgicas e entrevista semi-estruturada. A analise estara pautada ao método da analise de contelddo
gue, segundo Bardin que compreende trés etapas basicas: (1) pre-analise, (2) descricdo analitica e (3)
interpretacdo inferencial. Alinhando-nos a tais etapas, em um primeiro momento, todos os dados passaréo
pela fase de pré-analise, para que depois da leitura flutuante dos dados, uma visdo ampla do material
coletado seja obtida.

Enderego: Rua Augusto Viana SN 3° Andar

Bairro: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-7615 E-mail: cepee.ufba@ufba.br

Pagina 01 de 04
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UFBA - ESCOLA DE
ENFERMAGEM DA W‘“"
UNIVERSIDADE FEDERAL DA

Continuagdo do Parecer: 3.246.334

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Preparar os professores em formac&o do curso de Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, em Caetite/BA, a
colocarem em pratica os pressupostos do ILF e da perspectiva intercultural de ensino em suas experiéncias
de estagio supervisionado, tendo por base a abordagem transformativa de aprendizagem.

Objetivos Secundarios:

a) familiarizar os estagiarios do curso de Letras/Inglés da UNEB, Campus VI, com o crescente numero de
pesquisas realizadas sobre a natureza plural do inglés ao longo do componente Estagio Curricular
Supervisionado |;

b) colaborar para que os estagiarios reflitam criticamente sobre as prioridades das praticas de Ensino de
Lingua Inglesa e se tornem auténomos nas tomadas de decisdo em seus proprios contextos de atuacdo;
c) identificar as implicacGes pedagdgicas do paradigma do ILF tanto do ponto de vista linguistico quanto

cultural;
d) orientar os estagiarios na elaboracdo, implementacio e avaliagdo de planos de acdo que considerem o

paradigma do ILF e o desenvolvimento da competéncia intercultural dos alunos em parceria com o professor
formador do componente Estagio Curricular Supervisionado |

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Conforme as resoluctes n*466/2012 e a n°510/2016, toda pesquisa com seres humanos envolve
risco em tipos e gradagdes variados. Nesta pesquisa qualitativa, o desconforto que o participante podera ter
& o de sentir-se incomodado ao ser observado, ou mesmo ndo se sentir & vontade para tratar sobre
determinados topicos presentes no questionario e na entrevista. Contudo, a pesquisadora deixara claro para
o informante que ndo sera necessario compartilhar informagdes em questdes presentes nos instrumentos
utilizados que seja muito pessoal e confidencial ou que lhe cause algum constrangimento ou insegurancga.
Ademais, a instituicdo coparticipante disponibiliza atendimento com psicélogoe que pode dar apoio aos
participantes, caso se faga necessario.

Beneficios: Espera-se com a presente pesquisa, problematizar o tema em pauta entre os estagiarios do
curso de Letras/Inglés da UNEB/Campus VI, para que em suas acdes pedagdgicas possam ser
assegurados um ensino e aprendizagem que favorecam a discussdo do novo estatuto da LI no mundo, bem
como o didlogo entre as culturas em seus diferentes aspectos e contextos.

Endereco: Rua Augusto Viana S/N 3° Andar

Bairro: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-7615 E-mail: cepee ufba@ufba.br
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ENFERMAGEM DA me
UNIVERSIDADE FEDERAL DA

Continuagdo do Parecer: 3.246.334

Com isso, observa-se que podera ndo haver beneficios diretos, todavia, este estudo pretende contribuir para
que os futuros professores de inglés sejam imbuidos de um sentimento de mais confiangca em seu campo de

trabalho e que estejam conscientes do que significa ser professor de uma lingua global.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O Projeto atende de forma sistematica a aplicacdo do método cientifico. O tema é relevante, atual e seu

estudo podera trazer contribuigfes para os profissionais da area especifica e demais interessados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagiao obrigatdria:

Os termos de apresentagdo obrigatoria foram anexados.

Recomendagodes:

N&o se aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

(Os aspectos éticos da pesquisa com seres humanos foram contemplados e os termos de apresentacao

obrigatana foram anexados. Sugiro aprovacdo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Colegiado homologa parecer de aprovacdo emitido pelo relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 02/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1320261 pdf 11:17:45
Declaragdo de Anuencia.pdf 02/04/2019 |POLYANNA Aceito
Instituicdo e 11:02:26 |CASTRO ROCHA
Infraestrutura ALVES
Declaracdo de solicitacac_de campo.pdf 02/04/2019 |POLYANNA Aceito
Pesquisadores 11:01:58 |CASTRO ROCHA
Declaracdo de Termo_de_inicio_de_coleta_png 02/04/2019 |POLYANNA Aceito
Pesquisadores 10:38:25 | CASTRO ROCHA
Declaracdo de termo_de_confidencialidade. pdf 02/04/2019 |POLYANNA Aceito
Pesquisadores 10:34:17 | CASTRO ROCHA
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.pdf 28/03/2019 |POLYANNA Aceito
Brochura 21:51:36 |CASTRO ROCHA
Investigador ALVES

Enderego: Rua Augusto Viana S/N 3° Andar

Bairro: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-T615 E-mail: cepee.ufha@ufba.br
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Continuaciice do Parecer: 3.246.334

Cronograma CRONOGRAMA pdf 28/03/2019 |POLYANNA Aceito
19:55:34 |CASTRO ROCHA

Orcamento ORCAMENTO pdf 28/03/2019 |POLYANNA Aceito
19:44:51 |CASTRO ROCHA

Qutros ENTREVISTA_SEMI_ESTRUTURADA | 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

df 16:41:49 |CASTRO ROCHA

Qutros QUESTIONARIO_II.pdf 27/03/2019 |POLYANNA Aceito
16:41:25 |CASTRO ROCHA

Qutros QUESTIONARIO_|.pdf 27/03/2019 |POLYANNA Aceito
16:40:25 |CASTRO ROCHA

Declaracdo de termo_de_compromisso.png 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

Pesquisadores 15:56:36 |CASTRO ROCHA

Declaracdo de Declaracao_de_concordancia.jpg 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

Pesquisadores 15:18:07 |CASTRO ROCHA

Declaracdo de Termo_da_instituicao_proponente PDF 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

Instituicdo e 15:12:00 |CASTRO ROCHA

Infraestrutura ALVES

Declaracdo de Termo_da_instituicao_coparticipante_pn | 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

Instituicdo e a 15:07:09 |CASTRO ROCHA

Infraestrutura ALVES

TCLE / Termos de | TCLE pdf 27/03/2019 |POLYANNA Aceito

Assentimento / 14:09:45 |CASTRO ROCHA

Justificativa de ALVES

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto.PDF 27/03/2019 |POLYANNA Aceito
13:20:13  JCASTRO ROCHA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao

SALVADOR, 05 de Abril de 2019

Assinado por:
Daniela Gomes dos Santos Biscarde
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Augusto Viana S/N 3° Andar

Bairro: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-7615 E-mail: cepee ufba@ufba br
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Anexo C — Parecer do Projeto pelo CEP UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plaboforma
DA BAHIA - UNEB asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Elaborado pela Instituigio Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA
Titulo da Pesquisa: INGLES COMO LINGUA FRANCA E INTERCULTURALIDADE NA FOEMA{;ﬂD
INMICIAL DE PROFESSORES: IMPLICACOES E APLICACCES
Pesquigador: POLYANMA CASTRO ROCHA ALVES
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 10825319.8.3001.0057
Instituigao Propenente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus VI
Patrocinader Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 3.255.279

Apresentagdo do Projeto:

Projeto de tese apresentado ao Curso de Doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura
da Universidade Federal Bahia — UFBA. O estudo intenta incentivar uma avaliagdo das praticas atuais de
ensino de Lingua Inglesa por parte dos estagianos do curso de Letras/inglés da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, Campus V1, & apontar para a necessidade de um engajamenta maior entre os principios
orientadores do Inglés como Lingua Franca (ILF) & a sala de aula de linguas, propomos o desenvolvimento
de uma pesgquisa-agdo, como estratégia do conhecimento & métedo de investigagdo. A pesquisa serd
realizada no cursc em que a pesquisadora atua e com os componentes curriculares que a pesquisadora
ministra, a saber, Estagio Supervisionado | e Estagio Supendsionado |l. Os estagiarios do curso de Letras!
Inglés da UNEB — Campus VI, matriculados em Estagio Supervisionado | & posteriormente em Estagio
Supervizonado |l, no periodo da coleta de dados, comporfio a populagdo do presente estudo. Como
instrumentos de pesquisa, serdo utilizados: questionarios, didric de campo, observagio de oficinas
pedagogicas e entrevista semi-estruturada. A analise estara pautada ao método da analise de conteddo
gue, segundo Bardin que compreende trés etapas basicas: (1) pré-analise, (2) descrigao analitica e (3)
interpretag o inferencial. Alinhando-nos a tais etapas, em um primeire momento, todos os dados passarao
pela faze de pré-andlise, para que depois da leitura flutuante dos dados, uma visdo ampla do material
coletado seja obtida

Enderego: Rua Silveim Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2320 Fax: (71)3117-2338 E-mail: cepunebguneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %ﬂﬂ

Continuagao do Panscer 3 255 279

Objetivo da Pesquisa:

Olbjetivo Primario:

- Preparar os professores em formagdo do curso de Letras/inglés da UNEB, Campus V1, em Caetité/BA, a
colocarem em pratica os pressupostos do ILF e da perspectiva intercultural de ensino em suas experéncias
de estagio supenvisionado, tendo por base a abordagem transformativa de aprendizagem.

Objetivos Secundarios:

a) familiarizar os estagiaros do curso de Letras/inglés da UMEB, Campus V1, com o crescente ndmero de
pesquisas realizadas sobre a natureza plural do inglés ao longo do componente Estagio Curricular
Supervisionado |;

b} colaborar para que os estagiarios reflitam criticamente sobre as prioridades das praticas de Ensino de
Lingua Inglesa e se tornem autdnomos nas tomadas de decisdo em seus proprios contextos de atuagéo;
¢} identificar as implicagdes pedagdgicas do paradigma do ILF tanto do ponto de vista linguistico quanto
cultural,

d) orientar os estagiarios na elaborag#o, implementago e avaliago de planos de agdo gue considerem o
paradigma do ILF & o desenvolvimento da competéncia intercultural dos alunos em parceria com o professor
formador do components Estagio Curticular Supernvisionado .

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Apresentados deniro da eficidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma 530 compativeis com
o5 objetivos propostos no projeto.

Consideragibes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram apresentados o TCLE que encontra-se necssitando do contato da Comissdo Macional de Etica em
Pesquisa.

s questionarios e roteiros de entrevistas.

Faltou inseir a autorizagdo da instituigdo coparticipante (UNEB de Caetité) assinada pelo Diretor/a para
cumprimento do principio da autonomia institucicnal.
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Alertamos a pesquisadora responsavel que se faz necessario colocar este documento no protocolo, ao
menos enviar com o relatorio da pesquisa.

Recomendagies:

Solicitar autorizagdo da UNEB de Caetité e enviar junto com o relatéric da pesquisa. Recomendamos ao
pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial efou final. Informamos que de
acordo com a Resoluggo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ac CEP- UNEB o
relatorio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apss a andlise com vista 8 Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagio e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Apds a andlise com vista 8 Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugio, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesguisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquiza, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica & equidade. Informamos que de
acordo com a Resoluggo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatiric de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Projeto Detalhado /| Projeto_de_pesquisa.pdf 28032019 |POLYANNA Aceito
Brochura 215136 |CASTRO ROCHA

| Investigador ALVES
Outros ENTREVISTA_SEMI_ESTRUTURADA o 27032019 |POLYANNA Aceito
df 16:41:49 [CASTRO ROCHA
Qutros QUESTIOMARIO_I.pdf 202019 |POLYANMA Aceito
16:41:25 [CASTRO ROCHA
Qutros QUESTIOMARIO_|pdf 202019 |POLYANMA Aceito
16:40:25 [CASTRO ROCHA
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TCLE f Termas de | TCLE. pdf 2TI0N2019 (POLYANNA Aceito
Assentimento / 14:09:45 |CASTRO ROCHA
Justificativa de ALVES

Auséncia

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da COMNEP:
MNao

SALVADOR, 10 de Abril de 2019

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito

{Coordenador(a))
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