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RESUMO

Este estudo, circunscrito no campo de estudos da Linguistica Aplicada, tem por
objetivo compreender como o conhecimento sobre afrolatinidade, no ensino de
espanhol, pode contribuir para a construcdo de um novo olhar sobre o tratamento da
questdo étnico-racial no curriculo escolar. A observacdo dos dados, de natureza
etnografica, ocorreu na pratica docente da propria pesquisadora em uma turma do
Ensino Médio do Instituto Federal da Bahia Campus Salvador. A metodologia
utilizada compreendeu os procedimentos de andlise qualitativa dos questionarios
aplicados, notas de campo e atividades realizadas em sala de aula. Assim, foram
ministrados conteudos e discussfes sobre educacao das relacdes étnico-raciais com
énfase no contexto da América Latina negra e o ensino de espanhol. A partir da
analise dos dados foram constituidas quatro categorias de analise: As razfes para
aprender espanhol; A caracterizagcdo das identidades locais; A identidade latino-
americana; O conhecimento cultural sobre os povos afro-latinos. Em seguida, foram
estabelecidas interrelagbes com os documentos oficiais brasileiros sobre ensino de
espanhol, e com o referencial tedrico baseado na perspectiva intercultural da
aprendizagem de linguas, e na educacéo das relagfes étnico-raciais. Os resultados
e as constatacdes demonstraram que a inclusdo de conhecimentos sobre os povos
afro-latinos no curriculo escolar e as reflexdes sobre a relevancia desses contetdos
podem ser potenciais estratégias para fortalecer o ensino de espanhol no Brasil,
contribuindo para um ensino mais democrético, interdisciplinar e plural.

Palavras-chave: Ensino de lingua espanhola, Afrolatinidade, Educacédo, Relacbes
étnico-raciais.



RESUMEN

Este estudio, circunscrito en el campo de los estudios de la Linguistica Aplicada,
tiene por objetivo comprender como el conocimiento sobre la afrolatinidad, en la
ensefianza del espafiol, puede contribuir a la construccién de una nueva mirada para
el tratamiento de la cuestion étnico-racial en el curriculo escolar. La observacion de
los datos, de naturaleza etnografica, se desarrolldé en el Instituto Federal de Bahia,
en el Campus de Salvador. La metodologia utilizada comprendié los procedimientos
de analisis cualitativo de los cuestionarios aplicados, notas de campo y actividades
realizadas en el aula. De esta manera fueron presentados contenidos y discusiones
sobre la educacion de las relaciones étnico-raciales con énfasis en el contexto de
Latinoamérica negra y la ensefianza del espafiol. A partir de la interpretacién de los
datos fueron constituidas cuatro categorias de analisis: las razones para aprender
espafiol; la caracterizacion de las identidades locales; la identidad latinoamericana;
el conocimiento cultural sobre los pueblos afrolatinos. A partir de eso, fueron
establecidas interrelaciones con los documentos oficiales brasilefios sobre la
ensefianza del espafol, y con el referencial teérico basado en la perspectiva
intercultural del aprendizaje de lenguas, y en la educacion de las relaciones étnico-
raciales. Los resultados y las constataciones demostraron que la inclusion de
conocimientos sobre los pueblos afrolatinos en el curriculo escolar, y las reflexiones
sobre la relevancia de esos contenidos, pueden ser estrategias potenciales para
fortalecer la ensefianza del espafiol en Brasil, contribuyendo para una ensefianza
mas democratica, interdisciplinaria y plural

Palabras-clave: Ensefianza de lengua espafiola, Afrolatinidad, Educacion,
Relaciones Etnico-Raciales.



ABSTRACT

This study based on Applied Linguistics, aims at understanding how knowledge
about Afro-Latinity in the teaching of Spanish can contribute to the construction of a
new perspective on the treatment of ethnic and racial issue in the school curriculum.
The ethnographic data observation was carried out in the researcher's own high
school class at the campus of the Federal Institute of Bahia, in Salvador. The
qualitative analysis was conducted through questionnaires, field notes and activities
featured in the classroom. Thus, contents and discussions were delivered on the
education of ethnic-racial relations with an emphasis on the context of Afro Latin
America and the teaching of Spanish. Four categories were established from this
data analysis. The reason to learn Spanish, The characterization of local identities;
The Latin American identity and The cultural knowledge about Afro-Latins. From this,
interrelations were established with the theoretical framework based on the Brazilian
official documents on the teaching of Spanish, the intercultural perspective of
language learning and the education of ethnic-racial relations. The results and the
findings have shown that the inclusion of the knowledge about Afro-Latins in the
school curriculum and the reflections on the relevance of such content can be
potential strategies of not only strengthening but empowering the teaching of Spanish
in Brazil by contributing to a more democratic, interdisciplinary and pluralistic
teaching.

Keywords: Spanish language education, Afro-Latinity, Education, Ethnic-racial
relations.
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1 INTRODUCAO

[...] a lingua/gem é o espaco sine qua non de construcao da vida social.
Somos seres do discurso que se constroem e se re-constroem pela palavra,
que é a matéria principal das aulas de linguas. E por meio da linguagem
que nos fazemos a luz dos olhos da alteridade. (MOITA LOPES, 2012, p.
10).

[...] A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele [...].
(PAULO FREIRE, 1988).

Ensinar lingua e cultura estrangeiras no contexto brasileiro é um desafio de
alta complexidade, pois envolve ndo somente 0s conhecimentos especificos da
disciplina de lingua estrangeira, como também exige que o profissional esteja em
constante processo de atualizacdo sobre as questdes sociais que permeiam a
educacdo e a pratica docente. E uma busca constante para aliar 0 compromisso
ético de ensinar a formacéao cidada, que deve ser promovida pela Escola a partir do
contexto de determinada comunidade.

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional constitui um
documento de extrema importancia para a educacao brasileira, porque estabelece o
funcionamento da educacdo no Brasil. Como o propdsito de melhor estruturar o
curriculo do ensino médio, foram construidos outros documentos oficiais para
atender a demanda dos profissionais e gestores da educacdo. No ano de 2000,
surgem os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), em
seguida, o PCN + Ensino Médio Orientacbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (2002). E por fim, As Orientacdes Curriculares do
Ensino Médio - OCEM (2006).

As OCEM apresentam um aporte pedagdgico focado nas especificidades das
disciplinas que integram o curriculo. Para a lingua estrangeira espanhol, propde-se
que:

[...] os objetivos a serem estabelecidos para o ensino de Lingua Espanhola
no nivel médio devem contemplar a reflexdo — consistente e profunda — em
todos os ambitos, em especial sobre o “estrangeiro” e suas (inter)relagbes
com o “nacional”’, de forma a tornar (mais) conscientes as nogbes de
cidadania, de identidade, de plurilingtiismo e de multiculturalismo, conceitos
esses relacionados tanto a lingua materna quanto a lingua estrangeira. Para
tanto, é necessario levar em conta ndo sé a lingua estrangeira, mas,
também, a realidade local/regional onde se d&a o seu ensino. (BRASIL, 2006,
p. 149)
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Desta forma, a abordagem da lingua espanhola na educacéo basica deve ser
pensada numa perspectiva ampla sobre cultura, valores de cidadania,
representacdes identitarias entre o nacional e o estrangeiro a partir do contexto de
ensino. Rechaca-se, entdo, a ideia do ensino de linguas descontextualizado e
centralizado no uso da forma, da gramatica, que caracteriza as metodologias
estruturalistas.

O estudo, ora apresentado, ganha vigor para trazer a baila as questdes
linguisticas e culturais do ensino de lingua espanhola a luz da Lei 10.639%, de 09 de
janeiro de 2003, que trata sobre o ensino de Historia e Culturas Africanas e Afro-
brasileiras. O contexto histérico que favorece o surgimento da referia lei é fortemente
marcado pelo importante papel exercido pelos movimentos sociais negros, e através
dos fatos histéricos que comprovam a cruel realidade de exclusédo e preconceito na
sociedade brasileira.

Apresenta, também, a discussdo sobre as implicacbes da diaspora africana,
como um fenbmeno mundial, que reverbera com bastante intensidade ndo apenas
no Brasil, como também nos paises hispanofalantes da América Latina. O conceito
de diaspora africana definido por Lao-Montes é interpretado como uma categoria
geo-histdrica que pode ser entendida nas seguintes acepc¢des: um extenso processo
através do qual se constituem sujeitos historicos, expressdes culturais, correntes
intelectuais e movimentos sociais; uma questéo historica que envolve opressao, no
ambito cultural, socioecondmico, politico, epistemolégico e existencial, e uma
condicdo de autodesenvolvimento dos temas da Africa moderna; e, por fim, um
projeto descolonizador de libertacdo expresso nas acdes de sujeitos, povos e
movimentos afrodiaspéricos.

Assim, a segunda e a ultima acepcédo, que se referem ao carater opressor e
ao projeto descolonizador, dialogam pontualmente com a compreensédo do fluxo
migratorio de natureza involuntaria, ou seja, forcada, de cerca de dez milhdes de
pessoas trazidos de Africa, na condicdo de escravos, principalmente para as
Américas e o Caribe durante os séculos XV ao XIX.

1 A Lei 10.639/03 torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
instituicBes de ensino basico. Em 2008, é promulgada a Lei 11.645, estabelecendo a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e Cultura indigena brasileira e dos afro-descendentes.
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Diante da publicacdo da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de
Educacao aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileiras e Africanas. Segundo o Parecer:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagdo Basica trata-se de decisao politica,
com fortes repercussfes pedagdgicas, inclusive na formacdo de
professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas
para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a
historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos que se repetem ha
cinco séculos, a sua identidade e a direitos seus. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se
restringe a populacéo negra, ao contrario diz respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, tornando-se capazes de construir uma
nacédo democrética. (BRASIL, 2004)

Com base nessa discussao, esse estudo se propfe a fazer uma investigacao
comprometida com a educacdo para diversidade étnico-racial, para introduzir
questdes relativas aos povos negros hispanicos da América Latina, também
conhecidos como afro-latinos, na disciplina de espanhol no Ensino Médio.

Outro aspecto norteador deste estudo € a concepcéao de lingua defendida por
Mendes, que a compreende como um fenémeno social que se utiliza da estrutura
linguistica para refletir todo um repertério cultural do individuo que faz uso da

linguagem. Assim, Mendes afirma que:

Se a lingua é algo mais além da forma, o que seria este algo mais? A
lingua, como um fendmeno social, cujo dominio pelo falante exige mais do
gue o dominio apenas de suas estruturas formais, ndo € uma entidade
abstrata e homogénea; “com os pés no chao”, reflete toda uma rede de
aspectos de carater social, psicoldgico, afetivo, econbmico etc., os quais
interferem no processo de aprendizagem como um todo. A dimensao
simbdlica que envolve a lingua e € envolvida por ela, justamente por ser
fendbmeno vivo e em constante movimento, € a dimensdo -cultural.
(MENDES, 2004, p. 150)

Moita Lopes, assim como Mendes, confere a dimenséo vital das praticas
sociais que sdo expressas através da lingua, conforme sugerem as epigrafes que
inauguram este capitulo. Portanto, a dimenséo cultural ndo é um recurso apenas
para se trabalhar uma mostra de lingua, destacando as estruturas linguisticas do
texto. Ela é a prépria concepcao de lingua.

O conceito de cultura conforme Bennett (1991) pode ser compreendido a

partir de duas classificacdes. A primeira € denominada de cultura objetiva, também
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conhecida como cultura visivel. Ela é facilmente reconhecida nos manuais e livros
didaticos de lingua estrangeira, elucidando os conteudos de lingua, localizacéo
geografica, contingente populacional, gastronomia, tradicdes e costumes etc. Ou
seja, 0s aspectos gerais da organizacado socioecondmica, politica e cultural de um
pais. Segundo este entendimento, um panorama geral sobre 0s paises seria
suficiente para pensar a representacdo dessas sociedades em relacdo ao
conhecimento de mundo proposto pela escola.

A segunda é a cultura subjetiva, denominada também cultura invisivel. Aqui
estdo outros aspectos que se relacionam com a forma de viver e interagir de um
povo. O debate se orienta pela maneira como a lingua é utilizada por determinados
grupos sociais, suas crencas, valores, costumes, problemas sociais, questbes de
género e questbes étnico-raciais, por exemplo. Desta maneira, ha possibilidade
maior para se pensar a dimensao cultural dos povos no meio social, exercitando a
criticidade dos estudantes.

Assim, a concepc¢ao da cultura subjetiva é compreendida neste estudo como
mais adequada, devido as relacdes interculturais que podem ser favorecidas e
promovidas a partir da compreenséo do outro, da alteridade, para se traduzir melhor
a si mesmo.

Para além das questdes puramente linguisticas, tém-se as questdes politicas
que permeiam a educacdo. Os temas referentes ao ensino de lingua espanhola no
ambito da Linguistica Aplicada (LA) s&o diversos, e as pesquisas estao,
progressivamente, se intensificando e ganhando visibilidade no cenario nacional. No
entanto, segundo o estudo feito por PARAQUETT (2009), as publicacGes na area de
Lingua espanhola representavam 2,3% contra 46,2% das publicacdes em inglés
registradas na Revista Brasileira de Linguistica Aplicada no periodo de 2001 a 2008
em 14 volumes. Isso demonstra uma realidade dispare entre pesquisas de inglés e
espanhol em LA no Brasil, fato decorrente do breve histérico? do ensino de espanhol
no Brasil.

Destarte, o desafio a que me refiro nas primeiras linhas deste trabalho esta no
emaranhado das questdes de politicas educacionais, nas questdes estruturais dos

cursos de licenciaturas e das universidades, no papel e lugar do professor em nossa

2 A historia do ensino do Espanhol no Brasil é tratada na Colegdo Explorando o Ensino do Ministério
da Educacéo (MEC) no capitulo 1 intitulado Leis e Linguas: O lugar do espanhol na escola brasileira,
de autoria da Professora Dra. Fernanda Rodrigues.
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sociedade e no ambiente escolar propriamente dito, pois é ali, cotidianamente, que
as metamorfoses sutis de professores e estudantes séo tecidas para o voo futuro. O
V0O, muitas vezes, ndo alcanca a altura dos sonhos dos meninos, meninas,
heterossexuais, homossexuais e transgéneros. Ele, por vezes, € contido por uma
névoa esbranquicada que retém parte da luz. Contudo, ele é sempre um voo de
coragem para sair de onde se esta.

Apresento, a seguir, a motivacdo e a concepcdo do meu voo.

1.1MOTIVACAO PARA A PESQUISA

Quando conclui meu curso de graduacdo em Letras Vernaculas com Lingua
Estrangeira Espanhol no ano de 2006, na Universidade Federal da Bahia (UFBA),
ndo havia uma area de pesquisa de aquisi¢cdo e ensino de lingua espanhola naquela
Universidade. Em realidade, o quadro de professores de espanhol, naquele
momento, estava bastante defasado e ndo tinhamos professores disponiveis para
orientar trabalhos nessa area. Eu nédo tive sequer a oportunidade de ouvir falar da
LA como area de estudos possivel durante a graduacdo. Assim, alguns anos mais
tarde, enquanto professora da rede federal, através de eventos cientificos e
publicacdes, tive a oportunidade e o grande prazer de conhecer esta importante area
de estudos linguisticos. A partir de entdo, me senti provocada a realizar novas
leituras, estabelecer novas conexdes para minha formagéo e pratica docente.

Entretanto, somente no ano de 2013, quando eu estava planejando minhas
aulas para as turmas de espanhol do Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, doravante IFBA, que surgiu a concepgao
do projeto de pesquisa sobre ensino de lingua espanhola e afrolatinidade. Naquele
momento, eu participava da Comissao Institucional da Jornada das Relacbes
Etnicas e Raciais do campus Salvador, que é um evento calendario que promove
diversas atividades na escola sobre a questdo étnico-racial e as problematicas
atuais como racismo, intolerancia religiosa, genocidio dos povos indigenas e dos
povos negros, cultura africana e afrodescente, por exemplo. Entado, fui convidada
pelo professor de Letras e poeta Wesley Correia para que propusesse uma atividade
no evento com a participagdo dos estudantes de espanhol, contribuindo com a
discusséo étnico-racial a partir da perspectiva hispanica. A partir desse momento,

percebi que eu ndo tinha uma proposta efetiva que contemplasse a proposta.
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Além da frustracdo de n&o poder incluir os estudantes de espanhol para
produzir conhecimento, naquele evento especifico, eu figuei com uma questao
profissional incbmoda que foi aflorando, gradualmente, sempre que eu me dedicava
ao planejamento das aulas. E bem verdade que eu ja tinha conhecimento de que a
Lei 10.639/03 estava presente nos planos de curso de espanhol do campus
Salvador desde o ano 2009. O texto apresentado nos documentos se referia aos
eixos tematicos nos seguintes termos: “(...) relevancia das africanidades (Lei
10.639/2003) na construgcdo das identidades nacionais de paises de fala
castelhana”. Entretanto, naquela época, ndo eram conhecidos livros didaticos de
espanhol e tampouco materiais e atividades sistematizadas nessa perspectiva.
Assim, ndo tomei conhecimento de nenhuma acéo anterior ou projeto realizado na
instituicao.

Diante da constatacdo de que ndo haviamos trabalhado com esses
conteudos, de maneira explicita, e que a tematica étnico-racial ndo tinha um lugar
situado no curriculo de ensino de espanhol, comecei, paulatinamente, a incluir
algumas discussdes nas aulas, através de textos e videos, até chegar a decisao de
escrever um anteprojeto para a selecdo de mestrado em Lingua e Cultura da
Universidade Federal da Bahia.

Outro fato que identifico como de grande influéncia para a escolha de meu
tema de pesquisa € a minha identidade cultural. Sou mulher, negra, nascida em
Salvador no estado da Bahia, licenciada em Letras/Espanhol e especialista em
Estudos Linguisticos e Literarios, ambas as formacdes pela UFBA, que € uma
instituicdo publica de ensino; professora efetiva de portugués e espanhol da escola
publica, o IFBA; filha de mée e pai negros que construiram suas histérias de
superacdo da pobreza e de resisténcia, apesar do racismo, através da educacédo e
do trabalho. A partir dessas referéncias identitarias, reflito sobre a minha histéria de
vida e sobre a dimensdo do estar e do agir no mundo. Trago a voz do pai da

pedagogia critica, Paulo Freire, para refletir que a alfabetizacéo:

[...] tem que ver com a identidade individual e de classe, que ela tem que
ver com a formacdo da cidadania, tem. E preciso, porém, sabermos,
primeiro que ela ndo é a alavanca de uma tal formacéo — ler e escrever nédo
sdo suficientes para perfilar a plenitude da cidadania — segundo, é
necessario que a tomemos e a fagamos como um ato politico, jamais como
um que fazer neutro. (FREIRE, 1987, p. 58)
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Educar é um ato politico. Como eu poderia ndo pensar nas diversas histérias
de vidas, na minha vida negra, e estabelecer uma relacdo com minha acdo de
educadora? Afinal, ensinar lingua como cultura ndo é sendo olhar para o aprendiz
de forma ampla e enxergar sua identidade étnica no seu processo educacional? E
pergunto ainda: sera que a integracdo curricular e a legislacao brasileira tém como
sustentar um ideal para um mundo menos segregador, menos racista, mais
democratico, se o professor ndo reinventar o seu fazer na sala de aula? Se educar é
um ato politico, a minha pratica precisa traduzir as questdes sociais, politicas,

morais, étnico-raciais e culturais que permeiam o fazer docente.

[...] os professores de inglés podem cooperar em sua propria
marginalizacdo imaginando-se como meros “professores de lingua” sem
conexdo alguma com questdes sociais e politicas. Ou entdo podem aceitar
0 paradoxo do letramento como forma de comunicacdo interétnica que
muitas vezes envolve conflitos de valores e identidades, e aceitar seu papel
como pessoas que socializam os aprendizes numa visdo de mundo que,
dado seu poder [...] deve ser analisada criticamente. (BRASIL, 2006, p.
109).

Conforme as OCEM, o papel da escola é contribuir para a formacédo da
identidade dos sujeitos. A citacdo acima traz a questdao do professor de inglés,
contudo, podemos estender a mesma visdo para outras linguas estrangeiras e
também para a lingua materna.

Logo, acredito que a inclusdo de conteludos étnico-raciais, a partir da
identidade afrolatina podera contribuir para ampliar a consciéncia da pluralidade
étnico-racial da América Latina. Nesse sentido, o curriculo deve ser uma proposta de
exercicio de cidadania plena, com olhares voltados para a diversidade cultural de
forma a estabelecer um didlogo com as praticas sociais, combatendo as
representacfes estereotipadas do negro na sociedade brasileira, confrontando-as

com a realidade latino-americana. Segundo as OCEM:

[...] & preciso adotar uma visdo ampliada dos conteddos a serem incluidos
nos programas de curso para além das tradicionais habilidades (ouvir, falar,
ler, entender) e das sequéncias lexicais e componentes gramaticais préprios
da norma culta. Dessa forma, um conjunto de atos de fala ou de fun¢des
lingUisticas desvinculados de um contexto amplo tampouco sera adequado
nem suficiente para alcancar os propésitos do ensino da lingua estrangeira.
[...] (BRASIL, 2006. p. 150)

Portanto, proponho, neste estudo, uma discussédo acerca da construcéo de
conhecimento sobre a diversidade étnico-racial na sala de aula de lingua espanhola

do IFBA campus Salvador.
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1.20BJETIVOS

O objetivo geral deste estudo foi identificar como os conteldos sobre
afrolatinidade podem contribuir para a formacao do sujeito intercultural, a partir do
ensino de lingua espanhola, construindo um novo olhar para o tratamento da
guestao étnica na sala de aula de lingua estrangeira. Para tanto, foram tracados os
seguintes objetivos especificos:

a) Refletir acerca do conhecimento prévio dos estudantes sobre sua identidade

e as culturas afro-latinas;

b) Produzir conhecimento sobre a cultura afro-latina;

c) Apresentar uma proposta didatica que contemple os conteudos relativos a
afrolatinidade;

d) Contribuir para novas pesquisas e com a formacédo de professores,
especificamente na area de ensino de lingua estrangeira e de educacéo para

a diversidade étnico-racial.

1.3PERGUNTAS DE PESQUISA

A pergunta principal desta investigacdo foi: como a construcdo de
conhecimento sobre a diversidade étnico-racial, a partir de conteddos que
apresentem a afrolatinidade, pode ser tratada em sala de aula de espanhol no IFBA
campus Salvador? Esta pergunta desdobra-se em outras trés questodes:

1. Quais sdo as expectativas em relacdo ao aprendizado e aos conteudos
de lingua espanhola?

2. Qual a percepcdo do estudante quanto a identidade cultural de ser
baiano, nordestino, brasileiro e latino-americano?

3. Qual é o conhecimento prévio dos estudantes em relagdo a cultura negra
dos paises hispanofalantes?

1.4 PERCURSO METODOLOGICO

Segundo Denzin e Lincoln, a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que

localiza 0 observador no mundo. Assim:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de matérias empiricas - estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccao;
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historia de vida; entrevista; artefatos; textos e producao culturais; textos
observacionais, histéricos, interativos e visuais. [...]. Entende-se, contudo,
que cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo. Logo,
geralmente existe um compromisso no sentido do emprego de mais de uma
préatica interpretativa em qualquer estudo (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17)

Nesse sentido, a proposta desenvolvida se propos a descrever e interpretar a
producdo de conhecimento dos participantes e os significados atribuidos pelos
mesmos ao seu contexto.

Esta pesquisa esta circunscrita no paradigma interpretativista, cujo
pressuposto basico da pesquisa etnografica na educacdo, segundo MOREIRA e
CALEFFE (2006) ¢ “[...] descrever, analisar e interpretar uma faceta ou segmento da
vida social de um grupo, dentro de um contexto educativo, compreendendo também
como 0s acontecimentos pedagogicos se relacionam nesse contexto sociocultural
[...]".

Segundo Sabirén (2001), a etnografia como método de investigacao originario
da Antropologia, esgotava-se numa finalidade estritamente descritiva, e a etnografia
escolar, nessa mesma linha, seria a mera descricdo da cultura escolar. Buscando
compreender melhor, o tedrico esclarece que a etnografia da educacao,
investigando de e sobre instituicdes, grupos e organizagdes sociais, supera a estrita
dependéncia descritiva, ao ser entendida como devedora de um enfoque
pluridisciplinar, uma vez que € pluridisciplinar o saber disponivel sobre essas
instituicBes, grupos e organizacdes. Por conseguinte, € mantida a dependéncia
descritiva, mas como base sobre a qual se interpreta.

Desta forma, a pratica etnografica pode ser utilizada conforme Cancado para:

[...] a pesquisa em segunda lingua, a etnografia € um instrumento que
consiste basicamente em observacdo néo-estruturada da sala de aula
(como oposigdo a observacao sistematica, isto €, com uso de codigos pré-
determinados). [...] (CANCADO, 1994, p.56)

Essa questdo € uma das caracteristicas principais da abordagem qualitativa e
que a difere da quantitativa.
Foram realizados alguns procedimentos de base etnografica descritos a
sequir.
1. Submissdo da pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) através
da Plataforma Brasil;
2. Preparagéo dos Instrumentos de Observacéo;
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3. Convite aos estudantes para participar da pesquisa e consentimento
através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE);

4. Aplicacdo do questionario inicial;

Pratica e observacédo das aulas;

Registro de notas de campo e gravacdo em audio® de algumas aulas
ministradas;

Aplicacao do questionario final;

8. Andlise dos dados.

Desta maneira, propus aos estudantes a realizacdo desse estudo durante um
bimestre letivo. Esclareci a necessidade do consentimento deles para que o trabalho
fosse possivel. Informei que antes de iniciarmos faria algumas perguntas para
conhecer a opinido deles sobre determinados temas e que eles podiam responder
livremente, dando exemplos ou relacionando a fatos histéricos, pessoais, sem se
preocupar com concepc¢oes de certo e errado. Caso ndo soubessem responder as
pergunta, poderiam ficar a vontade para narrar isso, sem problemas. Por ultimo,
ressaltei que a identidade deles ndo seria revelada por questdes de ética em
pesquisa e que, depois da escrita, poderiamos discutir ou tirar davidas sobre algum
aspecto suscitado.

Para conhecer as expectativas e a motivagcédo dos estudantes em ter realizado
a matricula optativa na disciplina de Espanhol, questionei: Para vocé, o que significa
estudar espanhol? O que vocé espera aprender? Em seguida, perguntei sobre o que
caracterizava a cultura baiana, nordestina e brasileira para eles. Com esta
indagacgédo, busquei averiguar qual a ideia ou conceito de cultura se apresentaria.
Quis também conhecer a relacdo do entendimento de cultura partindo do cenéario
local, regional e nacional. Também procurei saber se havia uma correspondéncia
com a identidade latino-americana, entdo, lancei a pergunta: Vocé se considera
latino-americano? E, por fim, como ultima pergunta, trouxe a questdo que, em
particular, me despertava mais ansiedade para descobrir: O que vocé sabe sobre a

cultura negra dos paises hispanofalantes?

3 Devido a falta de qualidade das gravacdes, bem como a falta de tempo habil, ndo foram realizadas transcricdes.
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A partir dos dados observados, foi possivel direcionar o olhar para responder
minhas perguntas de pesquisa. Entdo, eu e minha orientadora, Marcia Paraquett,
decidimos por organizar o trabalho em categorias de analise. O objetivo ao se
estabelecer categorias é proporcionar 0 agrupamento de elementos, ideias e
expressdes, em torno de conceitos capazes de refletir, de maneira mais efetiva, o
gue esta por tras das vozes, atitudes e posturas dos participantes envolvidos.

Assim, essas questdes supracitadas fundamentaram as quatro categorias de

analise estabelecidas nesse estudo.

1.5 O CONTEXTO DE REALIZACAO DA PESQUISA

Os participantes eram estudantes de uma turma regular de espanhol do curso
técnico de nivel integrado ao Ensino Médio do IFBA campus Salvador. A turma tinha
um total de oito estudantes regularmente matriculados. O critério adotado para a
escolha desses participantes foi a distribuicdo do meu horéario docente, no momento
previsto para a observacao de dados, tendo em vista a opcéo por investigar a minha
propria pratica. O periodo de observacdo dos dados ocorreu em um bimestre letivo
do ano académico de 2015.

O ambiente regular das aulas foi mantido; uma sala de aula de um dos
pavilhdes de ensino, onde estavam disponiveis quadro branco, pilotos e apagador,
como recursos didaticos, e utilizei outros recursos, tais como notebook, projetor de
imagens e caixa de som.

Os materiais didaticos utilizados foram o livro ofertado pelo Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD), escolhido pela Instituicdo, Enlaces espafiol para
jovenes brasilefios, da editora Macmillan, e materiais de diversos géneros textuais
gue foram adaptados para o contexto de ensino.

A fim de esclarecer como acontece a oferta da disciplina de espanhol no IFBA
campus Salvador para 0 ensino médio, apresento, a seguir, uma sintese dos fatos.
Este aspecto sera abordado com mais detalhes no segundo capitulo.

A disciplina é ofertada apenas para os estudantes do 4° ano que solicitam
vaga para cursa-la no periodo regular de matricula anual apés o 3° ano. Desta
forma, sdo constituidas novas turmas que podem ser compostas por estudantes de
Varios cursos ou de um unico curso. Atualmente, a excegéo a esta pratica € o Curso

Integrado de Edificacbes que possui a disciplina de espanhol como parte integrante
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de seu curriculo, devido a opcéo do departamento durante a reformulagéo curricular
deste curso. Por isso, espanhol € ofertado para todos os estudantes da turma.

Em relacdo as questbes pedagogicas, o ensino de espanhol, nesta realidade,
se orienta, por um lado, pela formacdo e escolhas didaticas do professor e, por
outro, pelo plano de curso e a demanda apresentada pelos estudantes. Dito de
maneira resumida: ha turmas cujo trabalho tem énfase na habilidade de leitura e
interpretacdo de texto, e outras cujo trabalho segue o enfoque comunicativo

baseado no desenvolvimento das quatro habilidades: ler, escrever, ouvir e falar.

1.5.1 O local de realizacédo

O IFBA* é uma instituicdo da Rede Federal de Educacdo, que passou por
diversas mudancas nos seus 105 anos de existéncia. A configuracdo atual, como
Instituto Federal, é estabelecida no ano de 2008, mediante a transformacéo
do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica da Bahia (CEFET/BA), através da Lei
Federal 11.892/2008. Tem uma estrutura multicampi de ampla abrangéncia no
estado da Bahia, com 20 campi e dois nacleos avancados em funcionamento.
Atualmente, oferta diversos cursos, desde a formacédo basica, passando por cursos
de nivel médio nas modalidades integrada, subsequente, e PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos), além de cursos superiores, atraves

de bacharelados, engenharias, licenciaturas, e pés-graduacoes.

4 O IFBA é uma instituicdo centenaria, e sua histéria se inicia em 1909, a partir da criacdo das
Escolas de Aprendizes Atrtifices, através do Decreto n°7. 566 em 23 de setembro de 1909.
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Educacao federal
Barrevas - Brumado - Comagan - Eucides da Cunha - EunGpols - Feira de Sanfana
[Inéus - Irecé - Jacobina - Jequié - Juazero - Paulo Afonso - Porto Sequro - Salnas da Margarida
Salvodor - Sanfo Amaro - Sedbra - Smdes Fiho - \Volenca - Vitona da Conqusta

Figura 1 — Mapa dos campi do IFBA. Fonte: http://www.portal.ifba.edu.br/prosel-2016/editais-e-manuais-

processo-seletivo-2016.html - PROSEL 2013. Manual do aluno subsequente.

O campus Salvador do IFBA esta localizado no Barbalho, bairro histérico, de
Salvador. Essa localidade abriga uma das mais antigas fortificagbes da Bahia, o
Forte do Barbalho, que foi construido na primeira metade do século XVII, em 1636.
O Barbalho é cantado por Gilberto Gil na faixa Tradicao, gravada no album Realce,
em 1979. Segundo Gil, a inspiracdo da canc¢do surgiu de sua vivéncia no bairro

vizinho, Santo Anténio. Em um trecho da cancéao ele diz:

Conheci essa garota que era do Barbalho

No lotacéo de Liberdade

Que passava pelo ponto dos Quinze Mistérios
Indo do bairro pra cidade

Pra cidade, quer dizer, pro Largo do Terreiro
Pra onde todo mundo ia

Todo dia, todo dia, todo santo dia

Eu, minha irma e minha tia

(Tradigdo. Album Realce. Gilberto Gil, 1979)

Em sua homepage, o musico comenta 0 motivo e a inspiragdo para compo-

las. Segundo ele:

Tradi¢do, também, para dar a idéia de uma mentalidade de época;
de um modo tradicional de um agrupamento social da cidade de


http://www.portal.ifba.edu.br/prosel-2016/editais-e-manuais-processo-seletivo-2016.html
http://www.portal.ifba.edu.br/prosel-2016/editais-e-manuais-processo-seletivo-2016.html
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Salvador que se pereniza ou que se transforma; para sugerir como
uma célula cultural se reproduz num macro-organismo social; e
'tradicdo’, ainda, no sentido da importancia, na minha formacao, de
tudo o que a letra retrata - no sentido, portanto, do meu compromisso
afetivo com aquilo. (...) Tradicdo poderia ter se chamado Garota do
Barbalho, 'tranquilamente’. A definicdo do titulo s6 veio mais tarde,
ap6s essa elaboracdo aqui descrita. (Disponivel em:
http://www.gilbertogil.com.br/sec_disco_info.php?id=422&Iletra#)

O bairro do Barbalho é vizinho a outra localidade histérica da cidade de
Salvador, o bairro da Liberdade®, que foi referenciado, por muito tempo, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como o bairro de maior concentracéo da
populacao negra da cidade. Hoje em dia, o bairro que leva essa referéncia é o bairro
de Fazenda Coutos, conforme o Censo do IBGE em 2010. Contudo, devido ao
histérico de luta e resisténcia dos povos negros da Liberdade, a forte identidade

étnico-racial do bairro € a caracteristica mais marcante deste lugar.

1.5.2 A professora-pesquisadora

A partir das leituras que acompanharam minhas reflexdes sobre possiveis
temas de pesquisa, decidi investigar como se estabeleciam as relagdes de ensino-
aprendizagem de espanhol no meu contexto de trabalho, por entender a importancia
e o valor das praticas desenvolvidas na escola publica. Além do mais, considerei
muito oportuna a possibilidade de vivenciar a minha autotransformacdo, como
educadora, aprofundando minha percepcdo sobre o IFBA e sobre novas
perspectivas para o ensino da lingua espanhola, conforme os pressupostos da
educacao libertadora concebida por FREIRE e pelos tedricos da linguistica aplicada,
como RAJAGOPALAN, PENNYCOOK, MOITA LOPES e SIQUEIRA.

Acumulo a experiéncia de aproximadamente dez anos como professora da
rede publica federal de ensino. Ingressei nesta carreira no ano de 2007, através de
concurso publico para a Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés® (EAFSI), Bahia.

Um universo novo em educacao se revelou, e passei a pensar a formacdo béasica

5 O Projeto Vertentes, do Departamento de Letras Vernaculas, da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
apresenta um histérico do bairro da Liberdade. Disponivel em: http://www.vertentes.ufba.br/bairro-liberdade

6 A EAFSI estava localizada na zona rural da cidade de Santa Inés. A cidade tem aproximadamente 12.000
habitantes e se insere na regido do Vale do Jiquiri¢a, a estimada distancia de 300 quilémetros da capital do
estado, Salvador.
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juntamente a formacdo técnica. Ao mesmo tempo, um novo desafio surgiu na
tentativa de “aplicar” os conhecimentos advindos da licenciatura em Letras/Espanhol
a pratica da sala de aula.

Os cursos técnicos, naguele momento, eram apenas de Agropecuéria e
Zootecnia. Muitos estudantes viviam na zona rural de pequenos municipios do Vale
do Jiquirica’. Os demais eram estudantes internos, ou seja, residiam no alojamento
estudantil na prépria escola em Santa Inés.

Eu, professora recém-formada, natural da 32 maior capital do Brasil, Salvador,
em termos populacionais, tinha muitos questionamentos e duvidas de como seria
apresentar uma nova disciplina aquele curriculo. Quando da minha chegada a
EAFSI, passei a residir no alojamento dos professores dentro da escola, e isso me
ajudou a compreender melhor a nova realidade na qual eu estava inserida.
Estavamos, assim, meus estudantes e eu dispostos em universos muito diferentes
para iniciar uma nova caminhada.

Avalio esse inicio de jornada de forma muito positiva. Foi possivel realizar
melhorias significativas na escola, ampliando o acervo da biblioteca, ofertando aulas
nos cursos regulares, promovendo cursos de extensdo para servidores e
estudantes, criando uma sala teméatica de espanhol e ampliando, gradativamente, a
oferta da disciplina. Assim, a lingua espanhola se integrou ao curriculo de forma
mais efetiva e atendeu, dentro da minha expectativa, aos diversos estudantes que
tiveram a oportunidade de conhecer, a grande maioria pela primeira vez, uma nova
lingua estrangeira além do inglés.

Outra mudanca relevante se deu na minha condicdo como servidora, pois
migrei para a carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT, deixando a
carreira de professora de 1° e 2° Graus. Assim, me tornei professora do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano® (IF Baiano) campus Santa Inés
e, o ano seguinte, em 2010, fui transferida para a cidade de Salvador, passando a

integrar o quadro de professores do IFBA.

7 O circuito Vale do Jiquiricd compreende os municipios de Amargosa, Cravolandia, Elisio Medrado, Jiquirica,
Laje, Milagres, Mutuipe, Santa Inés, Sdo Miguel das Matas, Ubaira e Itirugu.

8 0 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano agrega as antigas Escolas Agrotécnicas Federais
e as Escolas Médias de Agropecuéria Regionais da Ceplac (EMARC) presentes na Bahia. Atualmente, possui
campus nos municipios de Catu, Senhor do Bonfim, Santa Inés, Guanambi, Valenca, Teixeira de Freitas,
Itapetinga, Urucuca, Bom Jesus da Lapa, Governador Mangabeira e Serrinha. Estdo previstos mais trés campi
nas cidades de Alagoinhas, Itaberaba e Xique-Xique.
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Tive experiéncias profissionais muito diversas como professora do campus
Salvador, lecionando em turmas do ensino médio, em cursos subsequentes, cursos
de extensdo e também no ensino superior. O planejamento das disciplinas é de
responsabilidade dos professores da area e, portanto, participei de duas
atualizacdes de plano de cursos no ano de 2012, quando da chegada dos livros
didaticos e em 2014. E importante pontuar que ha uma autonomia para que o
professor possa sugerir, discutir e construir novas ideias em educacdo dentro do
IFBA, assim como para criar projetos de pesquisa e de extensao.

Desta forma, sempre busquei me atualizar e fazer aportes complementares
ao material didatico utilizado em sala de aula. Isso tem sido possivel devido aos
cursos de capacitacdo profissional, ofertados por instituicbes publicas e privadas
para professores de espanhol brasileiros. Esses cursos podem ser apoiados, através
de auxilios financeiros, pelo IFBA também. A titulo de exemplo, tive a oportunidade
de realizar trés cursos de atualizacdo para professores de espanhol como lingua
estrangeira em paises como Espanha, Argentina e Colédmbia com o apoio
institucional, além de participar de cursos locais, ofertados para servidores, como,

por exemplo, o curso recente que realizei de Libras no ano 2015.

1.5.3 Os participantes

O perfil dos estudantes do IFBA é muito heterogéneo. O publico € composto
por jovens e adultos que estdo buscando desde a formacdo basica a Pos-
Graduacdo. Ha estudantes advindos do processo seletivo interno e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). A instituicdo adota o sistema de cotas raciais,
recebe estudantes do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) e possui um setor especializado para auxiliar os estudantes
portadores de deficiéncias fisicas e intelectuais.

Os participantes deste estudo sé@o jovens do Ultimo ano do ensino técnico
integrado ao ensino meédio, com idade entre 17 e 19 anos. O periodo de duragdo
dos cursos desta modalidade é de quatro anos. Por questdo de ética em pesquisa,
nao serdo divulgados o curso nem as identidades dos participantes. A maioria
relatou que nunca havia estudado espanhol na escola e nem em centros de idiomas,
e, de forma unanime, o grupo se mostrou bastante interessado e avido para

comecar seus estudos, desde o primeiro contato comigo, como professora da turma,
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no primeiro bimestre letivo. Considero esse fato muito positivo, pois reconhecgo as
multiplas dificuldades que o professor encontra para realizar seu oficio. Fatores
como a desmotivacdo ou desinteresse com a disciplina de lingua estrangeira podem
ser frutos de problemas de aprendizagem e, talvez, pode ser reflexo da complexa
realidade do ensino oferecido pela escola. Essa problematica é reconhecida nos
PCN:

Todas as propostas apontam para as circunstancias dificeis em que se da o
ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de materiais
adequados, classes excessivamente numerosas, nimero reduzido de aulas
por semana, tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia
de acdes formativas continuas junto ao corpo docente. (BRASIL, 2000,p.24)

Infelizmente, essa realidade, que caracteriza o ensino das disciplinas de
linguas estrangeiras no Brasil, ainda hoje, € marcada por um discurso escolar de
uma disciplina de menor peso, de menor carga horéaria, que ndo reprova, por nao
dizer, menos importante. No campus Salvador, apesar de termos conquistado
condicBes melhores de trabalho em relacdo as dezenas de escolas da rede publica
no estado da Bahia, ha dificuldades a serem superadas, principalmente, com relacédo
a presenca da disciplina de espanhol nos diversos niveis de ensino.

1.6  ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo foi organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo, é
apresentado estudo, situando a éarea de conhecimento, a motivacdo da
pesquisadora, o objetivo principal e objetivos especificos, as perguntas de pesquisa,
0 percurso metodologico e o contexto no qual ocorreu a observacdo dos dados, o
perfil profissional da pesquisadora e dos participantes.

Os capitulos segundo, terceiro e quarto apresentam, de maneira simbiética,
as questbes tedricas e os dados observados a partir de categorias de andlise
estabelecidas. Entdo, a 12 categoria € o ensino de espanhol, que apresenta a
discusséo sobre a relevancia do estudo de espanhol como lingua estrangeira (LE)
no Brasil sob a perspectiva dos documentos oficiais, que regulamentam e orientam
sobre as praticas de ensino, discutindo o papel do espanhol no IFBA Campus
Salvador e a motivacao apresentada pelos estudantes.

As 22 e 32 categorias de andlise sdo desenvolvidas no terceiro capitulo. Desta

forma, me amparei na concepcéao de cultura de CUCHE, LARAIA, HALL, CANDAU e
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MENDES, buscando dialogar com o conceito dos participantes da pesquisa sobre
cultura local, caracterizada pela nocédo de pertencimento a Bahia, ao nordeste e ao
Brasil. Em seguida, me oriento através das discussfes sobre América Latina de
PIZARRO, MIGNOLO e FIGUEREIDO para refletir sobre a percepcao de identidade
latino-americana evidenciada nas vozes dos participantes.

No quarto capitulo, reservei para a discussao central deste estudo que esta
focada na educacéo para a diversidade étnico-racial no ensino de espanhol. Para
tanto, discuto algumas implicacdes teoricas sobre educacédo e diversidade étnico-
racial; apresento as notas de campo; descrevo algumas atividades que foram
desenvolvidas em sala de aula e, por fim, interpreto os questionarios aplicados.

Na sequéncia, aparecem as consideracfes finais, que estdo situadas no
quinto capitulo, no qual sédo retomadas as perguntas de pesquisa, as reflexdes e as
limitacdes deste estudo. Depois, estdo as referéncias bibliograficas, apéndices e

anexos.
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2 ESPANHOL, LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo, € apresentada a discusséo sobre a importancia de se estudar
espanhol, como lingua estrangeira (LE), no curriculo escolar a luz dos documentos
oficiais (Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio 2000, Lei 11.161/2005 e
as Orientagbes Curriculares Para o Ensino Médio 2006) que regulamentam e
orientam sobre as praticas no ensino medio. Discuto, também, o lugar do espanhol
no IFBA Campus Salvador e a motivacdo dos estudantes, participantes deste
estudo.

Para tanto, desenvolvo a primeira categoria de andlise que é o ensino de
espanhol como LE. O instrumento metodolégico que norteia a interpretacdo de
dados sdo o0s questionarios aplicados antes e depois das aulas. Assim, o0
cruzamento dos dados observados buscou estabelecer relacbes e conexdes para
possibilitar a triangulagdo dos mesmos.

S&o diversas as razbes para se estudar uma LE no Brasil. Podemos
considerar a importancia da LE na formacdo escolar, e a novas demandas para
acessar novos conhecimentos, através da internet; O estudo de uma LE oportuniza,
em muitos casos, conhecer mais sobre a sua lingua materna e refletir sobre outras
culturas e realidades; E podemos partir da premissa de que a aquisicdo de uma LE
poderd abrir portas para uma melhor qualificacdo e, consequente, colocacao
profissional, devido ao valor atribuido no Brasil ao profissional que possui
conhecimento de um idioma estrangeiro, sem deixar de lado o passado histérico,
que é fortemente marcado pela influéncia de culturas estrangeiras hegeménicas em
NOSso pais.

Considero, ainda, a possibilidade de que a motivagdo para se empenhar no
aprendizado de uma LE seja por demandas pessoais ou, melhor dizendo, demandas
especificas, como areas de conhecimento em que este saber tenha relevancia;
possuir interesse por uma cultura em particular ou um determinado falante; ter
interesse por viagens, aprecgo por artes, literatura, cinema, musica ou redes sociais,
por exemplo.

Na introducédo das OCEM, no capitulo dedicado as linguas estrangeiras, séo
tracados o0s objetivos que orientam esse documento. Assim, destaco trés que

corroboram com a problematica ora discutida:

[...] retomar a reflexdo sobre a fungdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
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relevancia da nogéo de cidadania e discutir a pratica dessa nog&o no ensino
de Linguas Estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face
de valores “globalizantes” e o sentimento de incluséo frequentemente aliado
ao conhecimento de Linguas Estrangeiras [...]. (BRASIL, 2006, p.87)

Desta forma, essas questdes s&o discutidas, neste estudo, a partir da
perspectiva da funcdo e da importancia do espanhol no curriculo do ensino médio do
IFBA Campus Salvador. A relevancia social dessa prética confere a necessidade de
veicular as questdes linguisticas ao contexto local dos individuos. O aspecto global e
as relacdes de poder que silenciam e apagam muitas histérias ndo contadas sobre
os falantes desta lingua precisam ser abordadas, em prol da formacdo cidada.
Rajagopalan (2003) cita o0 pensamento de Samuel Huntington (1997) para expressar

as tendéncias opostas e contraditérias de globalizacéo e regionalizacao:

[...] a identidade linguistica do cidaddo do mundo globalizado também se
acha rasgada ao meio pelas forcas de submissdo ao poder avassalador da
influéncia estrangeira (representada pela lingua inglesa) e de resisténcia e
enfrentamento com ingeréncias sofridas. [...]. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 61)

Portanto, ao tratar no curriculo do IFBA a questao da diversidade étnico-racial
dos povos afro-latinos, procurei contribuir com o debate linguistico, explorando
novas abordagens de ensino para, desta forma, oferecer resisténcia ao modelo
proposto pelo livro didatico, que, em geral, ndo contempla a inclusdo das relacées
de poder a partir da viséo critica sugerida por Rajagopalan.

Lancei mao da autonomia do professor para adaptar e propor atividades
didaticas de LE, com o intuito de ampliar o reconhecimento da identidade latino-
americana, para além da representacdo branca ou indigena. Obijetivei, ainda,
provocar uma reflexdo, questionando a ideia de fronteira linguistica para combater o
discurso da soberania da lingua inglesa no mundo, pois é falsa a ideia de que o
estudante que possuir conhecimentos em inglés podera se comunicar no mundo
inteiro. E sabido que isso ndo é uma verdade absoluta, principalmente nos paises
hispanofalantes, e nos paises como a india e a China, por exemplo.

Nesse sentindo, a importancia da LE na formacao cidada é apresentada pelas
OCEM como uma contribuicdo muito relevante para trabalhar inclusdo social e
étnica no ambito escolar local e global. Esta preocupacéo esta exposta da seguinte

maneira:

Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns indicadores
cuja finalidade é nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso o
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Espanhol, no ensino médio, dar-lhe um sentido que supere o seu carater
puramente veicular, dar-lhe um peso no processo educativo global desses
estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade,
caminho fértil para a construcéo da sua identidade. (BRASIL, 2006, p.129).

A partir desse entendimento, o caminho fértil precisa ser cultivado por nos,
enquanto professores, e pelos organismos da sociedade comprometidos com 0

progresso da educagao.
2.1 APROPOSTA DO IFBA

A oferta da disciplina de espanhol, no IFBA Campus Salvador, compreende
diversos niveis de ensino. Nos cursos de ensino médio, a oferta ocorre em
consonancia com a Lei 11.161/2005, que trata da oferta obrigatéria do espanhol em
todas as instituicdes do pais. Segundo a legislacao, a instituicdo tem que oferecer a
disciplina, entretanto, a matricula deve ser facultativa para o estudante.

Diante disso, o campus Salvador disponibiliza a matricula apenas para o
altimo ano de curso, o quarto ano. Essa organizacdo pode gerar grupos mistos
formados por estudantes de varias turmas e/ou cursos, assim como podem surgir
turmas pequenas formadas a partir da demanda de horéario de determinados cursos.
Até o momento, somente o curso de Edificacdes incorporou a disciplina de forma
plena ao curriculo, oferecendo aulas de espanhol para todos os estudantes
matriculados no quarto ano. Em geral, trata-se de uma oferta muito restrita, pois
durante os trés primeiros anos o estudante ndo tem a possibilidade de cursar a
disciplina no ensino regular.

A justificativa para o acesso restrito dos estudantes a disciplina de espanhol
pode ser compreendida, em parte, pela baixa demanda estudantil quando |Ihe é dada
a opcao de acrescentar mais uma disciplina ao curriculo no quarto ano e, por outro
lado, através da fragilidade nas acdes de planejamento de gestdo, pois, ha auséncia
de reflexdes na escola sobre a relevancia da Lei 11.161/05, na formacdo dos
estudantes, ndo é possivel construir uma nova demanda. Desse modo, entendo que
o advento da lei por si mesma nao é suficiente para assegurar a oferta do espanhol,
de maneira a promover a integracdo efetiva desta disciplina ao curriculo. Para isso,
€ necessario que haja uma consciéncia critica de toda a comunidade, no sentido de
transformar a realidade atual.

Mesmo reconhecendo a necessidade de se repensar o modelo atual da oferta

de espanhol, € preciso, também, admitir que a contribuicdo que a lingua espanhola
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oferece agora ao curriculo do estudante do IFBA, mesmo ndo sendo satisfatéria,
funciona como um horizonte que pode guiar a comunidade escolar a encontrar
caminhos para superar as dificuldades.

E importante pontuar que o cenario atual é fruto de tensdo de forcas de
colegas da area de espanhol, que juntaram esfor¢cos para ampliar o espectro da
oferta da disciplina. Nessa perspectiva, foram criados projetos de extensdo para
oferecer cursos de espanhol para estudantes e servidores, projetos de pesquisa,
intercAmbio cultural, imersdo linguistica e atividades abertas, com o intuito de
provocar a instituicdo a discutir e se atentar & necessidade de valorizar o ensino de

espanhol.

2.2 DUAS HOMENAGENS

No quadro a seguir, apresento 0s oito participantes deste estudo. Os nomes
escolhidos para preservar suas identidades mantém a correspondéncia em relagao
ao género. Inspirei-me em personalidades que contribuiram na luta para a
afirmacéo e valorizacdo do negro na sociedade. Foi uma maneira que encontrei de
homenagear, simultaneamente, meus herdis e heroinas negros e, também, meus
bravos estudantes que, mesmo frente a uma série de desafios impostos por

condicBes adversas, perseveraram.

Nome ficticio Referéncia

Abdias do Nascimento - Um dos maiores expoentes
do Brasil na defesa dos direitos civis e humanos das
1. Abdias populagdes afrodescendentes. Abdias, nascido no
interior do Estado de Sdo Paulo, foi escritor, poeta,
dramaturgo, jornalista, artista plastico, professor
universitario e politico. Toda sua longa e produtiva
trajetéria se distinguiu por um constante ativismo a
favor da causa do negro na sociedade brasileira.
Recebeu inumeras homenagens e prémios dentro e
fora do Brasil.

Luis Gama - Um dos principais abolicionistas da
histéria do Brasil. Sua vida retrata a sua incansavel
2. Luis luta pela emancipacdo do povo negro. Muito embora
fosse filho de m&e negra livre e pai branco, foi vendido
como escravo aos 10 anos, quando, entdo, foi levado




de sua cidade natal, Salvador, para o Rio de Janeiro e
Sdo Paulo. Permaneceu analfabeto até os 17 anos.
Autodidata, destacou-se como poeta, escritor,
jornalista e, sobretudo, na sua brilhante atuacdo como
rabula, exercendo a advocacia pela defesa dos negros
cativos ou pobres. Conforme uma carta autobiografica,
ele teria libertado do cativeiro mais de 500 escravos.

3. Manuel

Manuel Zapata Olivella - Foi médico, antropélogo,
folclorista e escritor. Considerado o primeiro autor
colombiano a exaltar em suas obras a identidade
negra do seu pais. Adotou como o tema central de
suas narrativas a cultura e a histéria dos habitantes do
Caribe colombiano, sobretudo dos negros e indigenas.
Como professor convidado, lecionou em varias
universidades na América do norte, central e na Africa.

4. Nelson

Nelson Mandela - O lider politico africano de maior
reconhecimento mundial. Foi o grande responsavel
pela refundacdo do seu pais, a Africa do Sul, como
uma sociedade multiétnica. Tornou-se 0 primeiro
presidente da nova nagao, apés um longo percurso de
luta contra o regime segregacionista do Apartheid, que
0 levou a prisdo por 27 anos. A sua perseveranca
obstinada e, fundamentalmente, pacifica converteram-
no no maior simbolo desta luta e um modelo mundial
de resisténcia. Recebeu mais de 250 prémios e
condecoracgdes, incluindo o Nobel da Paz em 1993.

5. Francisco

Zumbi - Foi o dltimo lider do maior dos quilombos do
Brasil colonial, o Quilombo dos Palmares. Nasceu em
1655. Quando crianga, foi capturado e entregue a um
missionario  portugués, de quem recebeu o0s
sacramentos, foi batizado com o nome de Francisco,
aprendeu portugués e latim. Aos quinze anos, fugiu
para Palmares. Com uma populacdo de
aproximadamente  trinta mil pessoas, essa
comunidade formada por escravos negros que haviam
escapado das fazendas, prisbes e senzalas,
representava uma grande forca de resisténcia e
insubordinacdo & Coroa Portuguesa. Zumbi tornou-se
0 maior lider do quilombo, até que este fosse
destruido por uma invasdo coordenada pelo
bandeirante Domingos Jorge Velho. Zumbi sobreviveu
e resistiu por mais dois anos, mas foi traido por um de
seus guerreiros, e veio a ser assassinado.

6. Lélia

Lélia Gonzéles - Intelectual, politica, professora e
antropologa brasileira. Nasceu em 1935, natural de
Minas Gerais e filha de um ferroviario negro e de uma
empregada doméstica indigena, construiu uma solida
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carreira académica. Sua intensa militAncia politica
somada a sua agudeza intelectual, fez com que sua
voz fosse uma das principais na defesa dos direitos da
mulher negra do Brasil.

7. Milton Milton Santos - Foi um dos mais eminentes
intelectuais brasileiros. Natural do interior da Bahia,
sua brilhante trajetéria académica rendeu-lhe um
amplo reconhecimento internacional, expresso nas
muitas honrarias e prémios concedidos por diversas
universidades e instituicdes do mundo, dentre o0s
qguais, o mais notavel foi o Prémio Vautrin Lud, um
espécie de Nobel de Geografia, que recebeu em 1994.
Em sua vasta producdo académica imprimiu uma
acuidade critica impar, bem como um coerente
engajamento  no combate as desigualdades
socioecondmicas e aos pressupostos tedricos que a
fundamentam.

8. Carolina Carolina Maria de Jesus - Uma das principais
escritoras negras do Brasil. Nascida de pais mineiros em
1914, em uma comunidade rural de Minas Gerais.
Migrou para a metrépole de S&o Paulo com trinta e trés
anos, passando a morar na favela de Canindé. Carolina
construiu sua préopria casa, usando madeira, lata,
papeldo e qualquer coisa que tivesse a disposicao.
Durante as noites, saia para coletar papel e conseguir o
sustento diario. Comecou a escrever sobre o seu
cotidiano na favela em revistas e cadernos antigos que
encontrava. Seus escritos tornaram-se o livro Quarto de
despejo, diario de uma favelada, que vendeu mais de
cem exemplares no Brasil e foi traduzido para quinze
idiomas.

Quadro 1.Nomes ficticios dos participantes

Os participantes possuem idades entre 17 e 19 anos e estdo no mesmo nivel
de estudos, pois todos cursavam o ensino médio integrado ao técnico, a excecédo de
um estudante que, concomitantemente ao ensino médio no IFBA, estava cursando

também um curso superior na UFBA.
2.3 OLHARES E VOZES

Passo, entdo, a interpretacdo dos dados, estabelecendo interrelagbes entre
as falas® registradas no momento anterior e posterior as aulas. A pergunta

norteadora foi: O que significa estudar espanhol e o que vocé espera aprender?

9 As falas dos participantes passaram por uma revisdo apenas quanto a ortografia das palavras.
Todos os termos e usos linguisticos empregados foram mantidos.
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Nelson: Estudar espanhol significa exercer funcdes e realizar atividades com
intuito de entender o idioma, desde a oralidade a escrita; entender as variantes e as
caracteristicas culturais dos povos falantes. O intuito de fazer, em minha concepcéo,
€ aplicar estes conhecimentos em futuras oportunidades profissionais, como
também matar a minha curiosidade quanto ao idioma, e possibilitar, desta forma,
gue eu expanda meus conhecimentos e minhas percepc¢des sobre o mundo.

No segundo questionario, ele relata:

Nelson: Gostei bastante da metodologia utilizada, a forma de comunicar-se
sempre que possivel com a lingua espanhola, a utilizacdo de videos, musicas e
poemas para o conhecimento ndo sé da lingua espanhola culta, como a falada e as
diversas culturas dos paises hispéanicos, trazendo sempre a tematica afro-hispéanica.
Além de permitir sempre a intensa participacao do aluno.

O espaco da sala de aula como construcdo da identidade se torna possivel
guando é garantido ao estudante o direito a livre expressao de pensamento, pois é
através da reflexdo sobre o que estamos escrevendo, falando, lendo e ouvindo que
o estudo de uma LE torna-se significativo e interessante para determinada
comunidade. Nelson traz uma concepcdo de que € preciso trabalhar tanto com a
expressao escrita, quanto com a oralidade e considerar a variacao linguistica e a
cultura dos povos nas aulas. A sua expectativa era de que as aulas pudessem trazer
novos conhecimentos e oportunizar novas leituras do mundo contemporaneo. No
segundo momento, ele percebe suas experiéncias de falar espanhol e de participar
das aulas, citando a diversificacdo da metodologia de ensino como significativa para
sua formacéo.

Estabelecendo uma ponte entre o local e o global, o estudante Francisco
demonstra que seu interesse pela lingua espanhola podera Ihe fazer compreender
melhor a histdria e a cultura de seu pais.

Francisco: Estudar espanhol, para mim, € estreitar os lagcos com os paises
vizinhos, entender os processos histéricos ocorridos ao nosso lado que podem ter
impactado também em nossa histéria. Optei por cursar a disciplina para ampliar o
meu conhecimento. Conhecimento nunca € demais, € sempre bom conhecer mais.

O interesse demonstrado pelos conhecimentos de histéria, o conectam com
uma dimenséao de ensino de lingua que, de fato, me surpreendeu. Vi explicitamente
uma integracao curricular muito proficua com outras disciplinas a fim de desenvolver

propostas didaticas que estabelecam relacbes entre o processo historico do
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continente americano, linguas e suas expressoées identitarias atuais. Ao final, ele fala
sobre a oportunidade de estudar espanhol afirmando que:

Francisco: Tenho que agradecer a oportunidade de ter uma verdadeira aula
de histéria da América Latina na disciplina de Espanhol. O ensino de Espanhol
contextualizado é muito mais rico e deve ser perpetuado. Estudar espanhol a partir
da histéria dos paises latino americanos € de grande importancia para a formacao
de cidad&os historico-criticos.

Percebi que a proposta de ensino-aprendizagem de espanhol e relagdes
étnico-raciais lhe resultou uma experiéncia particular, no que se refere a abordagem
histérica. Contudo, a proposta concebida e executada por mim ndo teve como
intencdo fazer um estudo aprofundado dos fatos histéricos sobre a América Latina.
Diante de minha competéncia como professora de espanhol, considero que foi
desenvolvida uma introducdo desses aspectos, para contextualizar os conteddos.
Esse sentimento de agradecimento revelado nas palavras do estudante me remeteu

a um ideal da funcéo da lingua estrangeira na escola:

Ao entendermos que a funcdo maior de uma lingua estrangeira no contexto
escolar € contribuir para a formacdo do cidaddo, é preciso determinar,
também, o papel que os professores efetivamente nele exercem. Muito
acima de uma visao reducionista e limitadora, os professores sédo agentes —
junto com os estudantes — da construcdo dos saberes que levam um
individuo a “estar no mundo” de forma ativa, reflexiva e critica. (BRASIL,

2008, p.146)

E se remete, ainda, a questdo das identidades em permanente estado de

transicdo, conforme Rajagopalan:

Uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o processo
de renegociacao, de realinhamento, é o contato entre as pessoas, entre 0s
povos, entre as culturas. E por esse motivo que se torna cada vez mais
urgente entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’ de uma lingua
“estrangeira” como parte integrante de um amplo processo de redefinicao
de identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de
comunicagéo, como costumam alardear os livros introdutérios. As linguas
sdo a propria expressdo das identidades de quem delas se apropria. Logo
guem transita entre diversos idiomas estd redefinindo sua propria
identidade. Dito de outra forma, quem aprende uma lingua nova esta se
redefinindo como uma nova pessoa. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).

Desta maneira, a busca por novos conhecimentos trazida por Francisco e sua
afinidade pelos conteudos de historia funcionaram como um reflexo no espelho. O

novo mundo no qual ele se vé como um falante, onde ele consegue estabelecer
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relagbes novas, a partir do ensino de lingua e cultura hispanicas, e onde a
diversidade dos povos estrangeiros € valorizada. Na imagem refletida, vé-se, pois,
um cidaddo do mundo.

As questbes de territério e de realizacdo de negdcios aparecem de forma
muito reincidente nas vozes dos estudantes. De fato, ha uma relacdo com o discurso
da importancia do Mercado de Livre Comércio do Sul (MERCOSUL) para o incentivo
da aprendizagem do espanhol no Brasil, o0 que retoma a ideia reducionista de
aprender linguas estrangeiras como fim para o mercado de trabalho. Divergindo
dessa visdo, Manuel e Luis dizem que estudar espanhol consiste em uma forma de
integracdo entre culturas:

Manuel: Ter uma oportunidade incrivel de compreender um idioma e a cultura
gue cerca este idioma. Pois, quase todos os paises que fazem fronteira com o Brasil
possuem o espanhol como lingua nativa e também € uma forma de eu me inserir do
cenario da América Latina.

Luis: O espanhol é a marca da América Latina. E o idioma que mais esta
presente, apesar de ndo ser originado na regido. E isso facilita a integracédo entre
toda essa gente. Acho muito legal o idioma. Ele é facil, proximo e interessante.

As OCEM (2006) trazem uma reflexdo sobre este sentimento de proximidade
territorial, como de conjuntura social, do continente americano, no seguinte

fragmento:

E fato, portanto, que sobre tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de
estabelecer uma nova relagdo com os paises de lingua espanhola, em
especial com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul. Esse néo €, no
entanto, o Unico motivo para que se ofereca um ensino de Espanhol de
qualidade, nem o mercado deve ser o objetivo fundamental para o ensino
dessa lingua. (BRASIL, 2006, p.127).

Todas essas questdes fomentam a importante discussdo das politicas
linguisticas e o papel que as linguas estrangeiras ocupam no contexto atual e sobre
0 papel que elas podem passar a ocupar na vida educativa, pessoal ou profissional
dos individuos. E, sem divida, um desafio de extrema relevancia pensar a partir
dessa dimenséo, incluindo o continente americano.

Outras motivacbes foram apontadas pelos estudantes como fatores que
justificam seus interesses pelo idioma: a lingua espanhola como a 22 lingua mais

importante depois do inglés; a formacédo profissional e intelectual; as caracteristicas
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culturais desses povos; uso para comunicacdo em viagens. Assim, € possivel
verificar essas ideias nas seguintes falas:

Nelson: Estudar espanhol significa exercer fungdes e realizar atividades com
intuito de entender o idioma, desde a oralidade a escrita; entender as variantes e as
caracteristicas culturais dos povos falantes.

Lélia: Estudar uma lingua estrangeira, para mim, significa descobrir um novo
mundo. Também tem a questdo do curriculo, mas acho que uma lingua tem muito
mais a oferecer, como saber se comunicar com a lingua local em uma viagem, por
exemplo.

Carolina: Sempre gostei muito dos outros idiomas, principalmente o inglés.
Depois dele, quis aprender outras, entdo espanhol seria uma boa pedida. Fora que é
bom colocar no curriculo, e, como eu gostaria de conhecer muitos paises, € bom
aprender porque gosto de conversar em outros idiomas.

Desta forma, retomo a discussao inicial desta secao para ratificar, a partir das
vozes dos estudantes, que a motivacdo que conduz a acdo no sentido de aprender
uma lingua estrangeira, neste caso o espanhol, é diversa e pode se associar a
diversos fatores, o que me leva a afirmar que a presenca do espanhol no curriculo
escolar faz diferenca na democratizacédo do ensino.

A fala do estudante Milton estabelece um resumo de sua primeira expectativa
em relacdo a disciplina de espanhol, informa sobre sua desmotivacao inicial, 0 seu
receio em ser avaliado e os conteudos e abordagens de ensino que Ihe trouxeram
uma reflexdo sobre o0 seu processo de ensino-aprendizagem.

Milton: Quando optei em fazer espanhol, imaginava que néo havia atividades
avaliativas na matéria. Apos descobrir que seria avaliado, fiquei desmotivado e
pensei em pedir dispensa. Contudo, com o passar das aulas e a forma com que o
conteudo foi sendo transmitido, através de discussdes, debates e associacdo com
temas atuais, como o racismo, as questbes de identidade racial e o bullying, o
estudo da lingua passou a ser algo prazeroso, 0 que me motivou a continuar
frequentando e participando das aulas. Tais métodos permitiram uma assimilacao
mais facil do contedudo e a construcdo de um pensamento critico e globalizado,
voltado para discussdes sociais importantes e que necessitam ser tratadas dentro de
ambientes escolares.

Considero que foi por um triz que Milton n&o desistiu. Nao me cabe fazer um

julgamento de que o estudante que se decidiu por estudar espanhol, naquele
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momento, e naquelas circunstancias, seria um individuo mais critico ou mais
consciente. Mesmo porque nédo seria possivel atestar esse fato a partir deste estudo.
O que, de fato, me saltou aos olhos foram as questdes educacionais que estdo por
trds dessa conjuntura, pois, durante toda a formacdo do ensino técnico integrado,
ele foi exposto apenas uma vez a escolha de aprender espanhol, claramente, pouco

esclarecida pela escola, para, entéo, se decidir entre o sim e 0 néo.

2.4 UMA LEITURA POSSIVEL

E relevante lembrar, mais uma vez, que os participantes deste estudo tiveram
a livre opcao de realizar a matricula na disciplina de espanhol. Os oito participantes
representam um total de 10,3% dos estudantes do mesmo curso, que estavam aptos
a cursa-la no ano letivo de 2015. E incontestavel que o baixo nimero de estudantes
foi um fator que auxiliou na realizacdo deste estudo. Entretanto, entendo que a
oferta restrita ao ultimo dia Gtil da semana, sexta-feira, nos ultimos horéarios do turno
noturno, contribuiu para o reduzido niumero de matriculas.

Essas reflexdes me levam a pensar que a comunidade escolar (gestores,
professores e estudantes) do IFBA né&o prioriza o ensino de espanhol no curriculo e
gue novas acdes precisam ser adotadas, com brevidade, se quisermos alterar esse
cenario desfavoravel. E fato, também, que estamos em uma condic&o periférica no
curriculo do ensino técnico. As disciplinas de linguas estrangerias sdo,
tradicionalmente, concebidas no eixo das disciplinas instrumentais, que servem
como instrumento para dar suporte as disciplinas consideradas essenciais.

Essa problematica se evidencia na carga horaria, a partir do espaco
reservado as diferentes disciplinas no curriculo. Fica expressa, muitas vezes, na
tensao entre alguns professores “marginalizados”, das areas de Humanas e Letras,
e os professores das areas de ciéncias, que gozam de privilégio nessas relacoes,

como também na sociedade.
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3 CULTURAS E IDENTIDADES

Nesta sec¢do, discuto sobre duas questdes que estdo atreladas a identidade
cultural. A primeira suscita um debate relativo a cultura local que, nesse contexto,
esta representada pela ideia de pertencimento a Bahia, ao nordeste e ao Brasil. A
segunda est4 relacionada a compreensédo da identidade latino-americana. A opc¢éo
por reunir essas discussbes aqui se deve a compreensdo da necessidade de se
refletir o lugar que estamos ocupando na sociedade, ou seja, onde estd 0 nNOsso
ponto de partida em direcdo ao outro, pois, olhar para si mesmo e se auto definir é
um exercicio muito dificil e complexo. Assim, € preciso estabelecer um referencial
nesse processo de reconhecimento da representagcédo social de si e do outro com o
qual se estabeleca uma aproximacao.

Segundo HALL (2004, p.50), uma cultura nacional € um discurso — um modo
de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas ag¢fes quanto a
concepcao que temos de ndés mesmos. A partir desse pensamento e incorporando a
ideia de identidade nacional como comunidade imaginada, conforme Benedict
Anderson, HALL considera cinco elementos-chave para desenvolver o conceito de

cultura nacional que estao resumidos a seguir:

1. Em primeiro lugar, ha a narrativa da nacéo, tal como € contada e recontada
nas historias e nas literaturas nacionais, na midia e na cultura popular. (...)
simbolizam ou representam as experiéncias partilhadas, as perdas, 0s
triunfos e os desastres que dao sentido a nacéo.

2. Em segundo lugar, ha a énfase nas origens, na continuidade, na tradicdo e
na intemporalidade (...). Os elementos essenciais do carater nacional
permanecem imutaveis, apesar de todas as vicissitudes da historia.

3. Uma terceira estratégia discursiva € constituida por aquilo que Hobsbawm e
Ranger chamam de invencéo da tradicao: “(...) Tradicdo inventada significa
um conjunto de praticas, de natureza ritual ou simbdlica, que buscam
inculcar certos valores e normas de comportamentos através da repeticéo, a
qual, automaticamente, implica continuidade com um passado histérico
adequado”.

4. Um gquarto exemplo de narrativa da cultura nacional é a do mito fundacional:
uma estéria que localiza a origem da nacgdo, do povo e de seu carater
nacional num passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do
tempo, ndo do tempo “real”, mas de um tempo “mitico”.

5. A identidade nacional é também, muitas vezes, simbolicamente baseada na
ideia de um povo ou folk puro, original.

Quadro 2. Elementos-chave para desenvolver o conceito de cultura nacional, segundo HALL
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A partir dessa perspectiva, apresentei as seguintes questbes aos
participantes: O que caracteriza a cultura baiana, nordestina, brasileira? O que
caracterizam essas identidades? Com estas perguntas, busquei compreender como
0s participantes se colocam frente a esta discussdo, de que maneira eles definem a
ideia de cultura local.

No momento da aplicacdo dos questionarios, eu orientei a turma que
expressassem sua opinido em relacdo as perguntas sem a preocupacéo de dar a
resposta certa ou errada e, mais uma vez, reafirmei que, por questdes de ética, suas
identidades seriam preservadas. A pergunta sobre a identidade local lhes causou
certa estranheza a principio. Entdo, eu esclareci que gostaria de saber o que
significa, para cada um, a cultura em que eles estédo inseridos no contexto baiano,
nordestino e brasileiro. ApGs o esclarecimento, eles registraram suas opinides.

Também tive por intencdo estabelecer um fio condutor a partir das respostas
dos participantes, para chegar a segunda questdo, que € tdo ou mais complexa de
responder. Vocé se considera latino-americano? Partindo dessas indagacoes,
estabeleco a segunda categoria de analise, que é a compreensdo do que é cultura
e, em seguida, a terceira, a qual se refere ao entendimento sobre a identidade latino-
americana.

Considerei que as ideias e concepc¢des sobre a cultura, do ser brasileiro e ser
latino-americano se apresentaram de forma dialdgica nos dois quesitos investigados,
0 que possibilitou uma melhor compreenséo dos dados a partir da intersec¢ao dos

mesmos, pois, conforme CUCHE:

A defesa da autonomia cultural € muito ligada a preservacao da identidade
coletiva. “Cultura” e “identidade” sdo conceitos que remetem a uma mesma
realidade, vista por dois angulos diferentes. A identidade cultural de um
grupo s6 pode ser compreendida ao se estudar suas relagbes com o0s
grupos vizinhos. (CUCHE, 1999, p. 14)

Desta forma, na primeira parte, conduzo a discussao orientada pelos dados
observados nos questionarios aplicados nas aulas e pelo suporte tedrico das leituras
de CUCHE (2002), LARAIA (2004), HALL (2004) e CANDAU (2011). Na segunda
parte, estabeleco a relagdo com os elementos que julguei necessarios para conectar
a identidade latino-americana a partir das concepc¢oes tedricas de PIZARRO (2004),
MIGNOLO (2005) e FIGUEREIDO (2010).
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3.1 MINHA CULTURA, MEU LUGAR

Cultura € um termo bastante utilizado e difundido, quer seja no mundo
académico, quer seja no uso popular, para se referir as caracteristicas e aspectos
peculiares de pessoas ou grupos sociais. O estudo desse termo revela que nunca
houve um consenso e que o termo historicamente acolheu diferentes compreensoes,

como pontuado a seguir:

A nocao de cultura, compreendida em seu sentido vasto, que remete aos
modos de vida e de pensamento, € hoje bastante aceita, apesar da
existéncia de certas ambiguidades. Esta aceitagdo nem sempre existiu.
Desde seu aparecimento no século XVIIl, a idéia moderna de cultura
suscitou constantemente debates acirrados. Qualquer que seja o sentido
preciso que possa ter sido dado & palavra - e ndo faltaram definicBes de
cultura - sempre subsistiram desacordos sobre sua aplicacdo a esta ou
aguela realidade. (CUCHE, 1999, p.11)

Segundo LARAIA, nas disputas de definicdo do termo, estdo dissimulados
desacordos sociais e nacionais. O dissenso semantico revela uma relacao de lutas

sociais expressa no pensamento de Abdelmalek Sayad, citado pelo autor:

Assim se pode retragar paralelamente & histéria da semantica, isto é, a
génese das diferentes significaces da nocdo de cultura, a histéria social
destas significagBes: as mudancas semanticas, aparentemente de natureza
puramente simbdlica, correspondem em realidade a mudancas de uma
outra ordem. Correspondem a mudancgas na estrutura das relag6es de forga
entre, de um lado, 0s grupos sociais no seio de uma mesma sociedade e,
de outro lado, as sociedades em relacao de interagéo, isto €, mudancas nas
posicBes ocupadas pelos diferentes parceiros interessados em definicbes
diferentes de cultura (SAYAD apud LARAIA, 1987, p. 25).

Logo, é comum reconhecermos o uso de expressoes relacionadas a ideia de
cultura para buscar uma categorizacdo entre grupos sociais dominantes e
marginalizados, entre o popular e o erudito, entre o nacional e o estrangeiro, entre o
branco e o ndo branco. Portanto, a discussao entre ensino de lingua e cultura, que
foi abordada no segundo capitulo, se faz mais que necessaria para fundamentar o
debate na comunidade escolar no sentido de expandir a compreensdo de cultura
para além da sua realidade.

O entendimento dessa questdo pode contribuir para uma sociedade menos
conflituosa e preconceituosa, pois podera relativizar o etnocentrismo tdo enraizado

em nossas praticas. Segundo LARAIA (1999):

O fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como
consequéncia a propensédo em considerar o seu modo de vida como o mais
correto e 0 mais natural. Tal tendéncia, denominada etnocentrismo, é
responsavel em seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos
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conflitos sociais. O etnocentrismo, de fato, € um fendmeno universal. E
comum a crenca de que a prépria sociedade é o centro da humanidade, ou

mesmo a sua Unica expressao. (LARAIA, 1999, p.72-73)

A educacdo escolar deveria ocupar um papel central no questionamento

dessa tendéncia. Infelizmente, ao longo da historia, a educacéo tradicional seguiu no

sentido inverso de consolidar a crengca no etnocentrismo, conforme destaca a

citacédo seguinte:

A construcdo dos estados nacionais latino-americanos sup8s um processo
de homogeneizacéo cultural em que a educacdo escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por fung&o difundir e consolidar uma cultura comum de
base eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores,

crengas e sensibilidades (CANDAU, 2011, p.240).

A vista disso, temos o desconhecimento da diversidade cultural da América

Latina, que na realidade ndo é contemplada de maneira representativa no curriculo

escolar para contrapor o cruel processo de homogeneizacao cultural.

A seguir, apresento os dados observados que correspondem a segunda

categoria de analise desse estudo, que € a compreensao da cultura local.

Esta

andlise teve por finalidade compreender a relacdo que o0s participantes

estabeleceram com a cultura a luz do suporte tedrico apresentado.

Categoria 2 — Cultura local

Abdias

(1) Se caracteriza por um pessoal com uma cultura de
gostar de tudo, aceitar as diferencas, respeitar o espaco do
outro. Um gosto musical bem diversificado, de alimentos
bem diversificados, caracterizando um povo com uma
diversidade tdo grande que o torna hospitaleiro para
muitos.|...]

Luis

(2) Os baianos possuem uma cultura riquissima e variada,
sdo pessoas que possuem habitos que encantam muitas
outras culturas. [...] o brasileiro é formado por essa mistura
abundante e peculiar, unida por meios politicos,
econdmicos, pela comunicacgéo e principalmente pelos seus
fortes patriotismo e nacionalismo.

Manuel

(3) Um aspecto que ao meu ver caracteriza um baiano,
soteropolitano, nordestino e brasileiro é a alegria. O baiano
carrega a alegria consigo e anda de maos dadas com ela
em todos os momentos, em todos os lugares. E essa alegria
contagia as pessoas ao redor.

Nelson

(4) Partindo da premissa que a cultura é quase todo
processo de producdo humana, é muito dificil resumir as
caracteristicas de um povo/nacdo tdo disforme quanto o




brasileiro. [..] e talvez esta seja uma das principais
caracteristicas de nossa cultura, a variedade e o mosaico de
culturas e formas. Tanto nos habitos alimentares quanto na
musica a variedade é 0 que caracteriza a nossa cultura.

Francisco

(5) Os aspectos culturais com ser brasileiro, para mim, é a
lingua-mée Portugués Brasileiro, basicamente para iniciar,
outros aspectos importantes sdo os habitos e costumes, a
receptividade, a hospitalidade, a alegria. Ser nordestino é
lutar contra as adversidades socioeconémicas, culturais e
regionais [...]Ser baiano é também ser receptivo, alegre,
carregar a mistura de nossa terra, o sincretismo religioso,
determinadas preferéncias culinarias. Porém, é importante
destacar que o processo de globalizagéo tem trazido novos
simbolos incorporados e homogeneizando espacos, a Bahia
de hoje nédo tem toda aquela representatividade cultural da
Bahia de décadas atras.

Lélia

(6) A cultura brasileira € muito ampla, rica e complexa.
Apresenta caracteristicas de varios lugares [...]Pode-se
dizer que os brasileiros s&o muito festivos e coloridos e
apesar da cultura estrangeira influenciar, eles mantém muito
da sua “prépria” cultura. [...] Uma mistura de matrizes
culturais, com grande destaque para a africana, que deixou
um grande legado na culindria e nos costumes. [...] Uma
cultura que tem muito o que oferecer sendo caracterizada
pelo valor a familia, ao sagrado e ao mesmo tempo ao
furdunco e a alegria, com uma aurea diferente que nao se
encontra em outro lugar.

Milton

(7) A cultura baiana, nordestina e brasileira é caracterizada
por uma diversidade, oriunda dos diversos processos
migratorios que acabaram resultando no encontro / choque
entre povos de diferentes culturas. Os indigenas, primeiros
habitantes do territério brasileiro, possuiam uma relagéo
com a terra e com a natureza baseada no respeito, na
extragdo consciente dos recursos necessarios a
manutencdo da vida e no desapego com o material. Os
europeus, no caso da Bahia e do nordeste, principalmente,
portugueses (Bahia) e holandeses (Pernambuco) possuiam
uma mentalidade expansionista e voltada para o material
com a exploragdo dos recursos naturais e do acumulo de
riguezas, mesmo que para isso fosse necessario impor suas
ideias e subjugar um outro povo através da violéncia. J& os
africanos, vindos, em sua maioria, como escravos, foram
trazidos forcadamente para viver em outro territorio, distante
de sua familia e amigos. O encontro entre esses diferentes
povos, resultou na formacdo de um povo miscigenado que
incorpora caracteristicas de cada uma dessas culturas, o
gue retrata uma diversidade Unica.

Carolina

(8) Se, de um lado, vé-se uma Bahia de pessoas alegres,
um nordeste de gente trabalhadora e guerreira e um Brasil
de uma multiplicidade interessante, do outro lado

50
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encontramos indiferenga, mentalidades do “ter para ser”,
nao aceitacdo de ideias diferentes, intolerancia, pobreza,
etc. Nao partilho da ideia de recepcao e felicidade do povo
baiano quanto um todo. Festas, carnaval, bebida e
relacionamentos a toa nao significam, necessariamente,
pessoas felizes. [...] Tampouco concordo com a ideia sulista
de nordestino preguicoso. Nem um pais de pessoas

orgulhosas de onde vivem. Enfim, é dificil generalizar.

Quadro 3. Resposta dos participantes a categoria dois.

As maneiras de perceber o sentido de cultura, expressas acima, apresentam
uma variedade de temas, compondo um mosaico que retrata uma cultura diversa,
mas também patridtica, onde ha influéncia de matriz africana, indigena e de
processos migratorios, que ora reforca a ideia do povo amistoso, miscigenado e
hospitaleiro, da terra da alegria, da alimentacdo diversa e farta, da cultura musical,
da cultura festiva e do sincretismo religioso; ora rompe com a homogeneizacgao,
mostrando as diferengas numa sociedade extremamente desigual a partir da ideia
de patriotismo, da lingua portuguesa, da cultura da desordem, da pobreza, da
histérica subjugacdo do povo através da violéncia e escraviddo, da cultura da
intolerancia e do combate ao estere6tipo do nordestino preguicoso.

O aspecto da alegria do povo brasileiro foi considerado pela maioria dos
participantes como uma caracteristica cultural forte e concebida de maneira positiva.
No excerto 1, Abdias apresenta a harmonia como traco caracteristico do povo, ao
defini-lo como passivo, respeitador e hospitaleiro. Em sua descricdo, ha um
apagamento de conflitos e vozes dissonantes, uma representacdo que me remeteu
ao imaginario da terra paradisiaca que surgiu nas primeiras narrativas quinhentistas
sobre o “achamento” do Brasil. Esta visdo foi seguida por Luis que, no excerto 2,
reforca essa visdo, apresentando a ideia de encantamento. Os baianos, em sua
concepcao, possuem habitos que exercem fascinio em outros povos. Assim, a
alegria é considerada por Manuel como o aspecto de maior peso para a identidade
local. No excerto 3, ele a descreve como onipresente na vida dos brasileiros,
nordestinos e soteropolitanos e com um efeito contagiante.

O mito do povo feliz e alegre também esta presente nos excertos 5 e 6 que
corroboram com a mesma ideia. Ja no excerto 8, Carolina relativiza sua afirmacéo,
assumindo a ideia de “pessoas alegres”, mas contrapondo essa caracteristica como
uma identidade fixa e estavel do brasileiro. Afirma que nao acredita na ideia de que

as manifestagdes culturais como festas, carnaval e modo de interagir de um povo
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sejam a representacdo de pessoas felizes. Ela faz uma leitura de um pais de
contradicbes marcado pela indiferenca, pelo capitalismo, intolerdncia e pobreza da
populacdo. Questiona, ainda, que o orgulho de ser brasileiro € relativo a condicéo de
vida que as pessoas possuem e, ao final, deixa claro que ha entre as regibes do
Brasil muito desconhecimento e esteredtipo.

Desta forma, a definicdo da alegria como uma das principais caracteristicas
culturais € uma visdo muito simplicista da questdo, ainda que seja possivel
estabelecer uma relagdo com o lugar da alegria nas culturas africanas e afro-
brasileiras. Entretanto, é importante considerar a dimenséo e as desigualdades do
territorio brasileiro e os varios processos histéricos pelos quais o pais passou e esta

vivenciando na atualidade. A postura de CUCHE € que:

Na medida em que a identidade resulta de uma construgéo social, ela faz
parte da complexidade do social. Querer reduzir cada identidade cultural a
uma definicdo simples, “pura”, seria ndo levar em conta a heterogeneidade
de todo grupo social. Nenhum grupo, nenhum individuo esta fechado a priori
em uma identidade unidimensional. O carater flutuante que se presta a
diversas interpretagdes ou manipulagbes é caracteristico da identidade. E
isto que dificulta a definicdo desta identidade. (CUCHE, 1999, p. 192)

Outro aspecto recorrente, observado nas vozes dos participantes, é a questao
da diversidade e a miscigenacdo do povo. Seis participantes utilizam em suas falas
palavras como mistura, variedade, mosaico e diversidade. No excerto 4, Nelson diz
que a variedade e o mosaico de culturas e formas talvez sejam as principais
caracteristicas do brasileiro, opinido que é compartilhada por Lélia e Milton. Assim,
Lélia sinaliza que a diversidade cultural traz, a partir da matriz africana, um grande
legado na culinaria e nos costume, enquanto Milton pontua que a diversidade é
oriunda dos diversos processos migratérios que ocorreram no Brasil. Francisco, no
excerto 5, também cita a miscigenacdo como um traco da identidade cultural,
contudo, ele amplia seu comentario para falar sobre o processo de homogeneizacao
das diferencas que a globalizacdo engendra.

Desta maneira, a fala de Francisco remete a questdo das identidades
transitorias que, segundo HALL (2004), é afetada profundamente pela globalizacao,
contribuindo na mudanca do carater fixo e supostamente permanente das

identidades. Assim, ele estabelece que:

[...] parece entdo que globalizacdo tem, sim, o efeito de contestar e deslocar
as identidades centradas e “fechadas” de uma cultura nacional. Ela tem um
efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢ées de identificacdo, tornando as identidades
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mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas,
unificadas ou trans-histéricas. Entretanto, seu efeito geral permanece
contraditorio. (HALL, 2004, p.87)

Dessa forma, € necessario que se estabeleca uma relacdo de pluralidade e
diversidade para se trabalhar com questbes culturais em sala de aula. O
silenciamento e a invisibilidade dos povos e das culturas que nao estao inseridas no
livro didatico ou no curriculo escolar afetam diretamente a construcéo e a percepcgao
das mudltiplas identidades dos povos falantes de espanhol, por exemplo. LARAIA

pontua que:

Cada sistema cultural est4d sempre em mudanca. Entender essa dindmica é
importante para atenuar o choque entre as geracdes e evitar
comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que é fundamental
para a humanidade a compreensao das diferencas entre povos de culturas
diferentes, é necesséario saber entender as diferengas que ocorrem dentro
do mesmo sistema. Este é o Unico procedimento que prepara 0 homem
para enfrentar serenamente este constante e admiravel mundo novo do
porvir. (LARAIA, p.101)

Podemos observar ainda que, no excerto 7, Milton apresenta uma narrativa
que faz alusdo ao mito das trés racas que se fundiram para a formacédo do povo
brasileiro. Nessa tentativa, o papel atribuido ao indigena € de primeiro habitante das
terras brasileiras que possuia uma relacdo de equilibrio com a natureza, explorando
conscientemente seus recursos, sem nenhuma ambicao quanto ao acumulo de bem
materiais. Essa descricdo pode ser associada ao mito do bom selvagem de
Rousseau, enquanto a representacdo do europeu € considerada de cunho
expansionista e exploratério. Assim, ele faz referéncia a subjugacdo dos povos
através da violéncia. O lugar da influéncia africana é reservado a condicéo
escravocrata sem considerar 0s aspectos que caracterizam esses povos, nem o seu
processo de resisténcia. Percebe-se, assim, a presenca do mito fundacional que,
segundo HALL, deslocaria o tempo real dos acontecimentos, devido a enorme
distancia dos fatos, para um tempo mitico que explicaria a origem da nacéao.

Em seguida, Francisco denuncia que a condicdo de ser nordestino €
desfavorecida por problemas socioeconémicos, culturais e regionais. Talvez esse
pensamento esteja ligado ao fato da regido nordeste ser uma das zonas mais

pobres do Brasil, fato, que ainda hoje, é facilmente percebido pelos indices de
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desenvolvimento humano dessa regido. Assim a relacao entre poder e identidade se

estabelece para CUCHE:

A identidade é entdo o que esta em jogo nas lutas sociais. Nem todos os
grupos tém o mesmo “poder de identificagcdo”, pois esse poder depende da
posicdo que se ocupa no sistema de relacBes que liga os grupos. Nem
todos os grupos tém o poder de nomear e de se nomear. (p. 185-186)

A relacdo entre poder e identidade se evidencia também na medida em que,
historicamente, a afirmacéo de uma identidade por parte de um determinado grupo
desprestigiado socialmente, ja revela uma atitude combativa e inconformada com
uma condi¢ao de opressao.

A maneira pela qual se entende a propria identidade demonstra o
esclarecimento, ou néo, acerca do lugar em que se ocupa dentro do jogo de forcas
que se manifesta nas lutas sociais. Sendo assim, um olhar mais apurado do que nos
identifica € uma atitude politica que nos localiza em um contexto mais amplo.

As respostas dos estudantes indicam, em sua maioria, um entendimento
simplificado do que seria a identidade baiana, nordestina e brasileira. Mesmo
considerando as excecgles, expressas nas assertivas que demonstravam uma Visao
com mais reflexdo, ficou evidente a existéncia de um campo fértil para ampliar o
debate sobre a tematica.

Na perspectiva de fomentar essa discussdo, passamos ao tratamento da

concepcao de América Latina.

3.2 SOMOS AMERICA

7z

De acordo com Mignolo (2007), a ideia de América Latina é bastante
polémica, porque tem um lugar ambiguo no imaginario do mundo moderno e
colonial. Ele afirma que esse imaginario é defendido por diferentes lugares de
enunciacdo. De um lado, estaria um grupo que utiliza o termo como um rétulo
distintivo em relacdo a Europa Ocidental, Europa do Sul e Estados Unidos, e de
outro um grupo que ele denomina de vozes discrepantes que representariam 0s
mesticos e imigrantes de origem europeia. Para este ultimo, a ideia de América
Latina € uma forma de resisténcia a invaséo dos Estados Unidos nos ambitos militar,
econdmico e tecnoldgico. E problematiza que outros grupos de comunidades negras
e indigenas marcam uma diferenca no uso do termo latino-americano, devido a

permanéncia da estrutura perversa de segregacdo apos o periodo colonial.
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A definicdo do conceito de América Latina apresentada por REIS consiste em:

América Latina € um nome plural, que traz na sua esséncia uma série de
complexidades e conflitos. Somos uma pluralidade de linguas, de etnias, de
culturas, de nacdes que, sem dlvida, a despeito de toda a heterogeneidade,
guarda um passado colonial e momentos da histéria cultural bastante
similares. Nesta totalidade tao distinta, convivem histérias marcadas por
temporalidades mudltiplas, oralidades de diversas origens, culturas ilustradas
de diferentes influéncias europeias, substratos indigenas e africanos
desiguais, inUmeras linguas e formas dialetais e, paradoxalmente, uma
din&mica cultural que aponta em dire¢des similares. (REIS, 2009, p.106)

A partir dessa concepcédo, fica evidente a complexidade que envolve a
caracterizacdo de um nome que engloba outros nomes, varias identidades,
diferentes regides e etnias.

Segundo PIZARRO, a década de setenta é marcada por uma ressignificacdo
da ideia de América Latina dentro do periodo conhecido como modernidade tardia.

Assim, ela afirma que:

Los afios sesenta son un momento en que América Latina esta mayormente
inserta en el &mbito internacional — siempre en su caracter de periferia,
desde luego —, marchando como puede al paso de sus demandas. Pero, al
mismo tiempo, América Latina tiene en el periodo un desarrollo histérico y
cultural, cuyo perfil incorpora elementos tanto de este espacio internacional
como del regional, en diferente dinamica y con especificas relaciones.
(PIZARRRO, 2004, p. 28-9)

A respeito das identidades latino-americanas e do lugar que elas ocupam no
mundo, PARAQUETT aponta um espaco de interseccéo para defini-las:

[...] nos duele a los latinoamericanos (asi como dolera a los africanos y a
muchos otros pueblos del mundo) que nuestras identidades sean
desconocidas, ignoradas o reducidas a estereotipos, sin hablar de la
manera prejuiciosa como somos tratados muchas veces. Y, lo que es peor,
esa ignorancia sobre lo que es América Latina es nuestra también, pues es
comdn que nos desconozcamos O (Que nNOS c€OnNozcamos muy
superficialmente, cuando lo que interesa es que nuestro mutuo
conocimiento nos ayude a pensarnos como un conjunto del planeta que
tiene una historia similar y, por ende, compromisos comunes.
(PARAQUETT, 2009a, p.8)

A reflexdo acima nos leva a refletir sobre o processo de homogeneizagao das
diferencas que pode comportar o termo latino-americano. Contudo, apesar da falta
de conhecimento da constituicdo histérica das culturas denominadas latinas, € no
campo da educacdao que temos a oportunidade de interligar as pautas e as lutas

comuns.
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Neste estudo, o foco desta categoria de analise estd em compreender a
relacdo dos participantes com essa identidade, o que sera abordado na préoxima

secao.

3.3 ENTRE O SIM E O NAO

A pergunta norteadora foi a respeito da identidade latino-americana que
culminou na terceira categoria de andlise. Aqui serdo discutidas questdes sobre se
ha ou ndo um reconhecimento por parte do estudante de sua integracdo ou
sentimento de pertencimento ao contexto cultural e identitario da América Latina,
além de buscar conhecer as razées apresentadas para justificar a aproximacao ou o
distanciamento desta identidade.

Para tanto, a pergunta formulada para tentar compreender as ideias dos
participantes foi: Vocé se considera latino-americano? As respostas apresentadas
foram mais sucintas em relacdo a questdo que a antecedeu sobre as identidades
locais. Como ja foi dito, € uma pergunta de carater muito complexo de se responder.
Ela atravessa ndo somente o conhecimento que temos como cidadaos do continente
americano, mas perpassa pela maneira como entendemos nossa relacdo com o
outro a partir de questdes histdricas, politicas e epistemoldgicas.

A seguir, apresenta-se 0 quadro com as respostas dos participantes.

Categoria 3 — Identidade Latino-americana

Abdias (9) Sim, vendo as caracteristicas do que seria o ser um latino-
americano e como esta tende muito a se aproximar do que seria um
povo brasileiro, apesar de ndo conhecer muito do povo latino-
americano, creio que diante disso me considero como sendo um,
além do mais eu sou e posso me caracterizar como um [...] 0 povo
brasileiro tende a se sentir mais préximos dos demais latino-
americanos do que com proprio Portugal que fala a mesma lingua.
Vendo esta proximidade, vendo relagBes anteriores que visitei um
pais do grupo, Paraguai, e a recepgao recebida e a semelhanca com
0 povo da minha regido, me sentindo bem recebido, me identifiquei
com o povo, fazendo com que nos sintamos apenas um.

Luis (10) Sim. Como dito anteriormente, a cultura, por maior que seja a
insistente demarcagédo de Estado, n&o respeita barreiras e se
interage com outros povos, vizinhos ou ndo. A latinoamérica, além
das sagradas e belissimas culturas latinas, foi e é destino de
imigracéo de quase todo o globo.

Manuel (11) Sim; porque sou brasileiro, logo pertenco a América Latina e a
minha lingua nativa é o portugués — uma lingua originada do latim.
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Por isso me considero latino-americano.

Nelson (12) Sim, pelo simples fato de definicdo, paises latino-americanos
sdo aqueles que pertencem ao continente americano e tem como
lingua falada uma vertente do latim, acredito eu.

Francisco (13) Ser latino-americano é ter “sangue quente”, é pertencer a uma
comunidade de paises explorados pelos paises da peninsula ibérica
(?), que compartilham historicamente um passado de exploragéo e
devastacdo cultural em detrimento dos interesses das metrépoles.
[...] Eu, como brasileiro, residente no Brasil me sinto latino-
americano, embora as relagdes entre os vizinhos latinos em termos
de cooperacdo em diversas areas sO tenha se dado recentemente
com o Merco Sul.

Lélia (14) Me identifico como uma latina-americana sim. A partir do
momento que nasci e sempre vivi na america-latina, acho que é
inevitavel. E é assim que os brasileiros sdo reconhecidos la fora,
entdo ndo vejo problema

Milton (15) Eu me considero brasileiro, pois amo muito minha patria e
lutarei para que sejamos os melhores. Minha identificagdo ndo se da
pelos habitos ou ------- estereotipados como de brasileiros ou latino-
americanos, mas pelo fato de procurar sempre valorizar o que é meu
e assimilar o que os outros povos tem de interessante e que podem
ser acrescentados a meu pais.

Carolina (16) Nao sei o que seria “ser latino-americana” fora da concepcéo de
“aquele que nasceu/mora na chamada América Latina”. Entdo me
considero nesse aspecto, mas ndo posso avaliar o aspecto cultural,
da tradicdo, social porque me faltam dados e conhecimento para
entender melhor como seria essa denominacao.

Quadro 4. Resposta dos participantes a categoria trés.

A andlise preliminar dos dados demonstra uma conexao, por vezes, marcada
pelo passado histérico comum de colonizagcdo do continente americano com a
exploracdo dos povos e dos territorios e pela relagdo geopolitica que unifica o
continente. Por outro lado, ha uma afirmacdo de distanciamento e nao
reconhecimento das questdes que remetem ao conceito de latino-americano. Foi
considerada também a questdo da unidade do ponto de vista linguistico, entre o
portugués e o espanhol como linguas latinas.

Apesar das respostas dos participantes apontarem em sua grande maioria
para o reconhecimento da identidade latino-americana pelo uso do advérbio de
afirmacao sim, os dados revelaram uma inseguranca no momento da justificativa. No

excerto 9, Abdias diz que sim, afirmando que as caracteristicas inerentes ao latino-
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americano seriam muito proximas do povo brasileiro. Logo em seguida, se contradiz
afirmando que ndo conhece muito do que seria 0 povo latino-americano. Depois,
Abdias tenta estabelecer um comparativo, alegando que ha mais proximidade entre
0 povo brasileiro e latino-americano que entre Brasil e Portugal. E ao final, resume
gue sua experiéncia em uma visita ao Paraguai |he possibilitou verificar que o
tratamento recebido la foi muito semelhante a forma como as pessoas de sua regido
se comportam.

Luis afirma que sim, mas foge ao tema da pergunta, respondendo que a
cultura latino-americana € sagrada, bela e atrativa para migracdo no excerto 10. Ele
€ seguido por Milton que usa como estratégia um discurso patriético, reconhecendo
o0 esteredtipo entre brasileiros e latino-americanos e exaltando sua preocupacéo com
0 nacional como se pode ver na passagem 15.

A postura apresentada por Carolina (excerto 16) é o caminho do meio. Ela
nao se sente a vontade com a pergunta e marca o desconforto relativizando sua
resposta. Usa o parametro geogréafico para afirmar que sim, contudo enfatiza que
sob o prisma cultural ndo possui dados para se posicionar. E um posicionamento
muito franco e direto.

As falas de Manuel e Nelson fazem uma associacdo a questdo linguistica
para justificar seus entendimentos. Nos excertos 11 e 12, a questdo de ser latino-
americano € devido ao pertencimento ao Brasil, que € um pais do continente
americano e tem como lingua o portugués, que é uma lingua latina como o
espanhol. A resposta, em particular, de Manuel propde uma relacdo l6gica para sua
identidade latino-americana: “Sou brasileiro, logo pertenco a América Latina”. Essa
autodeclaracdo de latinidade, expressa através do argumento linguistico, € muito
comum no ambiente escolar, principalmente quando se parte de uma visao na qual o
curriculo tradicional tende a compartimentar o saber em pastas especificas para
tratar a relacdo intercontinental e de seus paises. Disciplinas como geografia,
historia, lingua portuguesa, por exemplo, operam na maioria dos casos
independentes.

O passado colonial é resgatado no excerto 13 por Francisco, quando faz uma
correlacdo com a condicdo de territdrios colonizados pelos paises europeus e a

devastacgao cultural sofrida por esses povos. Afirma, ainda, que sente legitimidade
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em sua identidade latino-americana, apesar de entender como tardias as relagbes
estabelecidas através do Mercosul®.

Outro aspecto trazido por Lélia € a forma estereotipada como os brasileiros
sédo vistos fora do Brasil. No excerto 14, ela afirma que o termo latino é amplamente
utilizado como marca de nossa identidade cultural em outros paises. Acredito que
esta referéncia se deva a existéncia de mais de 40 milhdes de hispanos que
integram a populacdo dos Estados Unidos e sdo considerados latinos a partir de um
conceito que 0s segrega e os exclui da sociedade norte-americana.

As respostas analisadas revelam que a ideia difundida acerca do que seja a
América Latina e da insercdo do Brasil neste contexto encontra-se sobre uma base
fragil, e, por isso, sujeita a simplificacbes. Penso que a educacdo deve buscar
garantir uma base mais fundamentada, sobre a qual os estudantes possam erigir
com leveza, plasticidade e coeréncia o conhecimento, mas, sobretudo, o
autoconhecimento, se apropriando do seu lugar de pertencimento, o da sua nacéo e
o da América Latina.

Acredito que o tratamento da afrolatinidade possa ser decisivo para que a
educacdo possa desempenhar esse papel. A seguir, veremos as respostas obtidas

apos as aulas.

3.4 NOVAS CONEXOES

Durante o bimestre foram promovidos varios debates, onde foi possivel
desenvolver diversas questdes sobre o universo hispanico, tratando os aspectos
linguisticos e culturais. Apresentei o0 segundo questionario aos participantes. Nesse
momento, tive por intencéo averiguar se houve alguma mudanca significativa para o
grupo e se eles gostariam de registra-la, alterando suas respostas ou
complementando suas opinides. Para tanto, disponibilizei os dados registrados na
primeira observacdo, que ocorreu no inicio das aulas, e mantive as mesmas
perguntas apresentadas. Também acrescentei um espaco para que pudessem

registrar, caso quisessem, algum comentario sobre as aulas ou sobre a professora.

10 Mercado Comum do Sul, ou Mercosul, é uma organizacdo intergovernamental fundada em 1991, através do
Tratado de Assungdo. O objetivo primordial desse Tratado é a integracdo dos Estados Partes por meio da livre
circulacdo de bens, servigos, fatores produtivos etc.
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As aulas desenvolvidas buscaram tracar caminhos que pudessem apresentar
aspectos culturais que situassem a discussdo em torno da ideia de afrolatinidade.
No préximo capitulo, a proposta sera discutida e relacionada as perguntas de
pesquisa.

Compatrtilho da visdo de CANDAU (2011), que discute a relacao entre cultura

e escola, a partir da perspectiva intercultural. Para a autora:

A dimenséo cultural é intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chao
da escola” e potencia processos de aprendizagem mais significativos e
produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos
neles implicados, combate todas as formas de silenciamento, invisibilizacédo
elou inferiorizacdo de determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a
construcdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim
como a valorizagdo do outro, do diferente, e o didlogo intercultural.
(CANDAU, 2011, p.253)

Na fala de dois participantes, foi retomada a questéo da cultura local. Aparece
uma aproximacao da América Latina e da Bahia e da contribuicdo da matriz africana
na culinaria, religiosidade, musica, danca e festividades locais. Como se pode
observar nessas vozes:

(17) Acrescentaria os motivos pelos quais as caracteristicas baianas
se aproximam da latino américa, como por exemplo a historia do
povo, as manifestagdes do povo e sua origem. (Abdias)

(18) Enfatizaria na primeira questdo sobre a cultura baiana, a
influéncia da contribuicdo dos africanos para a cultura dita baiana,
trazendo praticamente todos os simbolos pelo qual a Bahia é
conhecida culturalmente, a comida africana com o acarajé, abara,
vatapd; a capoeira na dualidade danca/luta; o Olodum e outros
ritmos de percussdo; o candomblé e o culto dos Orixas
representados pelas esculturas no Dique do Toror6 e pelas
festividades do Senhor do Bonfim e de lemanja. (Francisco)

A conexdo com o elemento africano e com o movimento diaspérico que foi
tematizado nas aulas incide nas vozes dos participantes, revelando uma nova
interpretacdo da influéncia africana na cultura local. Considero que o exercicio do

ensino intercultural é atingido. Paraquett entende a aula de lingua estrangeira como:

(...) um espaco privilegiado que possibilita o exercicio da inser¢do sdcio-
cultural de nossos aprendizes em seu universo, ou melhor, no mundo
contemporaneo. Ela é um laboratério para o amadurecimento, o
reconhecimento e a aceitacdo do eu e do outro. Mas ela pode ser muito
perigosa quando se restringe a marcar as diferencas. E na aprendizagem
de uma lingua estrangeira que rompemos barreira com o estrangeiro. Mas é
preciso que essa seja uma viagem feita com ida e volta. O perigoso € levar
0 eu ao outro e deixa-lo 14, sem trazé-lo de volta. Ensinar e aprender uma
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lingua estrangeira é ensinar e aprender a ser o eu e ndo O outro.
(PARAQUETT, 2006, p. 46).

Com relacdo a questdo da identidade latino-americana, seis participantes
retomaram a questao, imprimindo, em alguns casos, uma posi¢cao mais amadurecida

sobre a concepcao de América Latina.

(19) As experiéncias da unidade foram importantes para reafirmar
meu papel como latino-americano. Por vezes, esquecemos disto,
pois o Brasil € um pais de dimensdes continentais e ndo possui 0
espanhol como lingua nativa, como a maioria dos paises latino-
americanos. Tentamos viver, portanto, isolados neste cenario latino
sem nos dar conta de que fazemos parte dele e precisamos nos
inserir nele. (Manuel)

(20) SO acrescentaria algo com relacdo ao segundo questionamento,
manterei a resposta, fazendo apenas o adendo de que néo
considerei na resposta uma relacdo de pertencimento ou de
proximidade com outros paises ou a América Latina em si, apenas
defini por meio geopolitico. (Nelson)

(21) Enquanto na segunda questdo, enfatizaria minha crenca de
pertencimento a Ameérica Latina, embora vejo um esforco midiatico
(por uma parte da midia) em tratar o Brasil como caso a parte, ndo o
incluindo a comunidade latino americana. No entanto, embora a
lingua seja diferente da América Latina, enfatizo o aspecto histérico-
cultural semelhante entre os paises latinos americanos. (Francisco)

(22) [...] eu acrescentaria que acho muito importante a autoafirmagéo
latino-americana. Apesar de se ter uma ideia geral, de que o Brasil
ndo faz parte da América Latina, acredito que seja fundamental a
unido com o0s paises vizinhos e que possuem uma realidade
histérica e atual proxima ao pais. (Lélia)

(23) Creio que, apos todas as reflexdes feitas em sala, acrescentaria
alguns novos pensamentos a questdo 2. Vejo que ndo devo me
enxergar apenas como brasileiro, mas também como latino-
americano, jA que, analisando a influéncia da cultura negra nos
paises hispano-falantes, percebi como os paises da América Latina,
apesar de possuirem linguas diferentes (portugués e espanhol),
podem ter similaridades tanto na constituicdo populacional quanto na
forma como os paises se desenvolveram (processo de escravidao e
exploragao). (Milton)

(24) Sobre a segunda, diria que me considero latino americana muito
mais pelo fato de ter nascido na América Latina, mas também
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porque eu, meu pais e, sobretudo meu estado, partiilhamos da
cultura, ritmo, culinaria negra e indigena, que foi a grande geradora
de populacéo latino americana. (Carolina)

As seis falas, acima transcritas, dos participantes juntamente com o debate de
ideias travado nas aulas, me permitem testemunhar que a experiéncia deste estudo
gerou uma resposta rapida e precisa nos pontos explorados e desenvolvidos em
grupo. A hesitacdo de Manuel parece ter sido dissolvida quando o mesmo declara,
no excerto 19, que a experiéncia das aulas foi importante para sua reafirmacgao. Se
antes aparecia uma oscilacdo entre o sim e o ndo, agora ele traz no discurso que o
isolamento do Brasil na América Latina, seja por questdes linguisticas que atingem,
consequentemente, o ndo reconhecimento cultural de povos de outras linguas, é
aprendido na escola e ratificado pelos meios de comunicacéo.

Nelson passa a considerar que sua primeira resposta sobre a identidade
latino-americana foi restrita a questdo geopolitica. E agora marca essa mudanca,
ressaltando um sentimento de pertencimento e proximidade expresso no excerto 20.
Enquanto, no excerto 21, Francisco usa o verbo enfatizar para, mais uma vez, se
dizer latino-americano, denuncia que vé claramente um esfor¢co depreendido pela
midia para manter uma relacdo segregacionista entre o Brasil e América Latina.

A fala de Lélia, no fragmento 22, levanta o aspecto individual de se
compreender o latino-americano. Ela usa a expressado autoafirmacao latino-
americana para evocar a necessidade de conhecer o passado histérico que vincula
as identidades.

Milton diz que |he ocorreram novos pensamentos apos as aulas no excerto
23. O novo se apresenta na influéncia negra nos paises hispanos da América.
Assim, ele ergue uma ponte, abandonando seu inflamado discurso patriético e
atravessando para um rio de aguas diversas.

Por fim, Carolina, que trouxe em varios momentos uma postura relativista
para os temas indagados, reforca o aspecto geopolitico de o Brasil ser um pais do
continente americano e estar inserido na ideia de América Latina, instaurando uma
relacdo entre o local e o global através da ligacdo entre a Bahia e os paises latino-
americanos.

Concluimos o presente capitulo analisando respostas mais seguras e amplas,
0 que demonstra que 0 percurso que tracamos nas aulas abriu novas possibilidades

de entendimento, sobretudo no que tange a leitura do que significa pertencer a
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América Latina, promovendo reflexdes que colocavam em questdo o etnocentrismo
e uma visdo homogénea da cultura.
No proximo capitulo, descrevo 14 das 20 aulas ministradas durante o

bimestre, e apresento a categoria cuja que motivou esse estudo.
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4 AFROLATINIDADE NA AULA DE ESPANHOL

(...) porque nés formamos um cidaddo que nao sabe realmente quem ele é.

Ele quer ser considerado como europeu, como ocidental. Quando, na
realidade, ele é brasileiro. Ele é o fruto, o resultado de um encontro das
culturas e das civilizacGes. No cotidiano, ele passa, tropeca nhas
contribuicBes africanas, mas ndo tem consciéncia disso. Seria bom
oferecer, na formacéo do cidaddo, ndo apenas os valores ocidentais, mas
os valores da histéria, da visdo do mundo, da filosofia de vida dos povos
que construiram o Brasil. E necessario que isso seja ensinado nas escolas
brasileiras, faz parte do processo da educacéo, para que uma pessoa possa
respeitar a outra (...). Kabengele Munanga (2008)

Apresento, neste capitulo, a discussdo da educacdo para a diversidade
étnico-racial, a partir da questdo dos povos negros da América Latina, afro-latinos,
como contetdo linguistico no ensino de espanhol. Aliado a essa discussao,
interpreto os dados observados referentes a quarta categoria de analise, que trata
sobre a producao de conhecimento da afrolatinidade.

Para tanto, discuto algumas implicacbes tedricas sobre educacdo e
diversidade étnico-racial, apresento as notas de campo, descrevo as atividades
selecionadas que foram desenvolvidas em sala de aula e analiso as respostas dos
participantes aos dois questionarios aplicados antes e ao final da observacédo dos
dados.

Objetivo demostrar como as aulas foram concebidas de modo a ajudar a
responder a pergunta de pesquisa: como a constru¢cdo de conhecimento sobre a
diversidade étnico-racial, a partir da afrolatinidade pode ser tratada na sala de aula
de espanhol? N&o tenho por pretenséo apresentar uma receita pronta ou um manual
de como fazer isso ou aquilo, mas discutir um caminho de se trabalhar nessa
perspectiva e analisar as questdes que surgiram no contexto escolar que estou
inserida como professora. Assim, refor¢co que a natureza deste estudo é etnogréfica
e nao tem por fim concluir ou esgotar as inimeras possibilidades interpretativas dos

dados observados.

4.1 DESCOLONIZAR E PRECISO

O professor desempenha um papel indispensavel no processo de ensino e

aprendizagem de LE, ja que é ele quem norteia as “experiéncias de uso da lingua
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desenvolvidas em sala de aula” (MENDES, 2008, p. 58). Nesse sentido, entendo
gue o meu trabalho como professora buscou contribuir com a formacao critica e a
constituicdo das identidades culturais, a partir da reflexdo sobre a pluralidade cultural
da América Latina em sala de aula, apresentando, assim, uma visédo inclusiva sobre
a historia e cultura da didspora negra.

A pedagogia critica, que tem suas bases no pensamento de Paulo Feire,

possibilita, segundo Ferreira:

[...] o repensar do mundo de alunos e professores, de uma forma que faga o
arranjo para uma agdo transformadora e que possibilite a mudancga social.
Em outras palavras, propicia aos professores maneiras de entender e refletir
sobre sua propria situacdo, sua cultura e seus proprios interesses, para
construir cidadaos reflexivos na sociedade brasileira. [...] (FERREIRA, 2006,
p.35)

Portanto, todo o trabalho desenvolvido, durante a pesquisa, se orientou pelos
pressupostos da pedagogia critica e da perspectiva intercultural do ensino de
linguas. Também foram incorporadas algumas leituras sobre letramento racial critico
(FERREIRA) e do conceito de diaspora discutido por HALL:

O conceito fechado de didspora se apdia sobre uma concepcao binaria de
diferenca. Esta fundado sobre a constru¢cdo de uma fronteira de excluséo e
depende da construgdo de um “Outro” e de uma oposigéo rigida entre o
dentro e o fora. Porém as configuracfes sincretizadas da identidade cultural
caribenha requerem a nocéo derridiana de différance — uma diferenga que
nao funciona através de binarismos, fronteiras veladas que ndo separem
finalmente, mas sdo também places de passage, e significados que sao

posicionais e relacionais, sempre em deslize ao longo de um espectro sem
comeco nem fim. (HALL, 2006, p. 32-33)

Nessa perspectiva, HALL considera a didspora como um local de passagem e
com significados transitérios que sofrem variacdo de acordo com sua posicdo em
relacdo ao outro. Assim a relagcéo entre as identidades, em permanente estado de
construcdo, se ressignifica no contato com a alteridade. As questbes dos afro-
latinos, dos povos originarios e de outras minorias que migraram sempre foram
relegadas na historia oficial sobre o continente americano, dificultando a
compreensao das interrelacdes dos povos. A falsa homogeneidade dos povos
negros advindos de diversos processos migratorios diferentes e o apagamento de
sua importancia histdrica e heranca para 0s povos americanos é uma pauta urgente
na educacdo do pais que recebeu o maior contingente de povos africanos

escravizados no mundo.
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A Lei 10.639/2003 tem por fim reparar os prejuizos sociais da omissao do

ensino de histéria e cultura afro-brasileira e da Histéria da Africa e dos Africanos.

Esta lei, alguns anos mais tarde, foi atualizada pela Lei 11.1645/2008 para incluir a

histéria e cultura dos povos indigenas. Assim, esta estabelecido em seu primeiro

paragrafo que:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

Diante disso, a escola é acionada para garantir espacos e acées que possam

mudar a forma como as culturas ndo europeias vém sendo tratadas, muitas vezes,

em representacdes estereotipadas que apenas reforcam a exclusédo e o preconceito.

Segundo Julio César Tavares:

(...) a escola deve ser impregnada pela diversidade das culturas que
compdem a nacgéo brasileira. Entdo, temos que admitir que existem varias
culturas e ndo s6 as culturas oriundas da Europa. O tempo todo se fala
nessa mitica das trés racas compondo a nacgéo brasileira, mas, entretanto,
os valores ocidentais ndo sdo somente os hegemonicos, sdo os que detém
a supremacia na producdo desses valores na escola. Entdo, uma escola
democrética é uma escola que aposta na diversidade, mas nédo soé
diversidade congelada, coloca ali uma estatua do berimbau, ou uma estatua
do orixa dentro da escola e falar que isso € diversidade. S&o esses valores
gue compdem a forca das diferentes culturas, em especial da cultura afro-
brasileira, eles devem nao s6 estar presentes, como também assegurar que
a sua dindmica se entrelagca no cotidiano da escola, eles devem estar
presentes na culinaria, na merenda escolar, eles devem estar presentes
naturalmente nas atitudes cotidianas desses jovens na escola, devem estar
presentes no esporte, devem estar presentes na prépria discussao religiosa,
devem estar presentes na matematica, as formas de pensar a matematica,
o nimero dentro da Africa deve aparecer no ensino da matematica,
valorizar as diferentes etno-mateméticas, as diferentes matemaéticas
culturais. (BRASIL, 2008. p.13).

No mesmo sentido, Moita Lopes afirma que “(...) as identidades sociais

construidas na escola podem desempenhar um papel importante na vida dos

individuos quando se deparam com outras praticas discursivas nas quais suas

identidades séo re-experienciadas ou reposicionadas”. (2002, p. 38). Desta forma, a

proposta das aulas teve por fim proporcionar uma vivéncia para a comunidade

escolar na qual a professora e os estudantes construiram um espago de construcao

de conhecimento sobre si mesmo e sobre o outro.
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4.2 ENTRE O REAL E O IDEAL

O inicio do projeto foi marcado por muita ansiedade. Os meses que
antecederam a realizacdo das atividades foram muito dificeis, pois havia as
demandas académicas das disciplinas do curso de mestrado, as atividades docentes
no IFBA e, o mais complicado de tudo, o trAmite do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) para autorizar a coleta dos dados.

E sabido que toda a pesquisa que envolve seres humanos precisa de
autorizacdo do CEP para se realizar. Contudo, as acdes relativas ao processo de
submissdo ética ndo sao simples e as exigéncias podem variar conforme o CEP
que, na maioria das vezes, sdo compostos por profissionais da area de saude, ja
gue historicamente as pesquisas desta area nunca prescindiram de apreciacao
ética. Assim, a area de humanas ainda esta absorvendo a espertice necessaria para
melhor orientar, principalmente, os estudantes de pds-graduacdo no Brasil, em
especial os do Mestrado, que tém um prazo limitado para finalizar suas pesquisas.

Além das questbes de dificuldade com os procedimentos do tramite ético,
aponto também o fato do movimento de greve nacional, que acometeu a UFBA por
guase cinco meses no ano 2015. Houve paralisacéo de grande parte das atividades
académicas dos servidores técnico-administrativos, professores, estudantes e
também do CEP ao qual foi submetido o projeto de pesquisa que fundamentou este
estudo.

Desta forma, algumas atividades planejadas tiveram que ser adaptadas ou
excluidas do planejamento inicial, para se adequar a realidade do tempo restante
para concluir a proposta.

As aulas, em grande maioria, ocorreram semanalmente e tinham duracdo de
50minutos.

Ap0s contextualizar as circunstancias que envolveram a coleta de dados e 0s
desafios encontrados, passo ao relato sobre as 14 aulas selecionadas, dos objetivos

propostos e a reflexdo dos resultados alcancados.

4.3 LOS SENDEROS

Como exposto na Introducéo, a base metodologica utilizada é de natureza
qualitativa, e os instrumentos etnograficos utilizados foram dois questionarios que

foram aplicados antes e depois das aulas, notas de campo e gravacao de audio de
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algumas aulas. Devido as dificuldades encontradas, ndo foram realizadas
entrevistas com os participantes e nem transcricdo dos audios!!. Além dos dados
observados, a partir desses instrumentos, também foram analisadas dez aulas
desenvolvidas com os participantes. A jungéo de todos os elementos buscou retratar
a minha vivéncia como professora-pesquisadora, a experiéncia dos participantes em
sala de aula e a intersecéo dos saberes produzidos nesse encontro.

Apos esclarecimentos sobre os termos da pesquisa, da implicacao ética e do
aceite dos participantes, as aulas iniciaram com a aplicacdo do questionario. Foram
realizadas quatro perguntas. As trés primeiras ja foram discutidas nos capitulos
anteriores. A seguir, apresento as notas de campo e a sequéncia didatica

desenvolvida.

Estou retornando do trabalho com uma sensacdo muito positiva de que o
start do projeto foi fantastico, muitas surpresas hoje. Eu como pesquisadora
me senti ansiosa, um pouco insegura, mas foquei no que eu havia
planejado e executei. Demonstrei suavidade, como uma atividade de rotina.
Pensei que a atividade de preenchimento do questionario duraria 25min, e
ela se prolongou em torno de 50 minutos, o dobro do tempo que havia
pensado. Acho que isso revela que os alunos ficaram interessados em
responder as questdes. Eles propuseram que, logo apds escrever,
houvesse um debate. Manuel ficou muito tocado pela questdo da cultura
negra. Falou que conversou com uma colega nesta semana sobre esse
assunto. Ele questionou sobre o que acontece com a representatividade
social e onde estdo os negros. Dois estudantes ndo se envolveram no
debate. Talvez eles ndo tenham se motivado naquele momento. Acho que
meu trabalho ganhou um compasso. Comecei, de fato, a dialogar. (Nota de
campo 01).

Como se pode observar, a nota de campo supracitada relata o exato
momento em que foi iniciado 0 curso com 0s participantes, a expectativa, a
inseguranca e o0 envolvimento dos estudantes e da professora. Foram as duas
primeiras aulas.

No segundo encontro, tivemos trés horéarios de aula. Uma aula a mais do que
normalmente acontece. Foi necessario promover uma troca de horarios com outro
professor, devido a uma atividade de extensdo relacionada a formacéo técnica.
Entdo, o segundo momento aconteceu quinze dias depois da aplicacdo dos
questionarios. Assim, rememoro tudo o que fizemos na ultima aula e digo que vamos

seguir com uma historia narrada por uma amiga na rede social Facebook. Distribuo

11 A gravacdo foi realizada em aparelho celular e ndo tem qualidade, inviabilizando a compreensédo de varios
trechos gravados.
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o texto de Shirley Campbell, poeta, antrop6loga da Costa Rica e ativista do

movimento de afrodescendentes na América Latina.

Shirley Campbell Barr
7 h - White Plains (Nova lorque) 07/06/2015

En la caja del supermercado (en la cadena de supermercados mas grande del mundo) la cajera

escucha la conversacion con mis hijos y pregunta:

Cajera: ¢Y ustedes de que pais son?

Yo: De Costa Rica

Cajera: Ay...Usted no parece de Costa Rica...

Yo: ¢A si? ¢Y porque? (sabiendo exactamente a lo que se refiere...)
Cajera: No sé, se ven diferentes

Yo: ¢Diferentes a qué? (sabiendo exactamente a lo que se refiere)
Cajera: No sé (sabiendo exactamente a lo que se refiere)

Yo: ¢Por qué?¢;Porque somos negros?
Luego de una pausa...

Cajera: Mi esposo es tico.... pero yo pensé que ustedes eran de Brasil o no sé.... (El imaginario

colectivo...- Iéase ceguera- los negros estan en "Brasil", no en "América Latina")

Yo: ¢ A si? Entonces su marido es diferente a nosotros, me imagino....

Y continuo...Pues no se crea, en Costa Rica hay muchos negros como nosotros, no todos son como
su marido.... ¢y usted de donde es?

Cajera: De Ecuador

Yo: Yo conozco Ecuador. Hay mucho negros en Ecuador también.

Cajera: Si, también tenemos “MORENOS” en Ecuador.

Yo: Hay NEGROS en todo el mundo (yo tratando de enfatizar en lo de negro) En toda América
Latina tenemos NEGROS....

Cajera: (tapandose la cara como con un poco de penay con una media sonrisa timida)... ¢ pero
porque les dice asi...? Tan feo...

Yo: Es que eso es lo que somos, no es feo, somos NEGROS y somos latinos, igual que usted....
Esta no es una escena aislada....me ha pasado varias, por no decir muchas veces.

MALDITA IGNORANCIA RACISTA QUE ARRASTRAN LOS “LATINOS” EN ESTE PAIS. NO HAY
NEGROS EN AMERICA LATINA. Y CADA UNO DE ELLOS VIENE DE UN PAIS CON POBLACION
NEGRA

... gy entonces?... ¢ Nosotros quiénes somos?

Fonte propria

Faco a leitura buscando imprimir uma interpretacdo dramética. Em seguida,
0s estudantes iniciam os comentarios sobre o texto. Peco que eles destaquem

algumas palavras no texto que ndo compreenderam e também os adjetivos


https://www.facebook.com/Rotundamente.Negra?fref=nf
https://www.facebook.com/Rotundamente.Negra/posts/10206838855038289
https://www.facebook.com/pages/White-Plains-Nova-Iorque/103758542996056

70

utilizados para descrever caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens.
ApOs esse momento, trago algumas questbes: quais sdo as vozes presentes na
narrativa? De onde sdo? Qual a problematica apresentada? Os estudantes
participam, contribuindo com a discusséo e revelando outros elementos importantes
para o debate como a questédo da negritude nos Estados Unidos, o uso dos termos
moreno e morocho em espanhol, em detrimento de negro. Percebem a questéao
denunciada de racismo e o estere6tipo associado a populacéo do Brasil, Costa Rica
e Equador, e da América Latina em geral, enfatizando a questao da invisibilidade da
populacdo negra. A escolha desse texto foi pensada para situar a discussao que
permearia as aulas e também como uma forma de sensibiliza-los para a tematica
étnico-racial no contexto da Ameérica Latina.

Em um segundo momento, exibo uma fotografia de Shirley Campbell e
comento um pouco de sua biografia. Também relato como eu a conheci, na
oportunidade do Congresso Brasileiro de Hispanistas, que aconteceu na UFBA em
2012. Desenvolvi uma forte empatia com sua militdncia e por seus poemas. Aviso
que vamos finalizar a aula com um video, no qual ela declama meu poema favorito.
Continuo exibindo as préximas imagens. Aparece, entdo, um cartaz (Figura 2)

ilustrando duas criangas com a frase: Yo no me llamo negrito.

yo no me llamo

Figura 2
Trago a discussdo da invisibilidade da identidade negra manifestada na

omissdo do nome. Nesse momento, eles fazem varias relagbes com isso, dando

exemplos de usos em Salvador dos termos ‘négo’, ‘néga’, ‘neguinho’, ‘negao’,
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‘preto’, ‘preta’ e outros sinbnimos para designar a cor preta. Eles confirmam que é
um fato comum e cotidiano e acham graca quando comentamos frases como:
“Neguinho ta pensando que me engana, €?” “Nego acha que € assim”. “Negéo, pega
la aquela caixa pra mim”. Assim, eu exponho que esses usos podem se configurar
em préticas discriminatérias, quando ndo marcadas pela proximidade entre pessoas
e/ou afetividade nas relagbes. O apagamento do nome pode comunicar que pessoas
negras nao sao importantes, perpetuando um estado de heranca colonial
escravocrata, no qual o negro era tratado como mercadoria que nao carecia de
nominacao.

Problematizo, ainda, que a palavra ‘negro’ foi por muito tempo e, infelizmente
ainda é, atribuida a aspectos negativos, o0 que explica a resisténcia e o
constrangimento da personagem do texto em usé-la nos dias de hoje, buscando
palavras atenuantes que declinam a afirmacéo étnico-racial.

A préxima imagem ilustrou um iceberg (Figura 3), no qual o corpo submerso
representa os aspectos culturais denominados invisiveis como crencas, valores e
visdo de mundo, enquanto a ponta visivel representa os aspectos culturais como

comida, tradi¢des e costumes, denominados de cultura visivel.

CU|tUI‘a com;da

tradiciones

visible y costumbres

cultura  ZEEESEE
TIVIII 18] [2Y creencias basicas. valores

bision del mundo creesi,;ca'is
alores valores
http:// e b
herrasti.jimdo. VISION del VlSan del mundO
tom mundo creencias basicas

El iceberg cultural. Los barcos chocan con la parte del iceberg que no se ve. Las
personas también.

Figura 3
Essa nocgéo de cultura se refere ao conceito defendido por Bennett (1991),

que classifica cultura a partir de duas formas: cultura subjetiva se referindo a

invisivel, e cultura objetiva a visivel. A imagem ainda apresentava a seguinte
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legenda: El iceberg cultural. “Los barcos chocan con la parte del iceberg que no se
ve. Las personas también”. Aproveitei a representagdo para falar que minha
intencao era trazer para 0 NOSSO curso conteddos que nao sdo muito explorados nos
livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira, como uma forma de
experenciar novas maneiras de ensino-aprendizagem de espanhol, a partir de uma
abordagem mais critica, intercultural, e comprometida com os problemas sociais.

Na sequéncia, exibi um trecho do video Africa vive en América Latinal?
(Figura 4). Nessa producao visual, o argumento principal € demonstrar o processo
histérico desde a chegada dos povos africanos, no século dezesseis, na condi¢éo de
escravos para trabalhar forcadamente em diversas regiées do continente americano,
e as influéncias africanas que contribuiram com o processo de formacédo dos povos

latino-americanos até a atualidade.
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Figura 4

ApoOs a exibicdo, encaminhei um roteiro de leitura com quatro perguntas sobre
o video. A saber: Como as pessoas apresentadas veem a si mesmas? Quais sao 0s
problemas relatados? Como estdo enfrentando? Qual(is) parte(s) do video Ihe
trouxeram informacgdes novas ou lhe chamaram a atencdo? Houve um debate sobre
o video, e o aspecto mais recorrente nas falas dos participantes foi o

desconhecimento do historico da heranca africana na América Latina. Segundo eles,

12 VVideo - Africa vive en América Latina. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=01-
ZbNKLYFk. Acesso em 06 de agosto de 2015.
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essa informacéo era ignorada até aguele momento. Outros aspectos citados foram
as condicdes precarias e desiguais das popula¢des negras, tanto no Brasil como nos
paises hispanofalantes.

Na sequéncia da aula, também foi realizado o estudo do uso dos artigos
definidos, indefinidos e do neutro. Retomo, entdo, o texto inicial da aula para
explorar o uso das estruturas gramaticais no texto. Ao final, recomendo que realizem
as atividades praticas no livro didatico, como atividade extraclasse, pois o0s
estudantes ndo haviam levado o livro. E, para concluir, exibo o video de Shirley
Campbell declamando seu lindo poema Rotudamente Negra®® (Figura 5).

Rotundamente Negra

Me niego rotundamente
A negar mivoz,
Mi sangre y mi piel.

Y me niego rotundamente
A dejar de ser yo,

A dejar de sentirme bien

Cuando miro mi rostro en el espejo
Con mi boca

Rotundamente grande,

Y mi nariz

Rotundamente hermosa,

Y mis dientes

Rotundamente blancos,

Y mi piel valientemente negra.

Y me niego categdricamente
A dejar de hablar
Mi lengua, mi acento y mi historia.

Y me niego absolutamente
A ser parte de los que callan,
De los que temen,

De los que lloran.

Porque me acepto
Rotundamente libre,
Rotundamente negra,
Rotundamente hermosa.

Figura 5
O texto do poema, além de ser um novo género trabalhado na aula, trouxe

muitos adjetivos descritivos sobre as caracteristicas fisicas de uma mulher negra e

um potente discurso de afirmacéo racial.

13 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HKxItNk63MU. Acesso em 01 de julho de
2015.
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A sequir, apresento a nota de campo referente a esse momento:

Hoje a aula foi longa. Foram trés horarios. Eu acho que s6 estava
programada para duas aulas. A proposta inicial foi pensada para duas. Me
senti um pouco desorganizada com o material. Sem saber se caberia
estender mais as discussfes. Entdo, eu optei por trabalhar as estruturas
gramaticais do texto, os artigos, o uso do artigo neutro lo. Foi bom porque ja
estdvamos trabalhando com essas estruturas, mas ndo tinhamos
repassado. Em geral, a recep¢do da aula foi muito boa, principalmente em
relacdo a discussdo do texto tematizando o racismo nos Estados Unidos e
na América Latina. O exemplo foi atual, porque a historia relatada
aconteceu recentemente. Um exemplo Ilicido do que ocorre com 0s povos
negros em nossa contemporaneidade no dia a dia. O video também dos
afro-latinos foi muito interessante. Eles fizeram muitos comentérios. Nao sei
se algumas partes ficaram muito claras, porque o video ndo tinha legendas
em espanhol. Eles ficaram surpresos e até assustados porque o video
trouxe alguns numeros referentes a grande populagcdo negra que vive hoje
na América Latina e nimeros relativos aos negros que foram transplantados
de Africa através da diaspora africana. Finalizamos a aula dando voz a
Shirley, j& que haviamos visto a sua narrativa. Mostrei também a sua
performance como poetisa declamando seu poema Rotudamente Negra.
Assistimos por duas vezes ao video e comentamos sobre essa afirmacéo
que a palavra ‘negra’, ‘negro’ tem para varias culturas, e em varios
contextos, um uso diferenciado. Depois discutimos os cartazes e o
apagamento da identidade das pessoas negras, através da substituicdo do
nome de batismo, marcando no discurso a condicdo desfavorecida trazida
pela escraviddo pela cor da pele. Foi muito bom. Eu estou cansada. Sao
bastante vibrantes esses temas para mim, pois eu me coloco muito neste
fazer, nesta discussdo. Mas acho que estou no caminho certo. Ao final eu
convidei os estudantes para fazermos uma apresentacdo cultural. H&
receptividade, h4 espaco para a gente poder fazer uma apresentacdo de
musica, de poesia. Eu gostei das carinhas. Eu vi recepcao. (Nota de campo
02).

As aulas seis e sete propuseram a descricdo fisica e psicolégica e a
discussdo sobre o assédio escolar, também denominado bullying, associados ao
tema das diferencas e da intolerancia. Como ponto de partida, fizemos a leitura da
imagem (Figura 6) que retrata pessoas de varias idades e caracteristicas diferentes.

Essa atividade foi realizada no livro didatico4.

14 O livro didatico utilizado foi o Enlaces Espanhol para jovens da Editora Moderna recebido pela
Escola através do PNLD 2014.
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UNIBDAD 7

Hablemos de...

1. Las siguientes palabras sirven para describir el caricter y el fisico de una persona. €
calas en el cuadro a continuacién.

alegre amable bajo/a delgado/a hablador/a miedoso/a 0jos oscuros/claros
pelo largo/corto  rubio/a timido/a vago/a valiente

CARACTER

FiSICO

2. Subraya en la actividad anterior las palabras que te describen y luego piensa si anads
alguna caracteristica més.

3. Comenta con tus companeros si cambiarfas algo de ti y las razones por las cuales lo har

4. Observa esta imagen y contesta las preguntas.

Paulo Roberto da Silva

a (Teidentificas con alguno de estos personajes? ¢Cual y por qué?

b ¢Te parece que se llevan bien? ¢ Por qué?

€ Yentuescuels, ¢se respetan las diferencias?

14

Figura 6

A proposta do livro era que a partir da imagem fossem respondidas trés
perguntas: se havia identificagdo com aqueles personagens, qual(is) dele(s) e por
que; Se 0s personagens conviviam bem e por que; E, por ultimo, se na escola deles
havia respeito as diferencas. Avalio que a atividade despertou bastante interesse
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nos estudantes, e todos participaram relatando a realidade deles no IFBA e emitindo
opinides sobre os grupos que normalmente se formam nas turmas.

Milton relatou que ndo percebe muito a pratica do bullying em sua turma.
Disse que sempre se formam grupos pequenos, em fungcdo dos trabalhos das
disciplinas e afinidades. Contudo, ele e os demais participantes apontaram uma
grande dificuldade em se relacionar com o0s colegas do mesmo curso de outra
turma. Ficou explicito, através do debate, que ha um incobmodo nas comparacdes
que séo feitas por professores e pedagogos em relacdo ao amadurecimento da
turma, desempenho académico ou nas praticas de laboratorio. Manuel afirmou que
0S outros colegas ndo se entendem entre eles mesmos, e que as relacbes de
proximidade sdo evitadas. No mesmo sentido, Lélia confirma isso quando fala sobre
0 evento de formatura, que acontecera no final do ano letivo. Com a clara falta de
afinidade entre as turmas, eles se decidiram por realizar eventos separados.

Ainda sobre o debate de intolerancia, eu abordei uma questdo que foi
discutida em um conselho de classe: uma estudante estava no periodo de resguardo
espiritual e precisava usar saia por um periodo de um més. Assim, ela nao foi
autorizada a realizar as aulas de laboratorio. Esse fato gerou certa polémica na
escola, pois como ficaria a situacdo da estudante nas disciplinas com préticas no
laboratorio? Carolina comentou que reconhece que ha um risco de contaminacéo e
que as normas para adentrar o laboratério sdo rigidas. Entretanto, mesmo
reconhecendo o prejuizo que sua colega teve, ndo soube dizer o que poderia ser
feito. Os demais colegas ndo problematizaram a questdo. Apenas confirmaram que
era um ponto polémico mesmo.

Na continuacéo, realizamos mais quatro atividades (figura 7 e 8). Consistiam
em dois audios, um de uma entrevista com adolescentes que haviam sofrido com o
bullying na escola, e a outra de um programa de radio, discutindo bullying com
profissionais de educacdo e psicologia. Também foi realizado o debate sobre as
situacBes apresentadas e uma atividade final para buscar identificar caracteristicas
dos textos orais. O debate trouxe alguns elementos dos textos do bullying como um
problema social e desencadeador de prejuizos a saude das pessoas. O caso tragico
de uma colega, da mesma série, que fazia tratamento contra depressédo e havia
cometido suicidio no ano anterior marcou a discussdo. Eu ja conhecia o caso,
porque na época eu lecionava para a turma dessa estudante. Ela n&o cursava

espanhol, mas o fato acometeu toda a comunidade escolar com profunda tristeza.
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UNIDAD 7: ¢éQué ves cuando me ves? |

= Hablemos de...

Ejercicio 3. Cinco alumnos de un instituto espafiol hablan sobre
si mismos y la relacidén entre sus compaferos de clase.

a) Escucha lo que dicen y marca con una X las caracteristicas corres-
pondientes.

a) A mi me parece muy fuerte que algunos se crean mejores que

b)

<)

d)

otros. Yo, por ejemplo, soy muy timido... no me gusta hablar
mucho... pero creo que debo ser respetado tal como soy. Me
siento muy mal y no sé con quién hablar; muchas veces no.
tengo ganas de venir a clase. No me gusta salir y por eso me
flaman soso, aburrido... Como me callo para que no me ridi-
culicen, me llaman tonto... No les gusta mi peio, mi forma de
hablar... ni nada. Fisicamente soy bajo, moreno, ni gordo, ni

delgado, ...No sé qué hacer; pienso que realmente soy inso-
portable.

A mi, por ejemplo, me encanta estudiar. Ademas, llevo gafas,
leta, es decir, I3 tipica chica. Si en mi clase no nos respetara
creo que me insultarian todo el tiempo, porque tengo todas
cuzlidades para que me pongan motes como cuatro ojos,
larga, plana, yo qué sé. Lo que pasa es que soy muy feliz, po
me respetan... tengo muchos amigos, soy muy extrovertida
alegre, siempre estoy de bromas y me lo paso muy bien.

Odio a los que hacen dafio, que no piensa n en los demas,
se creen muy listos, que sus opiniones son las mejores; es
que Ias unicas son las suyas. Se rien todo el rato de los que
mas lentos... Piensan que son los guays del grupo... Yo s
mucho, porque mis compafieros me insultan todo el tie
me ignoran, y, como soy muy timido, tengo miedo de deci
algo y lo aguanto todo... callado.

Repipi, pijo, nific de pap3a, cursi... depende de quiénes y
nos lo dicen pueden ser insultos o bromas. Depende de
tras relaciones, de cémo las establecemos... y si no nos g

que nos lo llamen, tenemos que decirselo y la gente respes
nos. Todo depende de cémo lo vemos. Por ejemplo, la
sién "el empollén de la clase™ Para mi quiere decir que
esfuerza en clase, que hace los deberes, que lleva los a
2l dia; que es un chaval inteligente y educado, que no
follones, no se pelea y es en general un buen tio; sin e
el términc "empolldn” suele usarse despectivamente.
de los valores de cada uno, pero para mi es algo bueno.

Figura 7



e) La verdad es que en mi grupo hay unos alumnos que no me
gustan nada. Son verdaderos imbéciles. No practican deportes,
lo Unico que saben hacer es estudiar, no salen, no se divier-
ten,... Hay uno, por ejemplo, siempre le digo cosas, lo insulto
y €I no reacciona... El otro dia le escondi el estuche y el tonto
empezo a llorar.

Ejercicio 5. En el programa de la radio "Oye Bien” han entrevis-
tado a los expertos en Educacidn y Psicologia, Ana Ortega y Miguel
Angcl Avilés, para hablar sobre el acoso escolar en Espaina. Escucha
lo que dicen y luego sefnala las informaciones verdaderas.

Entrevistadora: jHola, buenas tardes, queridos oyentes! Hoy tene-
mos con nosotros a los expertos en Educacion y Psicologia; Ana Ortega,
catedratica de Psicologia y miembro de la Sociedad Espanocla de Psico-
logia de la Violencia, y el pionero en la investigacion del acoso escolar
en Espana, el doctor Miguel Angel Avilés. Empecemas por el principio.
Ana, ¢qué es el acoso escolar o bullying?

Ana Ortega: Primeramente, muy buenas tardes a todos. El acoso
o el bullying es el maltrato escolar entre los alumnos, un fendmeno de
violencia interpersonal injustificada que ejerce una persona o grupo
contra sus semejantes y que tiene efectos de victimizacién en quien lo
recibe. Se trata estructuralmente de un abuso, que puede ser de distin-
ta naturaleza. El acoso verbal, por ejemplo, consiste en burlas, insultos,
amenazas y humillaciones; el fisico son patadas, empujones, golpes,
pero también existe el sexuzl, como los tocamientos y obscenidades,
el racista y, el muy de moda cibernético: envio de mensajes negativos
por movil 0 correo electronico, insultos en foros y chats de internet..
Quisiera aclarar que no hay que confundir los altibajos y conflictos
entre adolescentes con el acoso, que es cuando esa situacion se da de
manera repetida.

Entrevistadora: ;Y hay un perfil de victima del acoso?

Miguel Angel Avilés: En realidad, se puede hablar de varios perfiles.
El mas comiin es el de la victima pasiva, el que aguanta con todo lo que
le dicen y no reacciona. También tenemos los que después de largos
periodos de sufrir reaccionan agresivamente. También los hay brillantes
académicamente y por eso se meten con ellos. No hay un anico perfil.

Entrevistadora: ;jExiste permisividad con el bullying en el aula?

Ana Ortega: Segun mis investigaciones, ¢l 85% de los escelares en
Espana sabe decir quién esta maltratando a quién, pero le tiene tanto
miedo al provocador que no lo dice. Eso significa que tode ¢l mundo en
el aula lo sabe pero no hace nada.

Entrevistadora: /Es verdad que comportamientos como ponerie mo-
tes al alumno, reirse cuando se equivoca, acusarle de cosas que no ha
hecho o no ha dicho, meterse con €l por su forma de ser y de hablar, imi-
tario para burlarse, esconderie o robarle cosas, ponerio en ridiculo ante
los demas, meterse con alguien por ¢l simple hecho de ser diferente... son
comportamientos caracteristicos de un caso de acoso escolar?

Miguel Angel Avilés: Si, pueden ser, pero es importante aclarar
que uno de esos hechos aisladamente no caracteriza un caso de
bullying. Generalmente se trata de un conjunto de factores...

Figura 8
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Nas aulas seguintes, oito, nove e dez, a partir da cépia do poema
Rotundamente Negra, que foi apresentado na aula anterior, solicitei aos estudantes
que fizessem uma releitura do poema, observando como a descri¢cao foi construida.
Depois, apresentei o vocabulario de adjetivos utilizados para descricdo de pessoas,
esclareci algumas duavidas e orientei que eles fizessem sua propria descricao,
incluindo a caracterizacdo étnico-racial. Algumas descricbes foram apresentaram
oralmente naquele momento, mas, por questdo de tempo, acordamos de finalizar a
apresentacao dos textos até a préxima aula. Os participantes se autodescreveram
da seguinte maneira:

Abdias: Mi llamo Abdias, tengo 17 afios, soy timido, mis pelos son oscuros,
pequefios. Mis 0jos son oscuros, mi boca es grande y mi piel es oscura.

Luis: Soy hombre y tengo dos o0jos pequefios y oscuros, una cara tranquila y
fina, con labios grandes y pelo castafio. Mi piel es negra, asi como mis manos,
piernas, nariz y cuello. Soy mucho tranquilo y alegre.

Nelson: Me llamo Nelson y tengo 19 afos. Soy alto y delgado, mis cabellos
son lisos y marrones. Mi piel es clara, tengo o0jos negros y mi compafiera ama estas
caracteristicas asi como yo amo sus caracteristicas.

Francisco: Yo soy hombre. Mi cara es agradable y con mucho cabello. Mi
frente es delicada. Mis ojos tranquilos. Mi nariz recto. Mi boca es redonda y enorme.
Mi cuello es largo. Mis labios son grandes. Mis piernas son gruesas. Yo soy alegre,
inteligente, educado y generoso.

Lélia: Soy una chica joven. Mis ojos son tranquilos y castafios. Las pestafas
son rizadas y las cejas son arqueadas. Mi pelo es rizado, moreno y fino. Soy
sofladora, seria y feliz.

Milton: jHola a todos! Me llamo Jose. Yo tengo 19 afios y me describo como
alto, joven, flaco y delgado. Mis ojos son castafios, mi nariz es ancha, mis pestafias
son espesas, mis cejas son gruesas, mi piel es morena y mi pelo es negro. En mi
opinién yo soy agradable, alegre, carifioso e inteligente.

Carolina: yo soy una chica flaca, joven, alegre, educada y bonita. Mis ojos
son castafos, pequefios y tranquilos. Mis pelos son finos, castafos, largos y casi
lacio. Mi boca es pequefia, delicada.

Manuel: Soy alegre, amable. Tengo el pelo corto y los ojos oscuros. Soy alto

y tengo la piel de color negro.
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Ficou evidente nas descrigOes de si, realizadas pelos estudantes, que alguns
optaram por ndo fazer a auto declaracdo sobre sua cor e/ou etnia. A proposta da
atividade era que houvesse a descricdo das caracteristicas pessoais de forma livre.
Entdo, considero que as cincos narrativas que informam sobre esse aspecto
desejaram expressar sua condigéo.

Para concluir, eu exibi o video Me gritaron Negra, que é uma performance
teatral do poema de Victoria Santa Cruz!® (anexo 1, p. 117) protagonizado pela
propria poetisa peruana. A histéria do poema é sobre uma menina, na faixa dos
cinco anos, que vivenciou uma situacédo de racismo na comunidade em que morava
no Peru. Entdo, a partir da questdo da autoimagem, da descoberta do racismo
contra 0 povo negro e de sua negritude, a menina narra como teve sua autoestima
reduzida a palavra negra numa conotacao pejorativa e como ela ressignificou a
palavra negra para recuperar sua autoestima e lutar pela sua afirmacao.

Os estudantes demostraram gostar muito do video. O poema representa, de
certa forma, um resumo dos temas anteriormente desenvolvidos e apresenta uma
intertextualidade com o poema Rotudamente Negra quanto ao termo negro, suas
variantes e seus significados, sobre o racismo e a situagdo da heranga negra na
América Latina. Fala, também, sobre a necessidade de combater o preconceito
presente nos dias de hoje. Esclareco, ainda, que a historia narrada no poema é
baseada na vida de Victoria Santa Cruz. Assim, indico a referéncia para conhecerem
outro video'® no qual ela conta o que lhe sucedeu e o processo doloroso causado
pelo racismo sofrido na infancia que marcou e transformou sua vida.

Em seguida, apresento outra atividade do livro, Club de jovenes Callao (figura
9), que apresenta um programa educativo de Buenos Aires para 0Ocio, esporte e
diversidade cultural que foi publicado no ano de 2005 em Buenos Aires, Argentina.
Na primeira etapa, observamos a estrutura do boletim e as ilustracdes que
aparecem. O roteiro de leitura pergunta qual € a impressao que se tem dos meninos
que aparecem na imagem, qual a origem deles e as caracteristicas representadas.

Ap0s discutirmos as opinides, peco que leiam o boletim do clube.

15 Victoria Santa Cruz foi poeta, coredgrafa e estilista peruana fundou a companhia Teatro y Danzas
Negras de Peru.

16 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=754QnDUWamk. Acesso em: 20 de margo
de 2015.
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UNIDAD 7

5. Lee el boletin y subraya las palabras que no entiendas. Luego haz las actividades.

-_— -~
CLUB oF JdVENES caLLtaAo
BOLETMN ny= 2,
DIc'EMBRE 2005

NoO T2
CBO

{pez
o3

o

FAVIO

Esta vez les propusimos a los chicos dos temas que atraviesan la socicdad: la dis-
criminacion y la violencia. En general, sus respuestas fueron criticas; pero también
admiticron que, de alguna forma, esos temas no les son ajenos, que cllos también
tienen su parte en el problema. Es inevitable. Viven en esta sociedad. Esperemos que
la educacion, la reflexion y la experiencia los ayuden de a poco a transformarla, Pero
ademas hubo otro tema propuesto: la amistad. Es decir, un reparo frente a los temas

anteriores.

¢DISCRIMINACION?

Esta mal. Fs apartar a una persona porgue es diferente. A mi
nunea me pasd, Pero si vi a otros. En la primaria habia un pibe
negrito y todos |o cargaban El pibe no reaccionaba y tal vez
por eso lo agredian, El asunto ¢s que no tenla amigos v como
sequian las burlas, las cargadas, hasta algunos golpes, a la

mitad del afo vino la madre y se quejd. Lo sacaron de s
escuela. A ¢l y a otros dos que eran 10s que mas lo cargaban
Les dieron un pase pero a escuelas diferentes a cada uno

SEL MW ES
low LOLOST /.
o

Jonathan, 20 anos)

La discriminacion es culpar a una persona por
su color de piel. En mi escuela un chico | dijn
a otro “Sos un negro® v el profesor 1o frend v
nos dio una leccion a todos, También se dis
crimina a los pobres porque andan con ung
ropa rota

(Dorita, 14 anos)

Aqui se discriming mucho. A los cartone ros, a
los que toman un poco, a les morochos. Yo soy
del interior y cuando voy alld, vuelvo con el
acento. Aqul me discriminan como si fuera un
Indio. Y alld me discriminan porque me ven
como aportenado, Se discrimina en todos lados

(Gaston, 22 anos)

Extraido de Baoletin Calloo, Club de jovenes Callao (Buenos Aires

118

Figura 9

O boletim apresenta relatos de trés jovens que abordam questbes de
discriminacdo social, racial e linguistica, violéncia e bullying. Os relatos sdo lidos
pelos estudantes que comentam as situacdes relacionando-as com outras vivéncias.

Casos de discriminacao linguistica, relativos ao modo de se expressar em
lingua materna, neste caso o0 portugués, sdo muito comuns entre estudantes e

também entre professores. Um sotaque pode ser o mote para apelidos. As girias
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podem ser associadas a individuos com baixo conhecimento, e a variagdo linguistica
pode ser categorizada como erro grave e imperdoavel.

Em relagao a discriminagao racial, o grupo discutiu a expressao “gente bonita”
utilizada para caracterizar determinado publico que frequenta ambientes culturais,
como bares, festas e praias, por exemplo. Essa expressao abrange um ideal de
beleza branco e um comportamento racista e elitista que buscam segregar espacos
de convivéncia para a classe média e alta do Brasil, que ndo se constrange em usa-
la corriqueiramente. E, portanto, uma expressdo que pode ser compreendida como
racista e preconceituosa com outras formas de ser e estar no mundo.

Nas aulas 11 e 12, trabalhamos com dois textos retirados de sitios
jornalisticos que denunciam a problematica dos negros na Argentina. Os textos séao
bem atuais e questionam a histéria dos afro-argentinos, a situacdo dos imigrantes e
contestam o mito da Argentina europeia e branca.

O primeiro texto, La negritud se hace presente, (anexo 2, p.118), foi discutido

em grupos menores, e depois compartilhamos as discussées com o grupo todo.

Figura 10 - La negritud se hace presente

Os topicos desenvolvidos foram: A histéria oficial da Argentina: branquitude e
heranca europeia; O movimento dos povos originarios para resgatar as raizes
indigenas; Chegada de imigrantes africanos a Argentina; O primeiro censo que
tratou da populacdo negra, realizado em 2010; O problema da afirmacéo étnico-
racial; Os coletivos e protestos.

O segundo texto, Los afro-argentinos y el racismo que perdura, (Anexo 3,

p.122), questiona os fatos histéricos para se justificar o apagamento da figura negra
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da historia do pais, e enfatiza que os afro-argentinos que atualmente vivem na
Argentina sédo de diferentes origens, mas compartilham da mesma situagao precaria:
alojados em favelas, perseguidos pela policia, marcados por esteredtipos e com
baixissima ou nenhuma representacdo social nos veiculos midiaticos. Assim, esses
diferentes grupos se juntaram na militdncia para melhorar a condigédo de vida da

populacao negra e combater o racismo.

Figura 11 - Los afro-argentinos y el racismo que perdura

A partir da discussao instaurada, ap0s a leitura dos textos, foi possivel afirmar
gque nenhum dos participantes conhecia a informacdes sobre a realidade da
comunidade negra na Argentina e nem imaginavam que 0s problemas atuais, como
a luta por melhores condi¢cBes de vida, o racismo e a perseguicao pela policia, eram
compartilhados pelos vizinhos argentinos. A figura do argentino é, historicamente,
representada pelo estereétipo da cultura branca de macica influéncia europeia. Um
dos participantes tem uma aproximacdo com a cultura argentina, através de seu
cunhado que é argentino. Mesmo assim, ele ndo demostrou conhecer o tema
discutido.

A proposta das aulas 13 e 14 objetivou levar a questdo da industria
farmacéutica e do mercado de cremes branqueadores, que prometem clarear a pele.
Para tanto, escolhi dois textos que abordam pontos de vista distintos: O primeiro
texto, La negra que se volvié blanca, (anexo 4, p.126), traz a seguinte indagacao:
“‘Millones de mujeres negras utilizan cremas y tratamentos para blanquear su piel.
¢, Qué les lleva a querer cambiar su tono? ¢ Triunfan mas con la piel clara?”. Neste

texto sdo relatadas histérias de pessoas que estdo usando produtos com fins de


http://www.perfil.com/fotogaleria.html?filename=/contenidos/2015/03/28/noticia_0036.html
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clareamento de pele, e a polémica em torno das industrias farmacéuticas e do uso
desses produtos por celebridades e o risco a saude. E uma discusséo forte,
oportuna e necessaria, pois lanca um farol em questbes que ndo sao muito
difundidas e discutidas no Brasil. Uma das grandes discussbes sobre o
branqueamento hoje se da no ambito da estética do cabelo. A estética black power?’
retoma a moda no pais, e varios coletivos estdo militando pela valorizacédo urgente
da beleza dos povos negros. Gomes desenvolveu uma relevante pesquisa, no
Brasil, sobre o significado social do cabelo e do corpo e os sentidos a eles
atribuidos. Desta forma, afirma:

O cabelo do negro na sociedade brasileira expressa o conflito racial vivido
por negros e brancos em nosso pais. E um conflito coletivo do qual todos
participamos. Considerando a construgdo histérica do racismo brasileiro, no
caso dos negros o que difere é que a esse segmento étnico/racial foi
relegado estar no pdélo daquele que sofre o processo de dominagéo politica,
econdmica e cultural e ao branco estar no p6lo dominante. Essa separacao
rigida ndo é aceita passivamente pelos negros. Por isso, préaticas politicas
sdo construidas, praticas culturais séo reinventadas. O cabelo do negro,
visto como “ruim”, é expressao do racismo e da desigualdade racial que
recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco
como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o cabelo pode significar a
tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a introjecdo deste.
Pode ainda representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas
ousadas e criativas de usar o cabelo. Estamos, portanto, em uma zona de
tensdo. E dela que emerge um padrdo de beleza corporal real e um ideal.
No Brasil, esse padrdo ideal é branco, mas o real é negro e mestico. O
tratamento dado ao cabelo pode ser considerado uma das maneiras de
expressar essa tensdo. A consciéncia ou o encobrimento desse conflito,
vivido na estética do corpo negro, marca a vida e a trajetoria dos sujeitos.
Por isso, para o negro, a intervencéo no cabelo e no corpo € mais do que
uma questdo de vaidade ou de tratamento estético. E identitaria. (GOMES,
2008, p. 3).

O pensamento de Gomes corrobora para uma profunda reflexdo sobre os
processos de dominacdo que envolve a questdo da estética do cabelo. A dimenséao
estética desse uso podera colaborar para a afirmacdo étnico-racial ou podera

acentuar o distanciamento da identidade negra e das referéncias africanas.

17 Black Power (em portugués: Poder negro): foi um movimento entre pessoas negras no mundo
ocidental, especialmente nos Estados Unidos. Mais proeminente no final dos anos 1960 e inicio dos
anos 1970, o movimento enfatizou o orgulho racial, racismo e da criacdo de instituicdes culturais e
politicas negras para cultivar e promover interesses coletivos, valores antecipadamente, e segura
autonomia para 0os negros. A expresséo "Black Power" foi criada por Stokely Carmichael, militante
radical do movimento negro nos Estados Unidos, apds sua vigésima sétima detengdo em 1966.
"Estamos gritando liberdade ha seis anos. O que vamos comecar a dizer agora é poder preto",
anunciou. (Nota da Instituto Humanistas Unisinos On-Line).
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O segundo texto, La dirigente blanca que se hizo pasar por negra en EE.UU,
(anexo 5, p. 130), demostra um exemplo do processo de enegrecimento de uma
mulher branca nos Estados Unidos que foi “descoberta” e acusada de fraude por ter
mentido na declaracédo racial ao se candidatar a um cargo publico. Essa é a histéria
de Dimite Rachel, militante do movimento negro nos Estados Unidos, que teve suas
fotos divulgadas na internet, retratando uma profunda mudanca em suas
caracteristicas fisicas, como tom de pele, cor dos olhos e textura do cabelo. A
polémica ganhou as manchetes devido a dendncia de seus pais. Eles afirmam que
Rachel possui descendéncia alema e tcheca.

A repercussao dos textos na turma foi espetacular, pois promoveu um debate
de opiniBes sobre 0 que levaria uma pessoa a ter determinado comportamento e de
que lugar cultural se passa o contexto delas.

O terceiro material é sobre a publicidade de um creme clareador (Anexo 6,
p.132). O texto apresenta os efeitos prometidos pelo cosmético de clarear dois ou
trés tons da pele. Também apresenta alguns comentarios de possiveis usuarias do

produto.
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A embalagem do produto possui o formato de um urso panda com o slogan:
“Panda's dream whishing to be a white bear will come true by white magic cream?®”.
A partir do slogan, se pode inferir que ha um imaginario de descontentamento e
frustacdo das pessoas de pele escura ou de pele negra e que o sonho de mudanca,
através do clareamento de pele, € algo extraordindrio como um efeito de magica.
Esse pensamento revela um discurso de inferioridade, pois, nesse entendimento, a
pele branca é considerada ideal e artigo de cobica principalmente das mulheres. A
opcédo pelo branqueamento como porta de saida do estigma de cor é uma questédo
polémica, assim como a questao do enegrecimento. Entendo que as duas questdes
sdo processos radicais e violentos. Ainda é preciso considerar que ha um grande
risco quanto ao prejuizo a saude, pois, no caso do branqueamento, dentre 0s
componentes estdo substancias extremamente perigosas como mercurio, cloro,
acido e a hidroquinona, composto organico proibido em varios paises da Europa e
Estados Unidos. Esta substéncia é utilizada em tratamento de clareamento de
manchas por alguns dermatologistas. E, principalmente, na violéncia simbdlica que
essas praticas exercem na sociedade, ao estimular que pessoas saudaveis
busquem subterfugios para acessar um ideal de beleza a partir da conveniéncia.

Fica evidente o discurso racista que esta por tras desse fenébmeno comercial.

4.4. AVOZ DOS PARTICIPANTES

A seguir, passo aos dados observados e as interrelacdes que estabeleci com
o suporte tedrico (FERREIRA, MOITA LOPES, GOMES, SOUZA e MUNANGA) que
balizaram minha interpretacéo.

Buscando uma melhor compreensdo das falas apresentadas pelos
participantes, antes e depois das aulas ministradas, e também no intuito de
identificar as questbes que foram pontuadas, como a producdo de conhecimento, e
as opinides registradas sobre o trabalho desenvolvido, optei por confrontar os relatos

individuais em quadros, que sintetizam as respostas dos participantes:

18 Minha traducao: O sonho do Panda em querer ser um urso branco se tornara realidade com o
creme de magia branca.



O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS
Abdias Aprendi que apresenta fortes
semelhancas com a brasileira, uma

Devido a importancia dada pela midia, a
Unica parte que eu sei sobre a cultura do
povo negro desta regido € que se
assemelha ao Brasil, diferenciando-se
apenas na quantidade e disseminacéo de
suas caracteristicas, sendo estes paises
dominados pelas culturas indigenas e
hispanicas que os deram origem.

histéria marcada por repressbes e
opressbOes culturais e raciais, fazendo
com que suas manifestacbes culturais
ficassem reprimidas e, que
diferentemente do Brasil, existe um
preconceito mais generalizado, ja que
eles excluem socialmente os negros e
estes nao sdo reconhecidos pela
sociedade como um grupo significativo,
contrariando a realidade, diferente do
Brasil em que existe uma “pseudo”
autodeclaragcdo como negros.

As aulas foram bastante didaticas com o
uso de material multimidia em
praticamente todos sem ser sonolento,
ainda mais considerando o horario da
aula. A tematica foi interessante porque
foi capaz de mudar meu pensamento
sobre como € a América Latina, que até
entdo era pouco conhecida. As atividades
propostas em sala nos levaram a pensar
mais sobre os temas propostos, refletir e
expor nossas opinides, que foi essencial
para uma boa didatica. E para a
professora, parabéns! As aulas da
senhora foram 6timas juntamente com
sua dedicagéo.

Quadro 5. Resposta individual sobre a categoria quatro
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A fala de Abdias evidencia que seu conhecimento prévio informa sobre a

predominéancia de culturas indigenas e a influéncia da colonizacdo espanhola. As

diferengas apontadas entre a sua cultura brasileira e os paises hispanofalantes ndo

estdo explicitas no texto, gerando duvidas sobre o que ele quis expressar. Em sua

opinido, a cultura negra seria mais expressiva no Brasil. Contudo, a utilizacdo da

palavra dominagdo me levou a pensar sobre a auséncia de reflexdo sobre a questéo

da miscigenacdo dos povos. Assim, aparece a ideia de que ha nos paises

hispanofalantes grupos bem definidos, onde as herangas espanhola e indigena séo

predominantes.
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No momento posterior, surge uma conexao com aspectos historicos sobre 0s
povos negros, revelando uma opinido ainda confusa sobre a relacéo entre o Brasil e
0s povos afro-latinos. Assim, os termos ‘diferentemente’ e ‘diferente’ marcam no
texto uma tentativa de estabelecer um comparativo entre as duas realidades. Nessa
leitura, o preconceito e a discriminagdo com 0S negros estariam mais acentuados
nos paises hispanofalantes em relacao ao Brasil, e a exclusdo social, a qual ele se
refere em sua fala, ndo incluiria a realidade brasileira.

Em sua avaliagdo sobre as aulas, Abdias comenta sobre o horario que as
aulas foram realizadas. Os encontros aconteceram as sextas-feiras, nos dois ultimos
horarios do turno noturno. Considerando que o curso funcionava nos turnos
vespertino e noturno, durante os dias Uteis e, com aulas em alguns sabados, essa
conjuntura aumentou o desafio de atrair estudantes para a matricula optativa de
espanhol. Como também para o planejamento das aulas, que levaram em
consideracdo esses aspectos. Em seguida, ele afirma que as aulas de espanhol
tiveram um papel importante para auxilia-lo a melhor compreender a América Latina,
proporcionando reflex&o e a expresséo do livre pensamento.

Inicialmente, a postura de Abdias nas aulas ndo revelou muita empolgacéo. O
perfil dele como estudante se caracterizou mais como observador. Algumas vezes,
eu perguntava: e vocé, o que pensa sobre isso? Ele lancava um olhar para os
colegas como se esperasse ser salvo daguele momento de atencédo focado nele.
Aos poucos, ele foi se sentindo mais a vontade para se expressar nas aulas.
Acredito que ele foi “seduzido” pelas varias formas que de interagado propostas em
sala de aula. Como o grupo era pequeno, eu pude observa-los com mais detalhes e

investir em estratégias educacionais para atingir os objetivos das aulas.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Luis Aprendi que eu nao conheco
nada além do que eu vejo na televiséo.

Como dito anteriormente, as | EXiste ainda muito mais a explorar. A
culturas se interagem por meios | Cultura negra dos paises hispano-falantes

econdmicos, politicos e pela | € rquissima.
comunicagdo. Historicamente, as nagdes
europeias, por meio da forca, trouxeram
africanos para trabalhar nas lavouras,
nas casas, escravizados ou ndo. Muito de

Nunca tive aulas sobre a cultura
negra dos paises hispanofalantes e foram
bastante gratificantes. Acredito que foram




suas culturas foi reprimida e até perdida.
Fora a cultura negra brasileira, néo
conheco nada além do reggaeton, do
reggae, do voodoo, da “bruxaria”, dos
movimentos sociais contra a opresséo e

todas bem marcantes e fizeram com que
os alunos refletissem sobre o racismo
gue é tdo impregnado na sociedade e em
todos nds. Nunca tive tanto orgulho em
ser negro. Gostaria que se repetissem
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muito mais vezes e com muito mais
pessoas.

do rap.

Quadro 6. Resposta individual sobre a categoria quatro

O pensamento de Luis me permitiu afirmar que a nocdo de negritude que
primeiramente Ihe ocorreu é fruto da perversa colonizacdo europeia, que através da
escravidao retirou os direitos dos povos negros, desvalorizando suas culturas. O
conhecimento sobre as manifestacdes culturais, religiosas e de protesto citadas nao
dizem muito sobre a discussdo da negritude como um problema social. LADSON-
BILLINGS afirma que:

N&o ha lugar neste mundo, praticamente, em que nao se escute musica rap.
N&o ha lugar, praticamente, em que nao vemos roupas e posturas da
cultura dos rapazes negros. Esta nos filmes, nos videos. Entretanto, isto
ndo € exatamente cultura negra, € cultura jovem; todo grupo de jovens cria
sua prépria cultura. O que as criangas afro-americanas ndo sabem — e o
gue a pedagogia culturalmente relevante busca ajuda-las a entender — é

gue parte central da sua cultura € a luta pela educacdo. (LADSON
BILLINGS, 2002, p. 282)

Desta maneira, a mudanca de perspectiva em relacdo a negritude talvez
esteja marcada em sua afirmacdo de que as informacfes veiculadas pela midia
televisiva sdo alienantes, na medida em que impedem que outras realidades e
culturas ganhem visibilidade. Assim, fica aparente que as aulas inauguraram uma
nova maneira de pensar a questao da negritude, vista a, partir de entdo, na reflexéo
sobre a cultura afro-latina.

O orgulho, demostrado em suas palavras de sua identidade negra, a partir da
valorizacdo do elemento étnico-racial, confere a funcdo cidadad da escola. E uma
forma de combater o racismo, que convivemos no dia a dia, nos espacos publicos e
privados, nos espacos virtuais, e de combate ao nosso proprio preconceito. A
abordagem da tematica do racismo, nos conteddos de ensino, é uma questao
urgente. A afirmacao de Luis: “Nunca tive aulas sobre a cultura negra dos paises
hispanofalantes”, confirma a necessidade de se trabalhar na perspectiva do curriculo
escolar de forma debatidas e

integrada. Essas questbes precisam ser

desconstruidas todos os dias, e ndo apenas em eventos alusivos as datas



90

emblematicas da luta pela valorizagdo do negro. E preciso compreender que o
racismo € uma pratica que se fortalece silenciosamente, através da negacdo do
passado historico de um pais como o Brasil, que emergiu como nac¢ao calcada em
uma pratica escravocrata, que perdurou 30 séculos, e que até hoje é uma cicatriz

em nossa sociedade.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS
Manuel Nesta unidade tive a
_ oportunidade de aprender bastante sobre
Eu conhego muito pouco acerca | g cultura negra nos paises latinos. Foi
da cultura  negra dos  paises | possivel observar que 0s negros em

hispanofalantes. E eu queria acrescentar
uma coisa: eu tenho contato muito
grande com a cultura hispanica desde
quando eu era pequeno, e ainda assim
as referéncias que eu tenho sobre a
cultura negra nos paises hispanicos séao
rasas. Os negros nos filmes pouco
aparecem e quando aparecem sao
pertencentes a baixas classes
econdmicas; 0s negros que eu conheco
na musica S0 poucos, e estes poucos
estdo atrelados a um mesmo estilo

7

musical: o rap. Entdo, é isso a cultura

negra hispanica possui uma
representatividade quase nula e
estereotipada.

maior ou menor escala estdo presentes
nas culturas locais, porém em todos 0s
lugares ha uma tendéncia de subjugar,
de segregar os negros. Por conta disso,
pode-se observar que a América Latina
também é um importante cenério de luta
pelo fim da segregacdo racial, pela
igualdade racial, pelo fim do preconceito
racial. E nesta wunidade tive a
oportunidade de conhecer alguns
expoentes latinos que colaboraram nessa
luta, como, a Shirley Campbell.

As experiéncias da unidade foram
importantes para reafirmar meu papel
como latino-americano. Por  vezes,

esquecemos disto, pois o Brasil € um
pais de dimensdes continentais e ndo
possui 0 espanhol como lingua nativa,
como a maioria dos paises latino-
americanos. Tentamos viver, portanto,
isolados neste cendrio latino sem nos dar
conta de que fazemos parte dele e
precisamaos nos inserir nele.

Quadro 7. Resposta individual sobre a categoria quatro

Conforme se pode observar, a discussdao de Manuel apresenta um forte
engajamento social, sinalizando que possui uma reflex&o critica sobre a tematica.
Assume que h& um preconceito generalizado contra a cultura negra, e que este
preconceito produz um estereétipo em torno da imagem do negro pelo mundo
inteiro. Desta forma, ele cita a baixa representacdo dos negros na industria
muitas vezes, Ssao

cinematografica que, representados nos filmes como
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desfavorecidos e ocupam papéis de subordinacdo. E uma importante posi¢do que
problematiza a questao da representatividade dos negros na midia.

Outro aspecto destacado em sua fala € associacédo da cultura negra ao rap.
Fato que também aparece na fala de Luis. Contudo, ele reconhece que isso néo
acontece por acaso, pois se trata de uma reducado proposital das manifestacoes
negras de carater segregacionista.

Em sua avaliagcdo posterior, fica evidente que as aulas dialogaram com
algumas questdes que ele ja trazia como homem negro. Assim, sua fala apresenta
uma visdo mais contextualizada do que ele chamada de “cenario de luta pelo fim da
segregacao racial” para incluir os aspectos culturais dos afro-latinos. Assinala, ainda,
que as experiéncias vivenciadas em sala de aula foram importantes para seu
reconhecimento identitario como latino-americano, e para consolidar lagos de
integragdo com o continente americano. Demonstra uma preocupagdo com a
necessidade de fortalecer essa integracdo do Brasil com o0s outros paises,
enxergando essa possiblidade através do ensino de espanhol.

Quando do término das aulas, Manuel me procurou e disse que achou muito
interessante o projeto desenvolvido com o grupo, e se disponibilizou para contribuir
mais, pois achou que sua participacdo nas aulas poderia ter sido mais efetiva.
Entendo que essa atitude revela um compromisso pessoal com as questdes da
comunidade negra latentes em seu discurso. Sua atitude me fez refletir na

possibilidade de desenvolver outras acdes, projetos no IFBA com essa perspectiva.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Nelson O principal contetdo aprendido
sobre a cultura negra se deu em sua forte

Pouco conhego sobre a cultura | presenca em diversos paises da América
negra dos paises falantes da lingua | | atina, tanto no ambito cultural quanto na

espanhola, apenas  algumas | influéncia até mesmo na linguagem, seus
caracteristicas referentes a masica. poemas e musicas.

Gostei bastante da metodologia
utilizada, a forma de comunicar-se sempre
gue possivel com a lingua espanhola, a
utilizacdo de videos, musicas e poemas
para 0 conhecimento ndo s6 da lingua
espanhola culta, como a falada e as
diversas culturas dos paises hispanicos,
trazendo sempre a tematica afro-hispéanica.
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Além de permitir sempre a intensa
participacdo do aluno.

Quadro 8. Resposta individual sobre a categoria quatro

A forma econdmica de se expressar, a principio, da indicios de que Nelson
nado sabia como responder ao questionamento. Citou o0 aspecto musical para
exemplificar, mas sem oferecer detalhes das caracteristicas citadas. No segundo
questionario, deixa mais explicito o que Ihe tocou, em especial, has aulas narrando a
experiéncia como significativa para seu aprendizado. Assim, acredito que sua
motivacao inicial era baixa, e ao final do curso ele demonstrou uma nova postura em
relacdo as aulas.

A auséncia de discussdo sobre a presenca negra na Ameérica Latina citada
por Nelson foi debatida pelo grupo como um contetdo praticamente silenciado no
curriculo do ensino médio integrado do IFBA. De acordo com os participantes,
apenas em duas oportunidades de sua formacao escolar, até momento do curso,
foram explorados aspectos sobre a questao étnico-racial. Eles comentaram sobre as
aulas de portugués e de geografia. Levando em consideracdo que os estudantes
estdo no ultimo ano da formacéo, e ja somam aproximadamente trés anos e meio na
escola, esse fato me pareceu de natureza gravissima.

Para além da legislacdo existente e da regulamentacdo das praticas de
ensino, € necessario investir na formacao dos professores, pois, segundo Gomes

(2003), a trajetdria escolar de muitos brasileiros reflete esse apagamento:

A auséncia da discussdo sobre essas questdes, tanto na formacdo dos
professores quanto nas praticas desenvolvidas pelos docentes na escola
bésica, continua reforcando esses sentimentos e as representacdes
negativas sobre o negro. Nem sempre os professores e as professoras
percebem que, por detrds da timidez e da recusa de participacdo de
trabalhos em grupos, encontra-se um complexo de inferioridade construido,
também, na relacdo do negro com a sua estética durante a sua trajetoria
social e escolar. (GOMES, 2003, p.10)

Desta forma, se pode afirmar que a proposta das aulas de espanhol, com
énfase nessas questdes, cumpre um dever social historicamente esquecido pela
escola. Pois, traz a cena a importante discussao sobre raca negra e educacao.

Outra experiéncia interessante foi relatada por Nelson. Falar espanhol nas
aulas o agradou muito. Ele nunca havia estudado espanhol formalmente, porém

tinha contato com o idioma, através de seu cunhado argentino. Sua fala me remeteu
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a importancia de compreender o curriculo das linguas estrangeiras de forma ampla,

para a formacdo cidadad, independentemente do contexto de ensino técnico.

Segundo os PCN:

(...) So raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir e falar a lingua
estrangeira. Assim, com certa razdo, alunos e professores desmotivam-se,
posto que o estudo abstrato do sistema sintatico ou morfolégico de um
idioma estrangeiro pouco interesse é capaz de despertar, pois torna-se
dificil relacionar tal tipo de aprendizagem com outras disciplinas do
curriculo, ou mesmo estabelecer a sua fungdo num mundo globalizado.”
(BRASIL, 2000, p. 28)

A conexdo com o0 uso social da lingua nesse evento também pode ter

funcionado como fator motivacional para sua aprendizagem.

Em alusao as recomendac¢des dos PCN (2000), Paraquett dispara:

Espera-se, entdo, que a aprendizagem de linguas estrangeiras ultrapasse o
conhecimento da metalinguagem, assim como saia da esfera restrita da
tecnologia e do mercado de trabalho, para se transformar em ferramenta de
conhecimento, de autoconhecimento, de eliminacdo de fronteiras e,
principalmente, de inclusdo social. (PARAQUETT, 2009, p. 9).

Assim, a diversidade linguistica do espanhol também foi ponderada por

Nelson, como uma caracteristica que permitiu uma percepcado da lingua, para além

da norma culta e como um mecanismo de inclusdo social. A partir da diversidade

linguistica, as relacdes entre lingua e poder se evidenciam. A lingua espanhola foi

concebida nas aulas como uma lingua através da qual negros, mesticos, brancos,

indigenas expressam seu pensamento, sonham e interagem socialmente.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Francisco

Ndo conheco muito sobre a
cultura negra nos paises hispanofalantes.
O que sei a respeito destas questbes é
que os negros foram trazidos da Africa
para a América Latina em sua maior
parte para trabalhar em regime de
escraviddo em latifindios de agricultura,
as “plantantions”, muitos em lavouras de
cana-de-agUcar, como na regido nordeste
do Brasil e alguns paises da América
Central/Caribe.

Praticamente tudo que sei sobre
a cultura negra dos paises
hispanofalantes adveio das aulas de
Espanhol do IFBA, parece que a
populacdo negra dos paises latino-
americanos é mascarada. Apenas sei do
Brasil porque aqui resido e ha um estudo
da histéria brasileira, no entanto, pouco
sabia sobre a presenca de negros na
Argentina e Chile, por exemplo, nunca
havia visto em lugar algum. Outros
paises como a Bolivia, parecia-me que
havia poucos negros, pois apenas via-se
com mais nitidez a populacdo indigena.
Através das aulas também tomei
conhecimento de uma é&rea da América
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Latina densamente povoada por negros
gue vivem em péssimas condi¢cdes de
vida. Achei as aulas de Espanhol muito
boas para compreender melhor a
riquissima cultura dos negros da América
Latina, e perceber que eles enfrentam
problemas semelhantes ao do Brasil com
o] preconceito e o] racismo
institucionalizado e, desta forma, sempre
estdo engajados em movimentos de luta
e afirmacédo de sua cultura.

Tenho que agradecer a
oportunidade de ter uma verdadeira aula
de histéria da América Latina na
disciplina de Espanhol. O ensino de
Espanhol contextualizado é muito mais
rico e deve ser perpetuado. Estudar
espanhol, a partir da histéria dos paises
latino-americanos é de grande
importancia para a formagéo de cidadaos
historico-criticos. Desta  forma, foi
possivel aprender a lingua como ela € de
fato, através do seu povo e da simbologia
cultural que ela carrega. Através das
aulas de Espanhol foi possivel fazer
profundas reflexbes sobre a realidade
dos negros na América Latina, e
compreender de fato a composi¢cao étnica
do continente ao qual pertencemos.

Quadro 9. Resposta individual sobre a categoria quatro

Seguindo a mesma linha de pensamento de Luis, Francisco aponta as
mesmas questbes de seu colega quanto ao trafico de negros, que foram
escravizados em varias regibes do continente americano. Contudo, sua narrativa
demostra que os conteudos das aulas o surpreenderam a partir da tomada de
consciéncia de que a presenca negra ndo € tdo restrita na América Latina. E,
ademais da questdo étnico-racial, os povos afro-latinos compartilham uma situacao
de precariedade e dificuldades para ascender socialmente.

Silvia Beatriz Garcia Savino, coordenadora do projeto populacdo
afrodescendente da América Latina, estabelece um didlogo com a constatacdo de

Francisco quando afirma:

Creio que a influéncia da populacao afrodescendente na América Latina ndo
terminou de ser analisada. E algo complexo, em primeiro lugar, porque as
vezes nos esquecemos de que nao chegou a América Latina um Unico
contingente de africanos escravizados. Vieram de distintos lugares da
Africa, com suas proprias linguas, religides, usos e costumes. Em segundo
lugar, a populacao afrodescendente da América Latina sofre o que se é
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dado chamar invisibilidade cultural. Por muito tempo, quiseram nos fazer
crer que ndo existia populacdo afrodescendente em alguns paises da
América Latina e que ndo havia participacdo afro em nossa cultura latino-
americana ou que essas influéncias eram minimas ou, o que é pior, que
eram de uma qualidade cultural menor. Essa invisibilidade cultural provoca,
por sua vez, uma espiral de mais desconhecimento e de perpetuacdo da
desvalorizacdo de sua presenca na cultura latino-americana. (Correio
Braziliense, 2010, p.14).

A proposta metodologica foi bastante enaltecida em sua fala e se remete as
premissas do ensino intercultural, da pedagogia critica pensada por Paulo Freire, e
da misséo educacional do IFBA. Entendo que a interdisciplinaridade no curriculo
pode ser a chave para a escola a promover e replicar acbes dessa natureza de
forma mais efetiva.

A participacao de Francisco nas aulas, desde o principio, sempre indicou sua
afinidade por questbes sécio-politicas. Seu perfil desinibido, sua postura madura e
responsavel nas aulas me levaram a acreditar que poderiamos avancar mais com 0
debate. Ele teve uma participagdo importante no grupo de romper o siléncio, quando
todos se entreolhavam e aguardavam quem iria se pronunciar primeiro.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Lélia Na verdade, nunca tinha ouvido
falar antes na cultura negra nestes paises.

Eu ndo sei muito sobre 0s | E a ideia que a grande midia passa é de
paises hispanicos falantes em geral. E | que em paises como Argentina e Chile a
também ndo sei sobre a cultura negra popu|agéo é apenas branca’ e em outros
nestes locais. Sobre a América do Sul, paises é retratada apenas a origem
que tenho estudado agora em geografia, | indigena. Nesta unidade pude aprender
aprendi que durante a colonizagdo, | que existe sim uma populacdo negra em
assim como no Brasil, africanos foram todos os pal’SES da América Latina, e que
levados a forca para alguns outros | esse povo, assim como no nosso pais,
paises sul-americanos. possui uma cultura muito rica. E
infelizmente também passa por problemas
sociais, como no Brasil, buscando maior
respeito e representatividade. Mas que ha
0S movimentos sociais que estdo sempre
na luta buscando pelos seus direitos.

Eu achei que a unidade foi muito
enriquecedora, abordando assuntos além
da Lingua Espanhola em si. Trazendo
reflexdes sociais e comportamentais. E
que também pude aprender mais um
pouco do espanhol, sem ser de uma
maneira sofrida e rigida, o que facilita o
aprendizado.

Quadro 10. Resposta individual sobre a categoria quatro
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Lélia afirma que ndo tinha ideia que em paises como Argentina e Chile a
populacdo negra possuia representatividade, pois as fontes historicas que, até
aguele momento, ela tinha conhecimento sempre Ihe apresentaram a predominancia
branca e indigena nessas culturas. O que ela ignorava era que essa representacao
do continente ndo era compativel com os dados histéricos.

Assim, a reitora da Universidade das Regides Autdbnomas da Costa Caribe

Nicaraguense, Alta Hooker Blandford, entende que:

Sin temor a equivocarnos decimos que Latinoamérica es multicultural,
plurilinglie y multiétnica. Esta realidad se ha mantenido sin reconocimiento
hasta hace aproximadamente unos 30 o 40 afios, cuando los paises
comenzaron a reconocer su diversidad étnica por presiones ejercidas por
los diferentes movimientos sociales al interior y exterior de varios paises y
por agencias internacionales de derechos humanos. En algunos casos, el
reconocimiento ha implicado desde leyes nacionales hasta tratados,
convenciones y declaraciones internacionales. Y, en otros, tal
reconocimiento se ha plasmado en las constituciones politicas o en
acuerdos nacionales internos entre las partes, reconocimiento que ha sido
importante pero que sigue siendo insuficiente para avanzar en las profundas
transformaciones necesarias para romper la marginacion, el racismo y la
desigualdad estructural. (Republica de Panamé, 2009, p. 110).

O comentario de Lélia, sobre a metodologia das aulas, propde que ensinar a
lingua espanhola pode ser uma experiéncia para além da questdo estritamente
linguistica. A compreensédo de lingua como expressdo social nos direciona para
refletir o modo de viver, agir e pensar de uma comunidade. A velha perspectiva do
ensino estruturalista, que compreendia o estudo da forma linguistica separada do
texto ou, ainda, o estudo de listas de verbos e a memorizagéo de regras gramaticais
que pouco contribuem para a proficiéncia do falante, fazem alusédo ao que Lélia
chamou de ensino rigido e sofrido de linguas estrangeiras.

Portanto, as reflexdes sociais e comportamentais sinalizadas em sua fala
estdo de acordo com as OCEM (2000), pois o estudo da linguagem pode favorecer o
desenvolvimento de um comportamento mais critico e menos preconceituoso diante

do mundo.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispano-falantes?

ANTES DAS AULAS APOS AS AULAS

Milton Ao longo da vida académica
tem-se uma impressao de que a cultura

A cultura negra pode ser | negra na América esta apenas associada
caracterizada pela forca e o ideal de | 30 Brasil, ja que este foi o pais que
libertacdo, ja& que diferentemente do | recebeu a maior quantidade de escravos
Brasil, eles romperam com a metropole e | vindos do continente africano. Contudo, a
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se tornaram independentes, por meio da | partir dos videos apresentados, dos
luta de uma populagéo e ndo de decisdes | textos e poemas lidos foi possivel
tomadas por uma minoria, que detém o | perceber a existéncia da cultura africana
poder politico e econdmico. em todos os paises da América Latina,
inclusive nos hispanofalantes. Além
disso, ao analisar muitas das tradicdes
culturais (danca, comidas e vocabulos)
existentes nestes paises, pode-se notar a
forte influéncia da cultura negra nos
mesmos.

Primeiramente queria agradecer
a professora Deise Viana por téo
proveitosas e enriquecedoras aulas.
Quando optei em fazer Espanhol,
imaginava que ndo havia atividades
avaliativas na matéria. Apds descobri que
seria avaliado, fiquei desmotivado e
pensei em pedir dispensa. Contudo, com
0 passar das aulas e a forma com que o
conteudo foi sendo transmitido, através
de discussdes, debates e associagcdo
com temas atuais, como O racismo, as
guestbes de identidade racial e o bullying,
o estudo da lingua passou a ser algo
prazeroso, 0 que me motivou a continuar
frequentando e participando das aulas.
Tais métodos permitiram uma
assimilagcdo mais facil do contetdo e a
construcdo de um pensamento critico e
globalizado, voltado para discusstes
sociais importantes e que necessitam ser
tratadas dentro de ambientes escolares.

Quadro 11. Resposta individual sobre a categoria quatro

A fala inicial de Milton é bastante confusa. Ndo se pode afirmar com precisao
quais sao as referéncias histéricas que ele estd se remetendo e comparando ao
Brasil. Enquanto que no momento posterior, ele esclarece que sua trajetéria de
estudante ndo |he permitiu notar a presenca negra nha América Latina para além do
Brasil. Aponta que as aulas de espanhol lhe acrescentaram novos conhecimentos e
comenta sua experiéncia em estudar espanhol.

O depoimento apresentado por Milton sobre o seu processo de opgdo em
cursar a disciplina de espanhol até a conclusdo das aulas observadas me
emocionou muito. J4 abordei um pouco sobre isso no segundo capitulo. Retomo
para dizer que de um lado, me trouxe alegria em saber que sua escolha e coragem
em permanecer nas aulas foram validas. De outro lado, me acomete uma angustia

de professora que ndo conseguiu ao menos conhecer outros estudantes como ele
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que manifestaram o desejo de aprender espanhol e que, devido ao desprestigio da
disciplina no curriculo escolar, ndo puderam me contar suas histérias e seus sonhos.
Lamento profundamente néo ter tido a oportunidade desse encontro, pois estdvamos

ao mesmo tempo tdo proximos e tao distantes.

O que vocé sabe sobre a cultura negra dos paises hispanofalantes?

ANTES DAS AULAS

APOS AS AULAS

Carolina

Como foram regibes que
sofreram influéncia cultural tanto europeia
quanto africana e até dos povos que
antes viviam (indios, maias, astecas, etc),
0s paises hispano falantes apresentam

Apesar da presenca de paises
europeus tentando impor seus costumes,
algo que permanece bastante é a
influéncia dos negros trazidos da Africa e
0s que sao de la. Entdo as musicas
ganham novos elementos em diferentes
paises, mas a esséncia, o ritmo, a batida

uma cultura mesclada, mas sem destruir
a cultura daqueles que realmente eram
de l4. Apesar da interligacéo entre paises
do mundo todo, h& dancas tipicas,
comidas, vestimentas, mas nao sei falar
muito sobre isso.

continua sendo derivada da cultura
africana. E foi interessante aprender que
paises latinos americanos que ndo
imaginavamos continham um enorme
contingente de negros, pelo fato de que a
escraviddo e exploracdo no Brasil € bem
mais falada nos livros e aulas do qué a
de outros paises.

Gostei das aulas, dos debates e
a dinamica foi bem diversificada (textos,
noticiarios, videos, poemas, etc)

Quadro 12. Resposta individual sobre a categoria quatro

Na fala de Carolina que antecede as aulas, ndo foi possivel identificar uma
referéncia direta a cultura negra. Esta presente uma sugestdo que houve um grande
processo de miscigenacao a partir das diferentes culturas que habitaram a América
hispanica em diferentes momentos, gerando uma confusdo entre 0S povos
designados indios, maias e astecas. Ela se refere também as caracteristicas
culturais que se remetem a visao de cultura objetiva de Bennett (1991).

Apos as aulas, Carolina apresenta a forte heranca africana nas manifestacées
das culturas latino-americanas e, também como seus colegas, se mostra surpresa
com a noticia sobre a vasta populagdo negra. Também critica a invisibilidade da

histéria sobre os negros latino-americanos nos livros didaticos. Contudo, a voz de
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Ana Célia Silva adverte que a representagcdo do negro nos livros didaticos ndo é um

ponto pacifico nem mesmo no Brasil:

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma na
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o
negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros. Em relacdo a
populacdo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia
e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas Ultimas
décadas. Em relagdo a populagdo negra, sua presenca nesses livros foi
marcada pela estereotipia e caricatura, identificadas pelas pesquisas
realizadas nas duas Ultimas décadas. (SILVA, 2005, p.22).

Deste modo, o ensino da historia e cultura dos africanos e afro-brasileiros nas
escolas brasileiras esta assegurando, em tese, através das Leis 10.639/02, e
11.1645/2008. Contudo, as pesquisas nessa area demonstram que ha um longo
caminho a ser percorrido para a constru¢cdo de mudancas significativas de combate
aos estere6tipos na sociedade.

A percepcao que registro sobre a participacdo de Carlina nas aulas esta na
maturidade que ela apresentou em expor seu pensamento, em dizer que
simplesmente néo sabia responder uma questdo ou que nao tinha uma opiniao
formada, e em lancar perguntas buscando compreender melhor a discussao.

Finalizo as analises sobre o conhecimento da cultura negra nos paises
hispanofalantes com a percepcdo da notavel maturidade que os participantes
apresentaram em suas repostas, € no envolvimento com as aulas de espanhol. De
fato, foi uma experiéncia surpreendente, marcando profundamente minha
experiéncia como professora.

A partir das interpretacdes realizadas foi possivel evidenciar, que a motivacao
inicial que deu combustdo a pesquisa gerou respostas e esclarecimentos
importantes, mas também gerou novas inquietudes. As questfes debatidas, através
das aulas, nos levaram a outras leituras de mundo possiveis, discutindo né&o
somente a etnicidade como aspecto relevante para o ensino. Foram contempladas
discussdes sobre representacdo do negro nas midias, racismo, bullying, estética

negra, diaspora negra, conteudos do livro didatico e préaticas metodoldgicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

[...] Estamos chegando da cruz dos engenhos, estamos sangrando a cruz
do batismo,

marcados a ferro nés fomos, viemos gritar.

Estamos chegando do alto dos morros, estamos chegando da lei da
baixada,

das covas sem nome chegamos, viemos clamar.

Estamos chegamos do chéo dos quilombos, estamos chegando no som dos
tambores,

dos Novos Palmares noés somaos, viemos lutar.

(Milton Nascimento e Pedro Casaldaliga, A de O, 1982)

Neste capitulo trato das percepcbes finais em relacdo ao estudo
desenvolvido. Para tanto, reapresento os objetivos, as perguntas de pesquisa, as
implicagbes das interpretacdes das categorias de analise, e as constatacées. Por

fim, teco as consideracdes finais.

O objetivo principal foi identificar como os conteudos sobre afrolatinidade
podem contribuir para a formacéo do sujeito intercultural, a partir do ensino de lingua
espanhola. O foco foi o tratamento da questdo étnico-racial na sala de aula de
espanhol como lingua estrangeira no IFBA campus Salvador. A partir disso foram

estabelecidos quatro objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico tratou acerca do conhecimento prévio dos
estudantes sobre suas identidades e as culturas afro-latinas. Nesse sentido, utilizei
um questionario inicial a fim de diagnosticar as ideias e percepcdes do grupo de oito
participantes. Esse recurso metodologico funcionou bem, na medida em que me
permitiu conhecer as questdes apresentadas inicialmente naquele contexto de

ensino.

O segundo e o terceiro objetivos buscaram informar sobre a cultura afro-
latina, e a apresentacdo das aulas ministradas a partir dos conteddos relativos a
afrolatinidade. Assim, realizei uma selecéo de materiais de diversas fontes, incluindo
o livro didatico adotado pelo IFBA, adaptando-os para o0 uso em sala de aula. Foram
utilizados textos orais e escritos, masicas, poemas, videos, hipertextos, reportagens

e propagandas.
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O quarto objetivo especifico almejou contribuir para novas pesquisas, e com
a formacdo de professores, especificamente na area de ensino de lingua
estrangeira. Por se tratar de um estudo inédito, no cenario local, este trabalho pode
servir como referéncia para estudos da linguistica aplicada, de aquisicdo de lingua
espanhola e para a educacéo das relagbes étnico-raciais.

A pergunta principal deste estudo foi: Como a construgdo de
conhecimento sobre a diversidade étnico-racial, a partir de conteddos que
apresentem a afrolatinidade, pode ser tratada em sala de aula de espanhol no
IFBA campus Salvador? Esta pergunta desdobrou-se em outras trés questdes, que
geraram as quatro categorias de analise que orientaram meu olhar de pesquisadora

no processo de interpretacao dos dados.

A primeira categoria, 0 ensino de espanhol como LE, demostrou as
expectativas em relacdo ao aprendizado e aos conteudos de lingua espanhola.
Foram observadas consideracdes com respeito ao entendimento do que é lingua,
variagdo linguistica e diversidade cultural. Também foram trazidas questdes de
cunho pedagdgico, como a interdisciplinaridade no curriculo, a sele¢do de
conteudos, a funcdo da LE na escola. Apresentou-se ainda a preocupacdo com a

formacdo profissional e intelectual como fator determinante.

Desta forma, os PCN afirmam que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira [...] ndo é s6 um exercicio intelectual
em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um cddigo
diferente; €, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de
se agir discursivamente no mundo. O papel educacional de Lingua
Estrangeira é importante, desse modo, para o desenvolvimento integral do
individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aluno essa hova experiéncia
de vida. Experiéncia que deveria significar uma abertura para o mundo,
tanto o mundo préximo, fora de si mesmo, quanto o mundo distante, em
outras culturas. Assim, contribui-se para a constru¢éo, e para o cultivo pelo
aluno, de uma competéncia ndo sé no uso de linguas estrangeiras, mas
também na compreensao de outras culturas. (BRASIL, 2000, p. 38)

Neste quesito, a analise dos dados permitiu verificar que os participantes
nao estavam interessados somente na estrutura linguistica, mas, sobretudo,
demonstraram interesse na dimensdo mais ampla do ensino de linguas,
considerando aprender outros valores culturais e outras formas de compreender o

mundo.
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No que tange a segunda categoria, destacaram-se as questdes referentes a
identidade cultural de ser baiano, nordestino, brasileiro e latino-americano. Para
tanto, foram estabelecidas interrelacdes entre as vozes dos participantes, a fim de
refletir a ideia de cultura local, de pertencimento ou distanciamento da identidade
latino-americana. Foi possivel afirmar que as aulas implicaram, de certa forma, no
reconhecimento e na construcdo das multiplas identidades coexistentes. Foram
retratadas, assim, as influéncias de matrizes africana, indigena, europeia e dos

processos migratorios.

As analises revelaram um repertorio diverso sobre a ideia de cultura local.
Assim, aparecem caracteristicas estereotipadas para reforcar o lugar comum da
amistosidade e hospitalidade do povo brasileiro, do mito da felicidade, da
democracia racial. Ao mesmo tempo em que 0s participantes demostraram uma
percepcdo da heterogeneidade das sociedades fortemente marcadas pela

desigualdade social, preconceito e intolerancia.

Portanto, este estudo buscou explorar o conceito de cultura para refletir,
acima de tudo, formas de pensar, interagir e produzir em lingua estrangeira. Assim,

Santos adverte que:

N&do podemos negar que é comum encontrar dimensfes culturais nos
curriculos de lingua estrangeira, mesmo os educadores mais desavisados
compreendem a estreita relagdo existente entre lingua e cultura. No
entanto, interessa verificar como os componentes culturais costumam ser
explorados, j& que apresentar danga, musica, comidas tipicas, formas de
vestir, festas e preferéncias de determinados grupos étnicos - de maneira
folclérica em épocas especificas do ano - pouco traduz a natureza
complexa, simbodlica, histérica, identitaria e ideolégica do que é cultura.
(SANTOS, 2011, p.69)

Ainda na discussdo sobre cultura e identidades, foi possivel verificar a
explicita dificuldade que os participantes tiveram para se colocar a respeito da ideia
de América Latina. Por vezes, a discussdo indicou uma tendéncia a unificacédo
continental a partir do reconhecimento das fronteiras geopoliticas. Constatou,
também, que a origem latina dos idiomas portugués e espanhol, e o passado

colonial foram citados como elos entre as sociedades.

Para finalizar, foi apresentado na quarta categoria 0 conhecimento prévio

dos estudantes em relacdo a cultura negra dos paises hispanofalantes, bem como o
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impacto das aulas na construgdao de novos conhecimentos. Em seguida, foram
apresentadas algumas atividades desenvolvidas com o grupo e a interpretacado dos
dados. A partir disso, constatou-se que, em geral, os participantes ndo se sentiram
preparados para responder tal questionamento, ainda assim os dados observados
indicam que a nocédo de negritude esta diretamente ligada ao fenébmeno diasporico e
a escraviddo. Outros dados apontaram a baixa representatividade do negro nas
midias e a negacdo da heranca africana nessas sociedades, através do
silenciamento dessas culturas, das praticas camufladas nos censos demograficos e
na busca pelo padréo eurocéntrico de beleza. Assim, o Parecer CNE/CP 3/2004
assegura que.
E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo
de construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado
por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana quanto dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, é
possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos
europeus, em virtude de o pai ou a mae serem negros(as), designarem-se
negros; que outros, com tragos fisicos africanos, digam-se brancos. E
preciso lembrar que o termo negro comecgou a ser usado pelos senhores
para designar pejorativamente os escravizados, e este sentido negativo da
palavra se estende até hoje. Contudo o Movimento Negro ressignificou o
termo dando-lhe um sentido politico e positivo. Lembremos 0os motes muito
utilizados no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro
€ lindo! Negra, cor da raca brasileira! Negro que te quero negro! 100%

Negro! Nao deixe sua cor passar em branco, este dltimo utilizado na
campanha do censo de 1990. (BRASIL, 2004).

Os sentidos construidos, ap6s as aulas, refletem o despertar de uma
perspectiva critica sobre o apagamento da histéria e da cultura negra na América
Latina e no Brasil, confrontando os aspectos que aproximam essas duas realidades
e os conflitos sociais advindos do preconceito e das praticas racistas, ainda muito

recorrentes.

A interpretacéo dos dados confirmou a relevancia e a necessidade de levar a
escola as multiplas realidades, no sentido de melhorar as préaticas em sala de aula
para atender ao que estabelece a Lei 10.639/2003. Ao mesmo tempo, potencializou
as identidades em permanente estado de construgdo (HALL, 2004), pois, segundo
Moita Lopes (1996, p. 43): [...] “a aprendizagem de uma LE, ao contrario do que

podem pensar alguns, fornece talvez o material primeiro para tal entendimento de si
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mesmo e de sua propria cultura, j& que facilita o distanciamento critico através da

aproximagao com outra cultura”.

No texto apresentado no documentério Africanidades Brasileiras e
Educacdo, MUNANGA, questiona o sistema escolar do Brasil, a partir do curriculo.

Para ele:

Essa presenca estd no cotidiano do brasileiro, esta no ar que o brasileiro
respira esta no ritmo do corpo do brasileiro, esta na comida do brasileiro. Sé
gue o brasileiro também n&o percebe isso e gostaria de ser considerado
como europeu. Isso esta claro no sistema de educacao. Nosso modelo de
educacéo é uma educacéo eurocéntrica. A escola é o lugar onde se forma o
cidaddo, onde se ensina uma profissdo. Escolas que sabem lidar com os
dois lados da educacdo ensinam a cidadania e a profissdo. Uma histéria
gue é ensinada, a histéria da Europa, dos gregos e dos romanos, portanto,
brasileiros ndo s6 descendentes de gregos e romanos, de anglo-saxdes...
Sdo descendentes de africanos também, de indios e descendentes de
arabes, de judeus e até de ciganos. E se a gente olhar o nosso sistema de
educacéo, onde estao esses outros povos que formaram o Brasil? Entdo, h4
um problema no Brasil, além dessas pessoas serem as maiores vitimas da
discriminagdo social, do sistema de educacdo formal, elas sé&o
simplesmente ocidentalizadas, elas sdo simplesmente embranquecidas. [...]
(BRASIL, 2008, p.15)

E de extrema importancia perceber as especificidades dos grupos étnicos do
continente americano. Assim, ndo ficaremos condenados aos vestigios de historia
sobre 0 nosso préprio continente nos tradicionais livros didaticos. Infelizmente, ndo
coube neste estudo dissertar sobre outras minorias invisibilizadas na América Latina,

que, certamente, guardam uma multiplicidade de histérias e expressdes culturais.

O ensino de espanhol no Brasil, e em especial nos Institutos Federais,
carece de atencdo. E uma area pouco explorada e ha muito por construir, pensar e

transformar nos curriculos escolares. De acordo com Torres Santomé:

As instituicBes escolares séo lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que
ser uma forma de luta politico-cultural. As escolas como instituicbes de
socializagdo tém como missdo expandir as capacidades humanas,
favorecer andlises e processos de reflexdo em comum da realidade,
desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos e destrezas
imprescindiveis para sua atuagdo responsavel, critica, democratica e
solidaria na sociedade (SANTOME, 1995, p. 175).

Constato, por fim, que fui provocada em todas as etapas do fazer desta
pesquisa a repensar a efetiva contribuicdo que o professor da escola basica pode
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aportar na formacédo cidada dos estudantes, e da comunidade escolar que ele
estiver inserido. Pois, sem o enfretamento dos problemas sociais, dentro e fora do
contexto escolar ndo ha possibilidade de vivenciar uma pedagogia libertadora que
possa conferir resisténcia a heranca colonial duramente sedimentada na sociedade

brasileira.

Espero que este estudo sirva como provocacdo a outros professores,
estudantes, pesquisadores e interessados em lutar pela construcdo de uma

educacao libertadora, mais democratica e plural.



106

REFERENCIAS

ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a
difuséo do nacionalismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008.

ANDRE, Marli Eliza D.A. de. Etnografia da pratica escolar. 18. ed. Campinas:
Papirus, 2012.

BARBOSA, Paulo. Lélia Gonzéles: o feminismo negro no palco da histéria. Brasilia:
Abravideo, 2015.

BENNETT, M. J. Intercultural communication: a current perspective. In:
Basic concepts of intercultural communication. Yarmouth, USA: Intercultural Press,
1998.

BORGES, Thais. Fazenda Coutos € o bairro mais negro de Salvador; Liberdade fica
em 54° lugar. Net, 20 nov. 2014. Disponivel em Acesso em 22 fev. 2016.

BRASIL. Lei n. 9. 394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional. Brasilia. Presidéncia da Republica. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br>. Acesso em: 15 de mar. 2015.

. Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio: Linguagens, Cdodigos e
suas Tecnologias. Brasilia, DF: Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica/MEC,
2000a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf>.
Acesso em: 15 mar. 2015.

. OrientacBes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio - Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia, DF:
Secretaria de Educacéo Média e Tecnolégica/MEC, 2000b. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf> Acesso em: 05
abr.2015

. Presidéncia da Republica. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da& outras
providéncias. Brasilia, 2003.

. Lei n®11.161, de 05 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua
espanhola. Diario oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 08 de agosto
de  2005. Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004
2006/2005/Lei/L11161.htm >. Acesso em:15 de marco de 2015.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia. DF.
Outubro. 2004.



107

. Conselho Nacional de Educacédo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP
3/2004. Estabelece Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-Brasileria e Africana. Brasilia,
Ministério da Educacao, 2004.

. Orientacdes e Acbes para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.
Brasilia: SECAD, 2006.

. Secretaria de Educacao Béasica. Orientagfes Curriculares para o Ensino
Médio. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2006.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas
pedagdgicas. In: Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2, p.240-255, Jul/Dez 2011,
p.240-255.

CANCADO, Marcia. Um estudo da pesquisa etnogréafica em sala de aula. Trabalhos
de Linguistica Aplicada, Campinas, n. 23, p. 55-69, jan/jun. 1994.

CAVALCANTI, C. Educacéo linguistica na formacao de professores de linguas:
intercompreenséo e praticas translingues. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.).
Linguistica Aplicada na modernidade recente: festschrift para Antonieta Celani. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2013.

CHAVEZ, Teresa. FERNANDEZ, Alfredo. Latitud 0°: Manual de espafiol intercultural.
SGEL, S.A.,2012.

CUCHE, D. A nocéao de cultura nas ciéncias sociais. Trad. Viviane Ribeiro. S&o
Paulo: EDUSC, 1999, p.175-202.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. A disciplina e a préatica da pesquisa qualitativa. In:
DENZ IN, N. K.; LINC OLN, Y. S. (Org.). O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FERREIRA, Aparecida. Formacao de professores raca/etnia: reflexdes e sugestdes
de materiais de ensino. Cascavel: Coluna do Saber, 2006.

, Aparecida de Jesus. As politicas do Livro Didatico e Identidades Sociais
de Raca,Género, Sexualidade e Classe em Livros Didaticos. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2014.

, Aparecida de Jesus. ldentidades sociais de raca, etnia, género e
sexualidade : Praticas pedagoégicas em sala de aula de linguas e formagédo de
professores. Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

, Aparecida de Jesus. Letramento racial critico através de narrativas
autobiogréficas: com atividades reflexivas. Ponta Grossa: Estudio Texto, 2015.

FIGUEIREDO, Euridice. Representacdes de etnicidade: perspectivas
interamericanas de literatura e cultura. Rio de Janeiro: 7Letras, 2010.



108

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976.

, P. A'importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FURTADO, C. Estudos étnicos e africanos: revisitando questdes teoricas e
metodoldgicas. Salvador: EDUFBA, 2014.

GIL, Gilberto. Intérprete: Tradicdo. In: Realce. p. 1979. Faixa 4 (04:52 min)
Disponivel em:< http://www.gilbertogil.com.br/sec_disco_info.php?id=422&letra#>.
Acesso em 22 de fev. 2016.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo, identidade negra e formagé&o de professores/as: um
olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.29,
n.1, p. 167-182, jan./jun. 2003.

, Nilma Lino (org.). Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei
Federal n° 10.639/03/ Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolo da identidade
negra. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A
2004.

INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA. Disponivel em:
http://www.portal.ifba.edu.br/centenario/historia.html Acesso em 22 fev. 2016.

INSTITUTO FEDERAL BAIANO. Disponivel em: < http://www.ifbaiano.edu.br/>
Acesso em 22 fev. 2016.

KUMARAVADIVELU, B. A Linguistica aplicada na era da globalizacdo. In: MOITA
LOPES, Luiz Paulo da (Org). Por uma Linguistica aplicada indisciplinar. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2006, p. 129-147.

LADSON-BILLINGS, GLORIA. Para além de uma educacdo multicultural: teoria
racial critica, pedagogia culturalmente relevante e formacdo docente. Estados
Unidos: Educacéo & Sociedade, ano XXIII, n. 79. Campinas, ago. 2002. Entrevista
concedida a GANDIM, Luis A.; DINIZ PEREIRA, Julio E. ; HYPOLITO, Alvaro M.

LAO-MONTES, Agustin. Avangos descoloniais. “Translocalizando” os espagos da
diaspora africana. Tabula Rasa. Bogota - Colombia, n.7: 47-79, julio-diciembre 2007.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura. Um conceito antropolégico. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2004.

LOPEZ, Laura Cecilia. Movimentos afro-latino-americanos: unidos pela diaspora e
contra a opresséo. Rio Grande do Sul: Revista IHU On-Line, Edicdo 477. 16 nov.
2015. Entrevista  concedida a Leslie Chaves. Disponivel em:



109

<http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/549313-movimentos-afro-latino-americanos-
unidos-pela-diaspora-e-contra-a-opressao-entrevistaespecial-com-laura-cecilia-
lopez>. Acesso em 29 fev. 2016.

MENDES, Edleise. Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN): uma proposta
para ensinar e aprender lingua no dialogo de culturas. 2004. 432 f. Tese de
Doutorado (Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade
Estadual de Campinas, Sao Paulo, 2004.

, Edleise. A perspectiva intercultural no ensino de linguas: uma relacéo
“entre-culturas”. In: ALVAREZ, M. L. O; SILVA, K. A. (Orgs.). Lingtistica Aplicada:
multiplos olhares. Campinas: Pontes, 2007, p. 119-139.

, Edleise. Lingua, cultura e formacdo de professores: por uma abordagem
de ensino intercultural. In: MENDES, Edleise. CASTRO, M.L.S. Saberes em
portugués: ensino e formacao docente. Campinas/SP: Pontes, 2008. p. 57-77.

, Edleise. Didlogos interculturais: Ensino e formacgédo em portugués lingua
estrangeira. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011.

MENDES, Edleise. O conceito de lingua em perspectiva historica: Reflexos no
ensino e na formagcdo de professores de portugués In: LOBO, Tania et alii.
Linguistica histérica, historia das linguas e outras historias. Salvador-BA: EDUFBA,
2012.

MIGNOLO, Walter. La idea de América Latina: la herida colonial y la opcion
decolonial. Gedisa editorial: Barcelona, 2007. p.117-148.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Socioconstrucionismo: discurso e identidade social.
In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org). Discursos de identidades: discurso como
espaco de construcdo de género, sexualidade, raca, idade e profissdo na escola e
na familia. Campinas: Mercado das letras, 2003, p.13-38.

, Luiz. Paulo da. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

, Luiz Paulo da. Uma linguistica aplicada mestica e ideoldgica —
interrogando o campo como linguista aplicado. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da
(Org). Por uma Linguistica aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2006, p. 13-42.

, Luiz Paulo da. Linguagem e escola na construgédo de quem somos
(preféacio). In: FERREIRA, A. de J. (Org.) Identidades sociais de raca, etnia, género e
sexualidade: praticas pedagodgicas em sala de aula de linguas e formacédo de
professores/as. Campinas: Pontes, 2012, p.9-12.

MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. Indagacdes sobre curriculo. Curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacao
Basica, 2008.



110

MUNANGA, Kabengele (Org.) Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, 2005.

NASCIMENTO, L. Documentario: Africanidades Brasileiras e Educacdo — Salto para
o futuro. Ano XVIII — Boletim 20 - Outubro de 2008. Disponivel em:
http://tvescola.mec.gov.br/tve/salto/edition;jsessionid=035EEA6806DE23259160284
11E637 2FD?idEdition=8422 Acesso em: 01. mar. 2016.

NASCIMENTO, Milton. Intérprete: A de O (Estamos chegando) In: Missa dos
Quilombos. p.1982. Faixa 1 (03:33 min). Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/casaldaliga/quilombos.htm> Acesso em
21 de mar. 2016.

OSMAN, et al. Enlaces: espafiol para jovenes brasilefios. Cotia, SP: Macmilan,
2013.

PARAQUETT, M. As dimensdes politicas sobre o ensino de espanhol no Brasil:
tradicoes e inovagdes”. In: Mota, K.; Scheyerl, D. (Eds.), Espacos linguisticos:
resisténcias e expansoes. V. 1. Edufba, p. 115-146. Salvador, 2006.

, M. Por que formar professores de espanhol no Brasil? Hispanistas -
Revista Electronica de los Hispanistas en Brasil,v. 9, n. 35. p.1171-1183. 2008.
Disponivel em: <http://hispanistas.com,br/artigos%20autores%20pdfs/267.pdf. >.
Acesso em: 05 de fevereiro de 2015.

, M. Linglistica Aplicada, inclusion social y aprendizaje de espariol en
contexto latinoamericano. Revista Nebrija de Linguistica Aplicada, n. 6, p.1-23.
2009a. Disponivel em: <http://www.nebrija.com/revista-linguistica/>. Acesso em: 08
de fevereiro de 2015.

, M. O papel que cumprimos os professores de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) no Brasil. Cadernos de Letras da UFF. Dossié — Dialogos
Interamericanos. Instituto de Letras da UFF, n. 38, p. 123-138, Niter6i/RJ, 2009b.

, Marcia. Multiculturalismo, interculturalismo e ensino/aprendizagem de
espanhol para brasileiros. In: BARROS, Cristiano Silva de; COSTA; Elzimar
Goettenauer de Marins (Coord.). Espanhol: Colecéo explorando o ensino. v.16.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2010. 292 p.

PARAQUETT, M. O dialogo intercultural entre o portugués e o espanhol na América
Latina. In:. MENDES, E. (Org.), Didlogos interculturais: ensino e formagdo em
portugués lingua estrangeira. Sao Paulo: Pontes, 2011, p. 49-70.

, M. A América Latina e materiais didaticos de espanhol como LE. In:
SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. Materiais Didaticos para o ensino de linguas na
contemporaneidade: contestacfes e proposicdes. Salvador: EDUFBA, 2012. P. 379-
404.




111

PAUL, Gilroy. O Atlantico negro: modernidade e dupla consciéncia. Sao Paulo:
Editora 34; Rio de Janeiro: Universidade Candido Mendes, Centro de Estudos Afro-
Asiaticos, 2012 (22 Edicao).

PENNYCOOK, A. Uma linguistica aplicada transgressiva. In: MOITA LOPES, L. P.
(Org.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p.67-
84.

PIZARRO, Ana. O sul e os tropicos: ensaios de cultura latino-americana. Trad. Irene
Kallina, Liege Rinaldi. Niter6i: EDUFF, 2006.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. 2003. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade
e guestdo ética. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

REIS, Livia. Conversas ao sul: ensaios sobre literatura e cultura latino-americana.
Niterdi: Editora da Universidade Federal Fluminense, 2009.

RODRIGUES, Fernanda. Leis e linguas. O lugar do espanhol nas escolas
brasileiras. In: BARROS, Cristiano Silva de; COSTA,; Elzimar Goettenauer de Marins
(Coord.). Espanhol: Colecdo explorando o ensino. v.16. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacédo Bésica, 2010.

SABIRON, F. (2001). Estructura de un proyecto de investigacién en Etnografia de la
Educacion (1). Revista Europeia de Etnografia da Educacéo. 1. p. 27 — 42.

SANTOS, Joelma Silva. Dissertacdo de mestrado. Raca / etnia, cultura, identidade e
o professor na aplicacédo da lei n° 10.639/03 em aulas de lingua inglesa : como?
Salvador, 2011.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unica a consciéncia
universal. Sdo Paulo: Record, 2000, p. 8-37. Disponivel em:
<http://www.geografia.fflch.usp.br/semangeo/pdf/Capitulos_do_livro.pdf >. Acesso
em: 20 de maio de 2015.

SANTOS, Percilia. ALVAREZ, M. Lingua e cultura no contexto de portugués lingua
estrangeira. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010.

SCHEYERL, Denise; SIQUEIRA, Savio. Materiais didaticos para o ensino de linguas
na contemporaneidade: contestacdes e proposi¢coes. SCHEYERL, D.; SIQUEIRA,
S.(Org). Salvador: EDUFBA, 2012.

SIGNORINI, I. e M. C. CAVALCANTI (Org.) (1998) Linguistica Aplicada e
Transdisciplinaridade: Questbes e Perspectivas. Campinas: Mercado de Letras,
1998.

SILVA, Ana Célia da. Desconstruindo a Discriminacdo do Negro no Livro Didatico.
Salvador, BA, EDUFBA, 2005.



112

SILVA, Tomaz Tadeu. A producgéo social da identidade e da diferenca. In: SILVA,
T.T. (Org). Identidade e diferenca - a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis:
Vozes, 2000.

SIQUEIRA, Domingos Savio P. Como abordar questdes ideoldgicas nas aulas de
linguas estrangeiras. In: LIMA, Diogenes Candido de (Org.). Ensino e aprendizagem
de lingua inglesa: conversas com especialistas. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, v. 1,
2009, p. 79-92.

TORRES SANTOME, J. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na sala de aula. Petrépolis: Vozes, 1995,
p.159-177.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-
existir e re-viver.In. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacéo intercultural na América
Latina: entre concepcdes,tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-
43.



113

APENDICES



114

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA
INSTITUTO DE LETRAS
Rua Baréo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario — Ondina

Salvador - Bahia. CEP: 40170-290
Telefone: (71)3283-6256

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé para participar da Pesquisa “O espanhol e a afrolatinidade: ‘Senderos de
la Diaspora Negra™, sob a responsabilidade da pesquisadora Deise Viana Ferreira, a qual
pretende identificar como os conteddos sobre afrolatinidade podem contribuir para a
formacdo do sujeito intercultural a partir do ensino de lingua espanhola, construindo um
novo olhar para o tratamento da questéo étnica na sala de aula de lingua estrangeira.

Sua participacdo é voluntaria e vocé sera solicitado (a) a responder aos questionarios ou as
entrevistas sobre suas experiéncias nas aulas de lingua espanhola. Sera convidado (a) a
discutir a mediacéo da disciplina pela professora, através de depoimentos, questionarios ou
entrevistas. Sera, também, convidado a analisar algumas atividades desenvolvidas durante
as aulas. Havera gravagfes em audio das aulas de lingua espanhola. Seus depoimentos
poderdo ser utilizados na producdo de material de ensino ou cientifico para a formacgéo de
professores de lingua espanhola.

Vocé néo terd nenhum risco a sua salude ao participar desta pesquisa. Contudo ao participar
das atividades, no que diz respeito a reflexdo sobre o seu conhecimento de outras
realidades dos povos considerados afrolatinos falantes de espanhol, poderd haver
desconforto pelo tempo que gastara na atividade ou constrangimento pelo tema abordado.
Caso isso acontega, avise ao pesquisador que ir4 imediatamente interromper a atividade. Se
vocé aceitar participar, estara contribuindo para a construgdo de conhecimento sobre a
lingua espanhola e afrolatinidade no curriculo escolar.

Se depois de consentir em sua participacédo vocé desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Vocé nao tera nenhuma despesa e também néo recebera nenhuma remuneracao.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacédo, vocé podera entrar
em contato com o pesquisador no endere¢co Rua Emidio dos Santos s/n 2 andar Pavilhdo
Administrativo Sala do DALE, pelo telefone (71) 2102-9523 ou 8815-5690, ou podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEEP/UFBA, Rua Augusto Viana, s/n

4° andar, sala 432-437, Canela, Salvador - Salvador - BA 40110-060, telefone: (71)3283-
7615.

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, , declaro que
fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha
colaboracdo, e entendi a explicacdo. Declaro, ainda, que me senti suficientemente
esclarecido e concordo em patrticipar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que
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7

posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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ANEXO 1

Me Gritaron Negra (Victoria Santa Cruz)

Victoria Santa Cruz

Tenia siete afios apenas,
apenas siete afios,

iQue siete afios!

iNo llegaba a cinco siquiera!

De pronto unas voces en la calle
me gritaron jNegra!

iNegra! iNegra! jNegra! Negra! iNegra! {Negra! Negra!

“;, Soy acaso negra?” — me dije jSl!
“¢ Qué cosa es ser negra?” jNegra!

Y yo no sabia la triste verdad que aquello escondia.

Negra!

Y me senti negra, jNegra!

Como ellos decian jNegra!

Y retrocedi jNegra!

Como ellos querian jNegra!

Y odié mis cabellos y mis labios gruesos
y miré apenada mi carne tostada
Y retrocedi jNegra!

Y retrocedi...

iNegra! iNegra! jNegra! jNegra!
iNegra! iNegra! jNeeegra!
iNegra! iNegra! jNegra! jNegra!
iNegra! iNegra! Negra! jNegral!
Y pasaba el tiempo,

y siempre amargada

Seguia llevando a mi espalda

mi pesada carga

iY como pesaba! ...

Me alacié el cabello,

me polveé la cara,

y entre mis cabellos siempre resonaba
la misma palabra

iNegra! iNegra! Negra! jNegral!
iNegra! iNegra! {Neeegra!
Hasta que un dia que retrocedia,
retrocedia y que iba a caer
iNegra! iNegra! Negra! jNegral!

oY qué?

¢Y qué? jNegra!
Si jNegral

Soy jNegra!
Negra jNegra!
Negra soy

iNegra! Si

iNegra! Soy

iNegra! Negra

iNegra! Negra soy

De hoy en adelante no quiero
laciar mi cabello

No quiero

Y voy a reirme de aquellos,

gue por evitar — segun ellos —

gue por evitarnos algun sinsabor
Llaman a los negros gente de color
iY de qué color! NEGRO

iY qué lindo suena! NEGRO

iY qué ritmo tiene!

NEGRO NEGRONEGRONEGRO
Al fin comprendi AL FIN

Ya no retrocedo AL FIN

Y avanzo segura AL FIN

Avanzo y espero AL FIN

Y bendigo al cielo porque quiso Dios
gue negro azabache fuese mi color
Y ya comprendi AL FIN

Ya tengo la llave

NEGRO NEGRONEGRONEGRO
iNegra soy!
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ANEXO 2

La negritud se hace presente

POR TOMAS ELIASCHEV

El relato de la Argentina blanca tiene cada vez menos adeptos. La construccion del
mito que indica que el pais es un crisol de razas armonico donde el componente
europeo se impone sobre los demas, esta cada vez mas cuestionada. Asi como los
pueblos originarios fueron ganando en confianza y son cada vez mas los argentinos
que se enorgullecen de sus raices indigenas, los afroargentinos —otro colectivo que
fue parte fundante de la historia nacional— empiezan a ganar visibilidad. La negritud
negada por la historia oficial y por las clases altas se hace presente. La llegada al
pais en las Ultimas dos décadas de inmigrantes africanos, sobre todo de
senegaleses, constituyd un impulso para que los lazos con Africa se conviertan en
algo imposible de no ver.

De acuerdo con el censo de 2010, 150 mil personas se reconocen como
afrodescendientes. Fue la primera vez que se hizo esta pregunta y no se realizé una
campafa amplia entre los censistas y entre la poblacion, por lo que los especialistas
sostienen que los numeros son mucho mas elevados: algunos estudios indican que
alrededor del cinco por ciento de la poblacion tiene raices negras, es decir,
aproximadamente dos millones y medio de argentinos. Pese a estos avances, a los
que se suma la celebracion desde 2013 del Dia Nacional de los y las
afroargentinas/os y de la Cultura Afro, el racismo de antafio sigue vigente. Esto es lo
gue se evidencio con los ultimos allanamientos realizados en el barrio de Once a
manos de la Policia Metropolitana. Una vez mas, los vendedores ambulantes
senegaleses se quejaron de todo tipo de atropellos por parte de la fuerza de
seguridad portefia. Segun denunciaron los damnificados, en el operativo realizado el
4 de agosto pasado en un hotel familiar, ubicado en Corrientes al 3000, los
uniformados “actuaron con violencia, amenazando con armas de fuego y robando
pertenencias y dinero”.

Una actitud que provocé la marcha de protesta realizada el 12 de agosto. Los
participantes, en su mayoria senegaleses, se movilizaron desde el Congreso hasta
la Legislatura portefia. Mientras caminaban, cantaban en contra de la “violencia
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racista’, en tanto los carteles que portaban planteaban “Basta de maltrato hacia los
inmigrantes” y “No se permitird mas el robo de nuestras pertenencias”.

En la convocatoria y en el volante que repartian, reclamaron “basta ya a la violencia,
basta al maltrato y al abuso de autoridad automatizado que ejercen
permanentemente algunos funcionarios de la Policia Metropolitana del Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires”. Ademas, el texto explicaba que se movilizaron “en
contra del abuso de autoridad, la xenofobia y la impunidad”, formulando que “la
indiferencia, el silencio, el apafiamiento y la complicidad son los pilares de la
violencia y la agresion”, lo cual “genera mas injusticia”. “Basta de mirar para otro lado
cuando se humilla a un ser humano por su origen étnico, condicién y creencias”,
finalizaba el volante. En la Legislatura se reunieron con el legisladorAlejandro
Bodart, del Movimiento Socialista de los Trabajadores, y Gabriela Alegre, del
Frente para la Victoria, ademas de representantes de organismos de derechos
humanos.

“Muchos nos ven en la calle y creen qgue somos una organizacibn manejada por otra
gente. En los allanamientos que hacen en nuestras viviendas no solo se llevan la
mercaderia que vendemos sino también nuestros bienes y pertenencias —explico a
Veintitrés Ndathie “Moustafa” Sene, presidente de la Asociacidon de Residentes
Senegaleses en la Argentina— No es algo que ayuda a la integracion. Estigmatizan
a nuestra comunidad y en vez de vernos como vendedores nos ven como mafiosos.
Eso no ayuda. No somos una mafia. Podemos entender que haya mercaderia
prohibida, pero no somos nosotros los fabricantes, todo lo compramos en el Once”.
El afilo pasado denunciaron otros allanamientos violentos, en donde los
metropolitanos irrumpieron en viviendas en plena madrugada apuntando con sus
armas a la cabeza a los adultos y maltratando a los chicos. La situacion amerité la
intervencion de la Defensoria del Pueblo de la Ciudad.

Sene tiene 30 afos y llegd al pais en 2007. Es oriundo de Sop, un pueblo agricola
ubicado en la region de Thiés. Estudié letras modernas en la Universidad de
Ciencias Humanas de Dakar, la capital senegalesa. Luego se vio forzado a emigrar,
como millares de sus compatriotas, que principalmente se van a paises limitrofes
como Mauritania, Costa de Marfil, Gabon, Gambia, o a Francia, Italia y Espafa.
Cuando llegé a la Argentina, Sene vendié anillos con un paraguas, hasta que
consiguio empleo como administrativo, uno de los pocos afortunados que logré un
trabajo registrado. “No es nada facil vivir con el trabajo en la calle. Sufrimos
problemas de salud y si nos enfermamos no tenemos qué comer. Encima sufrimos
las represiones de la Policia Metropolitana y de otros érganos de seguridad. Es muy
complicado para la comunidad. No es lo que preferimos pero es lo que tenemos para
sobrevivir. Trabajamos para tener algo para enviar a nuestras familias. Preferimos un
trabajo en blanco pero a muchos les cuesta conseguir. Yo tuve la suerte de llegar al
pais hablando espafiol”, sefiala Sene, representante de los casi 3.000 senegaleses
gue se estima hay en el pais y que exigen al gobierno senegalés que abra una
embajada en la Argentina.

“El racismo con el que nos encontramos aqui es el mismo que en cualquier punto del
mundo. Afortunadamente el pueblo argentino es generoso, tiene una historia
migratoria. En cambio, en Europa rechazan no sélo a los africanos sino a todos los
inmigrantes. Alli si que hay xenofobia, todos los dias mandan inmigrantes a la
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carcel, los encierran en campamentos. Duele en el corazon. Los gobiernos
europeos, en vez de gastar tanto dinero en frenar la inmigracion, deberian ayudar a
los paises que ellos mismos arruinaron. Gracias a Dios eso no existe en la
Argentina. Si bien se puede ver algo de racismo, no se puede comparar’,
plantea Sene, quien asegura sentirse “orgulloso de venir de un pais que nunca
invadio, exploté o saqued a otro”.

Segun cuenta el vocero de la comunidad senegalesa, cuando llego a la Argentina no
se imaginaba que aqui habia una comunidad de afroargentinos: “Hemos aprendido
que también aqui llegaron esclavos. No pensabamos que ibamos a encontrar
afrodescendientes. Ellos estan muy entusiasmados por la llegada de africanos,
porque les aportamos la frescura de la cultura. Cuando vi esa gente organizada en
centros culturales y en movimientos bien constituidos, me alegré porque haya gente
que nunca estuvo en Africa y sigue reclamando su negritud. Nos da mucha fuerza.
Queremos mantener el contacto con ellos no sélo porque compartimos los mismos
abuelos: nuestro deber es trabajar para concientizar a la poblacion para que los que
nacieron acé sepan que tienen origen afro. Nuestros hijos van a reclamar lo mismo.
Trabajar con ellos es trabajar por el futuro”.

Federico Pita, presidente de la Diaspora Africana en la Argentina (Diafar), afirma
que “es un privilegio tener en la Argentina a hermanos que vienen de Africa y asi
poder aprender de primera mano de la cultura africana. Es un puente, porque ante la
llegada de senegaleses, que estan mucho en las calles, muchos afroargentinos se
preguntan por sus origenes”. Segun el punto de vista de Pita, el efecto de la
inmigracion africana “es una situacion dual, ya que como la Argentina siempre se
presenta como un pais blanco, el discurso hegemadnico dice que no hay negros.
Entonces pareciera que los negros que hay son todos extranjeros, mientras que los
gue descendemos de esclavos somos mas de dos millones. Asi, se pasa de decir
gue no hay negros a decir que los que hay son todos senegaleses”.

Respecto de los allanamientos violentos y el acoso de las fuerzas policiales que
sufren los vendedores ambulantes senegaleses, Pita denuncia que se trata de “una
muestra mas del racismo estructural que padecemos”. Para el dirigente
afroargentino, el eje de esa practica racista redunda en “criminalizar el trabajo de los
senegaleses. Muchos tienen titulo terciario o universitario, hablan cuatro o cinco
idiomas y no consiguen laburo porque son negros. Pueden conseguir alguno,
abriendo puertas en una vineria, los contratan como una cuestién estética, porque
simboliza el racismo de la colonias holandesas e inglesas en el
Africa”. Pita considera que la cuestion del racismo es una materia pendiente en la
Argentina: “Es un problema politico. ¢Cuantos candidatos afroargentinos hay?
¢, Cuantos legisladores o funcionarios de origen no europeo existen? A la hora de las
listas, de los puestos y de las posibilidades de acceder a la toma de decisiones,
parece que hay que ser blanco y de ojos claros”

Con medios propios

La comunidad afroargentina esta cada vez mas activa. La Diafar viene de realizar un
seminario intensivo sobre la revolucion haitiana y sobre la Revolucion Negra en los
Estados Unidos. EI 9 de septiembre en el Centro Cultural de la Cooperacion
presentaran el tercer numero de su publicacion, El Afroargentino, donde analizan la
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relacion entre la agenda politico electoral y la del activismo negro en la Argentina. En
los nimeros anteriores abordaron el racismo en los medios de comunicacion y en
las escuelas. Tuvo que pasar un siglo para que volviera a haber un diario de la
comunidad afro en la Argentina. ElI 1° de octubre, en la Biblioteca Nacional, el
fotégrafo afrodescendiente Nicolas Parodi, secretario de la Diafar, presentara el
libro Afroportefios, con el cual, dijo a esta revista, “queremos remarcar el pasado y
demostrar que estamos hace tiempo en el pais. Que no desaparecimos durante la
guerra contra el Paraguay. Y que seguimos estando. Queremos destacar nuestro
presente y nuestro futuro”.

Fonte: http://www.veintitres.com.ar/article/details/41603/sociedad-la-neqritud-se-hace-presente.

Acesso em 04 de jun. 2015
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ANEXO 3

Los afro- argentinos y el racismo que perdura

Los negros de Argentina son mas de dos millones de personas que sufren desde la
negacion del pasado hasta problemas para acceder al trabajo y la salud.

Por Florencia Tuchin |
28/03/2015 | 04:13
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Erradicarlos, trasladarlos, desprestigiarlos, prejuzgarlos y desaparecerlos fueron
las intenciones de quienes proyectaron el pais a mediados del siglo XIX. Los
esclavos provenientes de Africa subsahariana, al igual que los pueblos originarios
fueron parte de la poblacion preexistente a la Republica Argentina. ¢Qué pasé
con la poblacién negra del pais? La historia de los afroargentinos esta atravesada
por mitos y verdades parciales que nos hicieron creer que murieron en las guerras
de Independencia, del Paraguay y con epidemias como la fiebre amarilla. Se
difundié una ideologia racial que contd con la complicidad de la historia, de la falta
de estadistica y el desinterés de la sociedad.

“En el pais existen cuatro colectivos afro muy distintos entre si que tienen en
comun ser o descender de Africa subsahariana. Por un lado, estan los
afroargentinos de tronco colonial que son los descendientes de africanos que
fueron traidos al actual territorio argentino en condicion de esclavos. El segundo
grupo esta formado por los caboverdianos, que no tenian nada que ver con el
trafico esclavista porque llegaron a fines del siglo XIX cuando la generacién del
80 fomentaba la llegada de migrantes del norte europeo. En 1960 empezaron a


http://www.perfil.com/fotogaleria.html?filename=/contenidos/2015/03/28/noticia_0036.html
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migrar  voluntariamente al pais los afrouruguayos, afroperuanos vy
afroecuatorianos. Por ultimo, en 1990 llegaron africanos, sobre todo de Senegal
en busca de mejores oportunidades”, explica el antropdlogo Norberto Pablo Cirio,
quien milita en la Asociacion Misibamba de la comunidad afroargentina de
Buenos Aires.

Carlos Lamadrid se define a si mismo como mas argentino que el tango. El
pertenece al grupo de tronco colonial. Nacié en un conventillo en Chacabuco y
Belgrano, pleno barrio de Montserrat. Es jubilado y secretario de Misibamba.
Tanto él como sus vecinos se vieron forzados por el Gobierno a abandonar sus
hogares. “En 1950 nos trasladaron a Villa Soldati a 200 metros de donde
arrojaban todos los residuos de la Capital. En 1972 Osvaldo Cacciatore decidié
erradicar las villas de la Ciudad de Buenos Aires para construir autopistas.
Nuevamente nos cargaron en camiones y nos trasladaron a Ciudad Evita, en La
Matanza”, cuenta Lamadrid.

Miriam Gomes es vicepresidenta de la Sociedad Caboverdeana de Dock
Sud. Sus abuelos maternos llegaron junto a las corrientes migratorias de origen
europeo a fines del siglo XIX en busca de nuevas oportunidades y su padre migro
luego de la Segunda Guerra Mundial. Dice: “Nuestra presencia fue olvidada
durante mucho tiempo porque ser negro no era prestigioso, se constituyé como
algo feo, poco deseable, ligado a profesiones subalternas. Ademas, siempre hubo
un discurso de que la Argentina fue un pais blanco y europeo. Hubo un proyecto
de Nacion que impuso esa mentalidad.”

En los ultimos afios la comunidad afro alcanz6é dos grandes logros. Por un lado,
se sanciono la ley del Dia Nacional de los afroargentinos y de la cultura afro,
conmemorada el 8 de noviembre. Por el otro, se incorpordé una pregunta sobre
afrodescendientes en el Censo Nacional del 2010, tema que trat6 PERFIL
oportunamente. Sin embargo, el resultado del censo trajo otros problemas.
Mientras que la muestra censal registré 149.493 personas afrodescendientes, los
militantes aseguran que representan cerca de dos millones de personas.
“Yo participé de la primera prueba piloto de captacion de la poblacidén
afrodescendiente por autopercepcién que se hizo en el 2005 con el Indec y la
Universidad Nacional de 3 de Febrero. La prueba la realizamos en Buenos Aires y
en la provincia de Santa Fe y vimos que entre el 4% y 5% de las personas
encuestadas se reconocieron como descendientes de africanos. Nosotros
proyectamos el resultado sobre la poblacion total. De ahi surgen los
aproximadamente dos millones de personas que reconocen tener un antepasado
africano negro. Los resultados del 2010 fueron decepcionantes. Hubo escasa
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formacién a los censistas y poca sensibilizacion a la poblacién para saber qué
responder”, explica Gomes.

Cirio dice que no cree en la unidad del movimiento afro porque desde la época
colonial se han sacado los ojos entre ellos para ver qué comparsa salia primera
en carnaval o qué diario vendia mas. Pero, en la actualidad todos se encuentran
convocados por un objetivo comdn que es la lucha contra el racismo.
Federico Pita es afrodescendiente, el primer universitario en diez generaciones y
presidente de la Diaspora Africana en la Argentina —Diafar—. Dice: “Este es un afio
clave a nivel politico y veo en determinados sectores un discurso brutalmente
racista y xenofobo con la excusa de la inseguridad. Buenos Aires es una sociedad
segregada: los blancos tienen poder adquisitivo alto y la gente oscura vive en la
villa.”

Por otro lado, Cirio demuestra que también hay afro-argentinos que pertenecen a
una burguesia acomodada como la actriz Carmen Barbieri y el pianista Horacio
Salgan. “Es cierto que estas personas son socialmente blancas. Ascendieron a
costa de deshacerse de sus raices africanas: por el mestizaje el color se
blanquea, se tifien el pelo y no muestran las fotos de sus abuelos. La excepcion
es Fidel Nadal quien construyé su carrera en base a un género musical afro”,
explica Cirio.

Pita destaca dos ambitos donde se mantiene una fuerte discriminacién. “El
discurso de supremacia racial blanca esta intacto en la publicidad. En las revistas,
las personas que llevan los perfumes, los coches, los relojes son rubias. En
contraste, los afiches de violencia, pobreza y de asistencia muestran personas
morochas”, explica Pita. El colegio es otro espacio donde hay racismo. Cuenta:
“En la escuela eras Mister Té, Cirilo o Pelé, segun la época. Uno no puede ser un
nifio negro tranquilo. Estas obligado a ser un guerrero. Ademas, ¢quién quiere
pintarse con un corcho en el acto del 25 de Mayo? La realidad es que todos
quieren ser San Martin, no la negra que vende empanadas”.

Balthazart Ackhast migr6 desde Costa de Marfil a Argentina en 1995. El es un
militante contra el racismo y es el presidente de la organizacién Africa y su
Diaspora. Cuenta que not6 importantes cambios en la sociedad desde que él
llegd hasta ahora, pero todavia falta un largo recorrido. “Antes te paraba un
policia y te llevaba sin antecedentes o no te atendian en los hospitales. Hoy eso
no sucede, pero quedan muchos prejuicios. Cuando subo a un colectivo algunas
personas se agarran la cartera o si voy de paseo por San Isidro o Vicente Lopez
es probable que una patrulla se acerca a preguntarme a donde voy”, explica.
Recientemente, Diafar lanzé un nuevo periédico de publicacién trimestral llamado:
El Afroargentino. El medio busca poner en evidencia los pensamientos de la
comunidad y quiere convertirse en una herramienta de accién. Surge para
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demostrar que los colectivos afro no desaparecieron, que buscan organizarse,
formar una identidad y alcanzar la igualdad. Pita remarca: “No queremos ser mas
complices con nuestro silencio”. El cree que hoy se transita un camino que busca
recuperar el relato autdctono y dejar de mirar tanto a Europa. Esto podria implicar
un cambio de paradigma.

Los senegaleses reavivan la presencia negra en el pais

Anillos, pulseras, anteojos y carteras son las mercaderias que despliegan por las
calles portefias los vendedores ambulantes de origen senegalés. Estos jovenes
inmigrantes reavivaron la presencia negra en el pais. Ellos tienen un espiritu
viajero y uno puede encontrarlos en cualquier parte del mundo.
Ndathie Sene, mas conocido en su comunidad como Moustafa, tiene 30 afios y
llegé a Argentina en 2007. Hoy es el presidente de la asociacién senegalesa.
“Migrar es una decision familiar. No son los pobres los que viajan al extranjero,
sino la clase media que tiene ahorros y ve la inmigracién como una forma de
inversion. La persona que se va dinero a su familia todos los meses”, explica.

El afio pasado se realiz6 una regularizacion migratoria y se acercaron 1.697
senegaleses. De todos modos Moustafa cree que en Argentina hay
aproximadamente 2.500 inmigrantes de su pais de origen. En esta cifra considera
a aquellas personas que tenian la regularizacion vigente y aquellos que no
pudieron asistir a la regularizacion. “Como asociaciéon nos juntamos minimo una
vez por mes para charlar de la realidad del pais y para orientar a los chicos que
recién llegan. Existen agrupaciones religiosas donde se juntan una vez por
semana para rezar, leer poemas de sus cofradias, mantener la fe y las
costumbres. El 94% de las personas en Senegal son musulmanes y hay
diferentes cofradias”, Explica Sene. En el barrio de Once se compra la
mercaderia. Los productos que venden tienen que ser accesibles, livianos para
trasladar en la calle, tienen que gustarle a la poblacion y dejar una ganancia.
Sene cuenta: “Cuando alguien nuevo llega al pais, tratamos de ayudarlo con algo:
puede ser con dos anillos o cien pesos. Con eso puede comprar mercaderia y
arrancar. Después, a la persona le queda la responsabilidad de ayudar a otros. El
que llega siempre empieza desde cero: no entiende el idioma y no sabe a dénde
ir. Primero, intentamos alojarlo y tratar de que esté cerca de la comunidad”.

Fonte: http://www.perfil.com/elobservador/los-afro-argentinos-y-el-racismo-que-
perdura-0328-0036.phtml?utm_source=redir_url legacy. Acesso em 04 de jun. 2015.
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ANEXO 4

La negra que se volvié blanca: polémica por la venta de una nueva

crema

Millones de mujeres negras utilizan cremas y tratamientos para blanquear su piel.

¢, Qué les lleva a querer cambiar su tono? ¢ Triunfan mas con la piel clara?

Irene Major antes y después de someterse al blanqueamiento la piel (y no descartamos algun
retogue mas).

Las acusaciones de fomentar el racismo vertidas a la cadena de tiendas Holland &
Barrett por vender un producto para blanquear la piel, han reabierto el debate sobre
como la industria del entretenimiento mundial esta fomentando los deseos de aclarar

sus pieles para miles de mujeres negras.

El dltimo ejemplo de esta obsesion por cambiar el color de piel, lo tenemos en el
caso de Gabriel Aubry, quien ha sido denunciado por su exmujer, la actriz Hally
Berry, por intentar blanquear la piel de su hija. Mientras Berry ha alegado ante el
juez que este cambio estético esta causando dafios psicologicos en la pequefia, del

otro lado cientos de mujeres negras se someten a estos tratamientos motu proprio.

El estandar_de ideal femenino que se muestra al mundo entero tiene pieles mas

claras y brillantes, y aclarar su tez oscura se ha convertido en una obsesiéon para
mujeres como la exmodelo Irene Major, esposa del magnate petrolero
canadiense Sam Mail, quien ha reconocido que ha usado y usa todo tipo de cremas

para aclarar la piel.

Pero no solo influye la imagen de las celebrities y famosas. Valorar mas a aquellas
mujeres con lapiel menos negra forma parte de su propia cultura.
Como explica Rebecca Ley en el Daily Mail, en muchos paises africanos el color de

la piel marca la clase social, y tenerla mas clara supone un mayor estatus.


http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2014-06-20/boy-doll-la-ultima-locura-estetica-es-operarse-para-volverse-asiatico_140321/
http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2013-09-17/como-cambian-los-modelos-de-belleza-segun-playboy_27375/
http://www.dailymail.co.uk/femail/article-2850927/As-Holland-Barrett-come-fire-selling-controversial-skin-lightening-cream-women-wholl-whiter-skin.html
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El hecho de tener la piel més clara supone no sélo méas facilidades para ocupar un
lugar diferente en la escala social, sino que ademas es signo de belleza

Pese a que los blanqueadores mueven millones en todo el mundo, muchas mujeres
tienen que ocultar que los usan o desearian usarlos porque no esta bien visto
socialmente. Sin embargo, es precisamente el significado social de tener la piel mas
0 menos oscura lo que las lleva a usar unos productos que, en ocasiones, pueden

ser peligrosos para su salud.
“Las mujeres con la piel mas clara son mas bonitas”

Irene, de origen camerunés, explica que en su pais —como en otros muchos del
continente africano—, el hecho de tener la piel mas clara no sélo supone no s6lo mas
facilidades para ocupar un lugar diferente en la escala social, sino que también es

signo de belleza.

“Hay muchos tipos de piel diferentes en Africa y hemos crecido sabiendo que las
mujeres con tonos mas ligeros son los mas lindas. Es simplemente un hecho”,

explica la exmodelo de 34 afos.

“Todos los hombres negros africanos ricos y exitosos se casan con chicas blancas o
de piel muy clara porque ellos también han crecido pensando que la piel menos

oscura es mas bonita”, explica su hermana pequefa, Elsa Major.

Todavia existen muchas jerarquias establecidas en funcion del color de la piel, y
esto influye a muchas nifias africanas que crecen sabiendo que el tono de sus pieles
marcara su futuro. Pero sdlo el de ellas: “No importa lo oscuro que sea un hombre,

por supuesto, toda la presion es sobre las mujeres”, sentencia Elsa.
No importa lo oscuro que sea un hombre, toda la presion es sobre las mujeres

Irene ha probado todo tipo de productos para cambiar su aparienciay no se

averguenza en declarar que seguira haciéndolo: “Cuando mi piel es mas clara me

siento mas bonita. La gente te juzga por ello pero asi es como me siento”.
Un tabl de consumo generalizado

Aunque para Irene, que vive en una mansion de un buen barrio con su
multimillonario marido, el acceso a los productos blanqueantes y su uso no suponen
ningun problema, insiste en que “en algunas comunidades la presion sobre las

mujeres por utilizar este tipo de productos es abrumadora”.


http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2013-08-05/la-cirugia-plastica-no-altera-nuestra-belleza-segun-un-nuevo-estudio_14982/
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En general, ni se habla de ello ni se quiere reconocer publicamente que se utilizan
este tipo de cosméticos, pero cualquiera puede usarlos y “todo el mundo lo hace”,
comenta la rica exmodelo: “Basta con mirar a todas las estrellas del pop cuya piel es
de un color mucho mas claro en los ultimos afios. Muchas celebrities o hacen pero

se hace la vista gorda”.

Otro ejemplo es el de la presentadora de televisidbn Angela Agor, de 41 afios, quien
también compré diferentes productos blanqueadores —“algunos legales y otros no”,
comenta— y consiguio solucionar un problema de manchas oscuras alrededor de sus

0jos igualando el tono de su rostro.
La industria mundial del blanqueamiento de piel

No se trata de cosméticos ilegales. Al contrario. Las cremas para aclarar el tono de
la piel pueden encontrarse en los estantes de cualquier farmacia. “Desde productos
de alta gama como Elizabeth Arden o Clinique, hasta marcas de uso doméstico

como Garnier” fabrican blanqueadores de piel, explica Ley.

Productos que mueven millones de euros al afio y que se venden en todo el mundo.
De ahi que las criticas surgidas hacia la crema de Holland & Barrett haya

sorprendido a muchas de sus usuarias.

Generalmente se venden como cremas especializadas en eliminar manchas de la
piel o cicatrices. En el caso del producto que ha levantado la polémica en Reino
Unido “contiene también un alga marrén llamado Ascophyllum nodosum que tiene
propiedades probadas que ayudan a blanquear la piel”, segun explic6 un portavoz

de la cadena.
Los peligros del mercado ilegal de cremas

“Hay un mercado en auge en cremas ilegales, jabones y pastillas, muchos contienen
ingredientes altamente perjudiciales tales como el mercurio, el cloro y el acido”,

explica Ley.

La opinidbn publica que se muestra en contra del uso y fabricacibn de estos
productos, se refiere especialmente a aquellos elaborados con productos dafinos

como la hidroquinona, unas sustancia quimica oficialmente prohibida en la UE.

Yo nunca juzgaria a una mujer blanca por broncear su piel
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Sin embargo, no es dificil encontrar productos que contengan hidroquinona e incluso
muchos dermatoélogos los pueden recetar para personas con problemas importantes
de piel.

El riesgo reside en que esta sustancia elimina la capa superior de la piel y con ella
también la defensa natural del cuerpo contra las infecciones o el sol, por lo
que aumenta el riesgo de cancer de piel. Ademas, al entrar en el torrente sanguineo

puede causar dafios en el higado que deriven en fallos renales.
La libertad de escoger su tono de piel

Los usuarios de este tipo de productos insisten en que es una eleccidn personal que

no debe ser juzgada ni castigada por la sociedad. “Creo que cada mujer es libre de
hacer lo que quiera y yo, personalmente, me siento mejor ahora que mi piel esta

mas clara”, comenta Irene.

Por su parte, Elsa insiste en que el blanqueamiento de piel es su eleccion y nadie
deberia opinar sobre ello: “Yo nunca juzgaria a una mujer blanca por broncear su

piel”, alega.

Igualmente Agor defiende el derecho de las mujeres negras a usar productos para
aclarar su tono de piel comparandolo con otros cambios estéticos como tefiirse el
pelo. “Simplemente no entiendo el alboroto alrededor de esa crema de Holland &

Barrett”, comenta la también cantante y actriz.

En un intento de alcanzar el estatus de celebrities, las hermanas han creado su
propio grupo de musica pop. Desde su nueva posicion de artistas “conocidas”,
reconocen publicamente haberse sometido a tratamientos blanqueantes y declaran
que la eleccion de esta carrera musical alimenta ain mas sus deseos de ser cada

vez mas palidas.

Fonte: http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2014-11-27/las-mujeres-

con-la-piel-mas-clara-son-mas-bonitas _507854/. Acesso em 10 de jul. 2015



http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2014-08-09/celso-santebanes-el-ultimo-ken-de-carne-y-hueso_173423/
http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2014-11-27/las-mujeres-con-la-piel-mas-clara-son-mas-bonitas_507854/
http://www.elconfidencial.com/alma-corazon-vida/2014-11-27/las-mujeres-con-la-piel-mas-clara-son-mas-bonitas_507854/
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ANEXO 5

Dimite Rachel Dolezal, la dirigente blanca que se hizo pasar por negra en
EE.UU.

Lamenta que la controversia en torno a su raza pueda desviar la atencion de los problemas que

afronta la comunidad negra de Estados Unidos, especialmente la brutalidad policial

Dos imagenes de RAchel Dolezal en las que se aprecian los grandes cambios fisicos

La dirigente de la Asociacion Nacional para el Avance de la Gente de
Color (NAACP), Rachel Dolezal, anuncié hoy su dimision como presidenta de la
organizaciéon en el estado de Washington, después de la polémica generada al

conocerse que se habia hecho pasar por negra cuando en realidad era blanca.

Dolezal asegura en un comunicado publicado en la pagina de Facebook de la
organizacién que deja su cargo por la «tormenta inesperada» que ha provocado su

caso.

«En el ojo de la actual tormenta, creo que una separacion de las cuestiones

familiares y de organizacién es lo mejor para el interés de la NAACP», explica.

Ademas, lamenta que la controversia en torno a su raza pueda desviar la atencion
de los problemas que afronta la comunidad negrade Estados Unidos,

especialmente la brutalidad policial.

El caso de Dolezal, de 37 afios, caus6 controversia en la opinion publica nacional
cuando se supo que decia ser mestiza de las razas blanca, indigena americanay
negra, segun constaba en un documento oficial, mientras que sus padres

subrayaban que era blanca.


http://www.abc.es/internacional/20150615/abci-derechos-civiles-rachel-dolezal-201506141747.html
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Asombroso cambio fisico

Sus padres ha precisado que sus antepasados procedian de Suecia, Alemania y la
Republica Checa.

Posteriormente, cuando un reportero local de la cadena Spokane TV entrevisto a la
dirigente para que aclarase las dudas acerca de su raza, Dolezal dijo no entender la

pregunta y abandono de manera subita la entrevista.

Las sorpresas no acabaron ahi, pues medios del estado de Washington, en el
extremo noroeste de EEUU, comenzaron a difundir imagenes que mostraba

un asombroso cambio fisico de Dolezal.

Hasta ahora, la NAACP habia salido a defender a Dolezal al apuntar que «la
identidad racial de una persona no es un criterio a favor o en contra para acceder a
un puesto directivo en la organizacion», segun un comunicado divulgado este fin de

semana.

Aparte de su cargo en la NAACP, Rachel Dolezal trabaja como profesora del
Departamento de Educacion Africana en la Universidad del Este de Washington.

Fonte: http://www.20minutos.es/noticia/2490372/0/dimite-dirigente-blanca/se-hizo-

pasar-negra/en-eeuu/. Acesso em 20 jun. 2015.



http://www.20minutos.es/noticia/2490372/0/dimite-dirigente-blanca/se-hizo-pasar-negra/en-eeuu/
http://www.20minutos.es/noticia/2490372/0/dimite-dirigente-blanca/se-hizo-pasar-negra/en-eeuu/
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ANEXO 6

Tonymoly - Panda's Dream White Hand Cream Review

E ToNYMOoLY

Panda's Dream
White Magic Cream

Panda's dream wrishing to be a white bear will come true
by White Magic Cream

for
tem \
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Uream White Magic

En la review de hoy tengo el placer de anunciaros a mi crema blanqueadora
inmediata favorita.

Deciros que no es como el Tomatox (Review aqui) ni como el Snow White Milky
Pack (Review aqui), es decir, esta crema no se lava pasados unos minutos, esta
crema simplemente te blanquea inmediatamente tu tono de piel al fundirse con la
misma.

Y, aunque os parezca increible, yo empecé en el mundo de las BB creams asiaticas
no para cubrir imperfecciones, sino porque buscaba una crema que dejase la cara
mas clarita, (yo? obsesionada desde tiempos inmemoriales con blanquearme la
cara? nooo, jqué val)justo como hace esta, (que cubriese imperfecciones fue
ademas un plus de las BB creams).

Pues bien, 5000 afios después, puedo decir que LA HE ENCONTRADO xD


http://cosmeticadanjou.blogspot.com.es/2014/01/tonymoly-tomatox-magic-white-massage.html
http://cosmeticadanjou.blogspot.com.es/2013/10/secret-key-snow-white-milky-pack-review.html
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Descripcion

Deja la piel blanca y lechosa
- Textura acuosa que hidrata y nutre
- Funcion blanqueante que deja la piel iluminada y bonita.

- Formulada sin irritantes y para pieles sensibles

Water, Butylene Glycol, Cyclopentasiloxane, glycerin, cyclohexanone siloxane, titanium
dioxide, denatured alcohol, niacinamide, not three tilpi / p Fiji -10 / 1 dimethicone, sodium
chloride, honey extract, Timber Bamboo sap, dimethicone / Vinyl dimethicone Crosspolymer,
disodium this is dt, phenoxyethanol, claw nesin page, caprylic rilgeul glycol, Ethyl hexyl

glycerin, fragrance
Modo de uso

Aplicar al principio de tu rutina de maquillaje una cantidad apropiada. Ayudara al maquillaje
a crear un tono de piel mejorado e iluminado.
** Y0 aqui recomiendo usar bastante poca cantidad, si no queréis quedar como fantasmas.

Si os pasdis en la cantidad es lo que os pasara.

La consistencia es la que apreciais, algo intermedio entre ni muy sélido ni muy liquido, (de
hecho diria tirando al liquido; si hubiese que elegir un bando xD).

Y la aplicacién, si es que la comprais, veréis que es suuuper facil. En serio,

es increiblemente facil de extender y no es nada pesada, lo cual agradezco infinitamente.
Tras haber probado la Snow White Cream (Review aqui) y esta, he de decir que, aunque es
imposible la comparacion, esta ganaria por goleada.

No diria que la Snow White Cream es pesada, o no lo hubiese dicho, mas bien. Es ligera de
hecho, pero es que tras probar esta crema blanqueante la Snow White Cream se me hace

pesada a su lado...

En cuanto al olor, deciros que no es muy suave, huele levemente a crema y a un olor

afrutado, pero como digo muuuy suave. Solo lo oleréis si 0s da por meter la nariz en el bote.

Me encanta, es la crema blanqueante definitiva en mi vida! 100% naturalidad en la piel, es
facil de extender, nada pesada y quita unos dos-tres tonos a la piel, depende de la cantidad
gue uséis, claro. Encima tiene pinta de durar EONES, porque para conseguir el efecto de
bajar tonos a la piel tenéis que usar tan poca cantidad que os parecera imposible gastar

todo el bote. Eso si, no os paséis a no ser que sea Halloween, porque nadie quiere parecer


http://cosmeticadanjou.blogspot.com.es/2013/11/secret-key-snow-white-cream-50g-review.html
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un fantasma a no ser que sea jodidamente rarito XD

ME GUSTA:

- Ni se nota que llevas algo puesto: MUY NATURAL
- MUY facil de extender
- Blanguea bastante bien

- Yo uso poca cantidad para conseguir el efecto deseado, y si quiero blanquear mas, echo
mas v listo.

- El producto me durara muchisimo tiempo hasta acabarlo

- No me crea acné "o" (+++++)

- Precio bueno considerando todo lo que dura el producto. (7€-9%).
- CERO RESIDUOS en la piel.

- No engrasa

- Valido para pieles sensibles (la mia xD) y para todo tipo de pieles.
- No me irrita ni ojos ni piel.

- Envase ULTRA CUTE!!!

- Aungue no esté en sus propiedades: atenua ligeramente las rojeces
- Tiene Niacinamida, osea que con su uso continuado se supone que aclara la piel.

NO ME GUSTA
- A muchas personas les da brotes de acné

- Si te pasas de cantidad quedas como un fantasma
- Todas las palabras que hay en el envase estan en coreano

- Si no fijas el producto con algun fijador de maquillaje el efecto se va desvaneciendo con el
paso de las horas, se difumina digamos. Es su Unico pero real.

PD: Si buscais cobertura: ni lo miréis. Es para blanquear, no para cubrir.

4,5/5 Me encanta este producto, y estoy enamoradisima de él. De hecho no hay dia que no
lo use, pero el 5/5 es para los perfectos, asi que sintiéndolo mucho, no le daré tal
puntuacion. Si este producto me durase todo el dia puesto, se iria de cabeza a los perfectos.
Pero como no aguanta todo el dia y tiende a difuminarse con el paso de las horas y de
toguetearnos la cara inconscientemente, no tiene cabida en ese grupo. Aun asi deciros que

es el producto que estaba buscando, su naturalidad, facil aplicacion y efecto son geniales,
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ademas tiene a la niacinamida, lo que hace que a la larga se nos pueda clarear la piel. Es

jusssto lo que queria, aunque tenga ese Unico fallo de difuminarse.

Fonte: http://cosmeticadanjou.blogspot.com.br/2014/04/tonymoly-pandas-dream-white-magic-

cream.html. Acesso em 20 jul 2015.


http://cosmeticadanjou.blogspot.com.br/2014/04/tonymoly-pandas-dream-white-magic-cream.html
http://cosmeticadanjou.blogspot.com.br/2014/04/tonymoly-pandas-dream-white-magic-cream.html

