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RESUMO

Este trabalho de pesquisa € resultado de uma demanda pessoal por uma formacéo continuada
inclusiva e reflexiva, e teve como objetivo primordial fazer uma analise das diversidades
socioculturais presentes em duas colecdes didaticas de ensino de Alemd como Lingua
Estrangeira (ALE) para adolescentes, entre 10 e 16 anos, intituladas Magnet (2013) e Magnet
neu (2019). Inserida no paradigma qualitativo, trata-se metodologicamente de uma pesquisa
exploratoria cujos dados, oriundos do corpus mencionado, foram analisados e discutidos de
forma comparativa. Nesse sentido, esta pesquisa buscou avaliar como cada uma das colecfes
didaticas de ALE selecionadas apresenta em suas imagens a diversidade sociocultural nos mais
diversos aspectos, além de comparar as diferencas e semelhangas adotadas no que diz respeito
a algumas categorias especificas como, por exemplo, raca e género. A analise, entre outras
questdes, buscou verificar se e até que ponto houve uma evolucdo no tratamento dessas
tematicas de uma edicéo para outra, tendo como farol o que Ferreira (2014; 2015) postula sobre
o papel do livro didatico de linguas que, na maioria dos contextos educacionais, € o0 Unico
recurso instrucional que orienta as préaticas pedagogicas, sendo, portanto, voz de poder e
autoridade. Assim sendo, além da citada autora, esta pesquisa insere-se nas hostes da
Linguistica Aplicada, espelhando uma perspectiva intercultural (Kleiman, 2013; Walsh, 2005;
2006), alem de valer-se de discussdes acerca da representacdo apresentadas por Hall (2006;
2016), o carater politico presente no ensino de linguas (Apple, 2006; Munanga, 2005;
Rajagopalan, 2006; 2012), os conceitos de cultura, interculturalidade (Mendes, 2004, 2008,
2012, 2015; Scheyerl, 2012), multiculturalidade (Mota, 2010) e alguns conceitos atrelados a
Pedagogia |Critica, (Freire, 1979). Os resultados do trabalho, entre outros aspectos,
demonstraram que as edi¢Oes analisadas apresentam pessoas majoritariamente brancas, pouca
diversidade de culturas outras que ndo a cultura europeia e a figura da mulher continua ainda
pesadamente estereotipada. Faz-se relevante destacar também a importancia do olhar critico e
decolonial do professor de ALE para o material didatico utilizado para que, juntamente com
seus alunos, todos possam construir conhecimento considerando o contexto local em que estédo
inseridos e reconhecendo as inlmeras lacunas, raramente problematizadas, presentes na maioria
dos materiais didaticos voltados para o ensino de linguas.

Palavras Chaves: Ensino de Alemdo como LE; Livro didatico; Representaces culturais;
Diversidade; Analise Critica.



ABSTRACT

This research work is the result of a personal demand for inclusive and reflective continuing
teacher education, and its primary objective was to analyze the sociocultural diversities present
in two didactic collections for teaching German as a Foreign Language (GFL) to teenagers
between the ages of 10 and 16, entitled Magnet (2013) and Magnet neu (2019). As part of the
qualitative paradigm, this is methodologically an exploratory research whose data were
generated from the aforementioned corpus, being analyzed and discussed in a comparative way.
In this sense, this research sought to assess how each of the selected GFL teaching collections
presents sociocultural diversity in its images in the most diverse aspects, as well as comparing
the differences and similarities adopted with regard to some specific categories, such as race
and gender. The analysis, among other issues, sought to verify whether and to what extent there
was an evolution in the treatment of these themes from one edition to another, taking as a beacon
what Ferreira (2014; 2015) postulates about the role of the language textbook which, in most
educational contexts, is the only instructional resource that guides pedagogical practices, and is
therefore a voice of power and authority. Therefore, in addition to the aforementioned author,
this research is placed under Applied Linguistics orientations, reflecting an intercultural
perspective (Kleiman, 2013; Walsh, 2005; 2006), as well as drawing on discussions about
representation presented by Hall (2006; 2016), the political nature of language teaching (Apple,
2006; Munanga, 2005; Rajagopalan, 2006; 2012), the concepts of culture, interculturality
(Mendes, 2004, 2008, 2012, 2015; Scheyerl, 2012), multiculturalism (Mota, 2010) and some
concepts linked to Critical Pedagogy (Freire, 1979). The results of the work, among other
aspects, showed that the editions analyzed feature mostly white people, little diversity of
cultures other than European culture and the figure of women is still heavily stereotyped. It is
also important to highlight the importance of the critical and decolonial gaze of the GFL teacher
towards the didactic material used so that, together with his/her students, everyone can build
knowledge considering the local context in which they are inserted and recognizing the
numerous gaps, rarely problematized, present in most didactic materials aimed at language
teaching.

Keywords: Teaching German as a foreign language; Textbook; Cultural representations;
Diversity; Critical analysis.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese Forschungsarbeit resultiert aus einem personlichen Bedurfnis nach inklusiver und
reflexiver Lehrerfortbildung und ihr Hauptziel ist es, die soziokulturellen Unterschiede in den
zwei didaktischen Lehrwerksreihen Magnet (2013) und Magnet neu (2019) fur den Unterricht
im Fach Deutsch als Fremdsprache (DaF) fir Jugendliche zwischen 10 und 16 Jahren zu
analysieren. Als Teil des qualitativen Paradigmas handelt es sich methodisch um eine
explorative Untersuchung, deren Daten aus dem oben genannten Korpus generiert und
vergleichend analysiert und diskutiert wurden. In diesem Sinne setzte sich die Arbeit zum Ziel,
zu bewerten, wie die ausgewahlten DaF-Lehrwerke die soziokulturelle Vielfalt in ihren Bildern
in den verschiedensten Aspekten darstellen, sowie die Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu
vergleichen, die in Bezug auf einige spezifische Kategorien wie Rasse und Geschlecht gemacht
wurden. Mit Blick auf die Rolle, die Ferreira (2014; 2015) dem Lehrwerk fir Sprachen
zuschreibt, das in den meisten Bildungskontexten die einzige Unterrichtsressource ist, die
padagogische Praktiken anleitet, und somit eine Stimme der Macht und Autoritat darstellt,
wurde mit der Analyse unter anderem versucht, zu uberprifen, ob und inwieweit sich die
Behandlung dieser Themen von einer Ausgabe zur anderen weiterentwickelt hat. Daher reiht
sich diese Studie neben der bereits genannten Autorin in der Angewandten Linguistik ein,
spiegelt eine interkulturelle Perspektive wider (Kleiman, 2013; Walsh, 2005; 2006) und stutzt
sich des Weiteren auf von Hall (2006; 2016) vorgestellte Diskussionen Uber Repréasentation
sowie die politische Natur des Sprachunterrichts (Apple, 2006; Munanga, 2005; Rajagopalan,
2006; 2012), die Konzepte der Kultur und Interkulturalitat (Mendes, 2004, 2008, 2012, 2015;
Scheyerl, 2012), des Multikulturalismus (Mota, 2010) und einige Konzepte der Kritischen
Padagogik (Freire, 1980). Die Ergebnisse der Arbeit zeigen unter anderem, dass in den
analysierten Ausgaben iberwiegend weille Menschen zu sehen sind, dass kaum eine andere als
die europdische Kultur abgebildet wird und dass die Figur der Frau immer noch stark
stereotypisiert ist. Daruber hinaus ist es relevant, die Bedeutung des kritischen und dekolonialen
Blicks von DaF-Lehrkréaften auf das eingesetzte didaktische Material hervorzuheben, damit
zusammen mit den Lernenden Wissen aufgebaut werden kann, das den lokalen Kontext
berticksichtigt, in den sie eingebettet sind, und die zahlreichen Liicken erkannt werden, die in
den meisten didaktischen Materialien fir den Sprachunterricht bestehen und selten
problematisiert werden.

Keywords: DaF-Unterricht; Lehrwerk; Kulturelle Représentationen; Diversitét; Kritische
Analyse.
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1. DA PRATLCA EM SALA DE AULA A PESQUISA: UMA
INTRODUCAO

Na minha atuacdo como professora de Alemao como Lingua Estrangeira (ALE) desde
2005, com bastante frequéncia, tive inquietacfes que sempre me levaram a reflexdes sobre
minha prética pedagdgica. Por conta disso e de outras demandas naturais da profissdo que
abracei, busquei em congressos, seminarios e cursos de formagdo continuada uma troca de
experiéncias e boas praticas com outros professores para refletir sobre minha atuacédo
pedagogica. Uma dessas inquietacfes foi a procura por estratégias e alternativas para ensinar
alunos com alguma necessidade especial, 0 que me motivou a ingressar na minha segunda
graduacdo em 2012.2, quando iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Federal da Bahia.

Durante a graduacéo em Pedagogia, tive a oportunidade de vivenciar as diferentes areas
de atuacdo do profissional pedagogo e as especificidades e complexidades de cada uma, além
de refletir sobre a importancia da formacdo continuada. Aprendi muito sobre estratégias de
aprendizagem, planejamento e avaliagdo e pude com isso melhorar minha préatica em sala de
aula.

Apos treze anos de sala de aula, uma segunda graduacdo em andamento e um curso de
especializacdo, resolvi iniciar o Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura
da UFBA (PPGLInC) em 2019 e, por conta de varios percalgos no meio do caminho, entre eles,
a pandemia da COVID-19, uma cirurgia complexa e o falecimento de minha amada mae, sé foi
possivel concluir este trabalho agora em meados de 2023, fechando assim este ciclo. Como
aconteceu com praticamente todas as pessoas envolvidas com educa¢do no mundo, a pandemia
da COVID-19 ressignificou toda a nossa pratica e deu um novo sentido a vida de todos nos que
sobrevivemos ao virus, ao isolamento social, as dores e as perdas acarretadas por esse processo
extremamente dificil para o planeta.

Isso posto, busquei desenvolver um estudo que analise se, e de que forma, materiais
didaticos utilizados no ensino de Alemao como Lingua Estrangeira (doravante, ALE) utilizados
em escolas do estado da Bahia apresentam diversidade cultural significativas para o processo
de formacdo identitaria de estudantes na faixa etaria entre 11 e 16 anos.

Os materiais didaticos em pauta sdo as colecdes Magnet (2013) e Magnet neu (2019).
Esses materiais foram escolhidos por terem sido os livros adotados entre os anos de 2013 a

2023 no Projeto “Schulen: Partner der Zukunft — PASCH — Escolas: uma Parceria para o
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Futuro”, uma iniciativa do Ministério das Relagoes Exteriores da Alemanha para o ensino de
alemdo em escolas publicas e privadas presente em paises dos cinco continentes, incluindo o
Brasil.

E fato que a escolha do livro didatico a ser utilizado numa instituicio de ensino, gera
consequéncias que dizem respeito ndo apenas ao contetdo programatico e linguistico de um
curso de lingua estrangeira, mas também a formacdo do senso comum e a conscientizacdo do
aprendiz. Assim sendo, me parece fundamental partir do material didatico para explorar e
identificar os possiveis elementos que contribuem (ou ndo) para essa pratica mais diversa e
inclusiva.

Antes, porem, de aprofundar um pouco mais nos aspectos desta pesquisa, gostaria de
fazer um recorte para explicar de onde veio meu interesse pela lingua alema. Quando estava
concluindo o Ensino Meédio na escola publica, decidi continuar os estudos e como vinha de uma
familia humilde, foi vendendo chocolates na escola que consegui pagar um cursinho preé-
vestibular noturno para aumentar minhas chances de acesso a universidade publica. Passei no
vestibular da Universidade Estadual Paulista UNESP — Campus de Assis, selecionada em
décimo primeiro lugar na lista de espera. Os alunos que ingressavam no curso de Letras da
UNESP de Assis tinham que escolher duas das sete linguas estrangeiras oferecidas, entre elas
Aleméo, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano, Japonés, além de uma classica, Latim.

Esta escolha era feita através da nota de corte obtida no vestibular realizado para
ingresso na universidade. Como entrei classificada na lista de espera, minha pontuagéo néo era
suficiente para escolher entre as linguas mais procuradas que eram o Inglés, o Espanhol, Italiano
e 0 Francés. Minhas opcOes eram Alemdo, Japonés e Latim, as linguas mais temidas pelos
estudantes devido ao grau de complexidade e distanciamento da cultura brasileira. Dito isso,
escolhi entre as linguas faladas por paises economicamente expressivos, ou seja, Aleméo e
Japonés, pois sabia que existia para estes paises opcoes de bolsas de estudos e incentivos na
aprendizagem do idioma. E foi assim que durante os dois primeiros anos da graduacdo me
dediquei a aprendizagem do alemé&o e do japonés.

Apos esses dois anos, pude optar apenas por uma das linguas para concluir a licenciatura
e minha escolha foi 0 alemé&o por apresentar, a despeito das muitas diferencas, mais afinidades
com o portugués. Ja no terceiro ano do curso, comecei a fazer estagio no Centro de Estudos de
Linguas, onde, ainda como estudante do Ensino Fundamental I, cursei espanhol. No dltimo ano
da universidade, ja era professora substituta e ministrava minhas primeiras aulas de alemao no

ensino publico na escola onde estudei. Apos concluir a primeira graduagdo em 2005, concorri
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como professora de alemdo a uma bolsa para conhecer a Alemanha e fui selecionada em 2006
para passar oito semanas na cidade de Freiburg em Breisgrau com tudo pago pelo Goethe
Institut, instituicdo alema responsavel pelo fomento do ensino de alem&o no mundo.

Aprender e ensinar alemdo me proporcionaram muito mais que um emprego, me
ampliaram horizontes, me deram oportunidades que eu nem conseguia imaginar antes de
estudar essa lingua. Na verdade, eu fui a primeira da minha familia a fazer uma viagem ao
exterior, vinda da escola publica, da universidade publica, de que tanto me orgulho e que tanto
prezo pela importancia da formacao critica e reflexiva dos seus estudantes.

Feita a contextualizagdo de onde veio 0 meu interesse pelo alemé&o, que viabilizou para
mim 0 acesso a muitas oportunidades somente possiveis atraves da formacao superior e, como
essa lingua me possibilitou ter uma profissao, antes mesmo de estar formada, passo agora a

detalhar um pouco sobre o desenvolvimento desta pesquisa.

1.1 CONTEXTO EM QUE A PESQUISA SE INSERE

Como mencionado no inicio, o material didatico utilizado na pesquisa € adotado nas
escolas parceiras do Projeto PASCH especialmente no estado da Bahia, no Colégio Anchieta,
na cidade de Salvador, nos cursos de Alemé&o para alunos do Ensino Fundamental e Médio entre
os anos de 2013 e 2023. Posteriormente, serd apresentado um breve histérico do Projeto PASCH
no estado da Bahia.

Acredito que s6 podemos contribuir para a vida dos estudantes se considerarmos
diferentes significados, inclusive aqueles relativos a pesquisa, como lugares de poder e conflito,
que refletem os preconceitos, valores, projetos politicos e interesse daqueles que se
comprometem com a construcao de sentido e de conhecimento. Nesse sentido, Moita Lopes
(2013, p. 241) afirma que “envolver-se na construcdo do significado nos processos de
letramento ¢ inseparavel da constru¢do de quem somos como seres sociais”.

Refletindo sobre minha préatica pedagogica e o papel do material didatico, observei que,
em especial o livro didatico, mais que um mero apoio aos processos de ensino e aprendizagem
de uma lingua, este tem um potencial enorme de influenciar e, muitas vezes, moldar o saber-
fazer pedagdgico do professor. Por isso, ha de se pensar sempre na importancia de se integrar
na aula de lingua estrangeira materiais didaticos que apresentem diversidade de pessoas,
géneros, culturas e ragas em um cenario global de diferentes etnias e credos para enriquecer e

fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.
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Além de possuir grande capacidade de difusdo e construcdo de valores, discursos e
imagens, o material didatico pode contribuir para a quebra de paradigmas ou para a manutencdo
de estereotipos e estigmas, desempenhando, dessa forma, importante papel no processo de
reproducdo de praticas sociais e possuindo igual potencial para gerar gquestionamentos e
resisténcia a tais praticas.

Com a intencéo de identificar se houve mudancgas nos aspectos acima delineados entre
as edi¢des da colecdo didatica Magnet (2013) e Magnet neu (2019) no ambito das diversidades
socioculturais presentes ou ausentes nas imagens representadas nos livros didaticos em questédo
e de analisa-las, busquei investigar sobre a possivel existéncia de um maior grau de diversidade
sociocultural de uma edicdo para outra, j& que o tema vem sendo cada vez mais pautado e
discutido na atualidade.

Em linhas gerais, entende-se aqui por “material didatico” o material que o0 aprendiz tem
em maos, ou seja, o livro texto e de atividades, além dos componentes suplementares como o
livro do professor, audios, videos, sitio eletrénico, apresentacOes, textos e exercicios
complementares elaborados pelo(s) autor(es) ou pela editora.

As coleces selecionadas sdo publicadas pela editora alema Klett e compreendem trés
niveis cada, sendo os niveis Al, A2 e B1, do Quadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas (CEFR)?, tendo um exemplar de livro de curso (Kursbuch), um de livro de exercicios
(Arbeitsbuch) para cada nivel, além do livro do professor (Lehrerhandbuch), com as respostas
de todas as atividades e algumas orientacOes, existe também o livro de provas (Testbuch).
Obijetivei analisar neste trabalho os volumes dos niveis acima citados e 0s respectivos livros de
curso.

As edicdes dos materiais didaticos Magnet (2013) e Magnet neu (2019) Al e A2, bem
como dos livros do Professor (Lehrerhandbuch) tem como autor Giorgio Motta e como autoras
auxiliares Elke Korner e Silvia Dahmen. J& no nivel Al do livro Magnet neu (2019), existe o
acréscimo de mais uma autora auxiliar, Victoria VVoll e no nivel A2, a autora Victoria Simons.
Todas as cole¢bes dos niveis citados foram publicadas na cidade de Estugarda (Stuttgart), na
Alemanha, sendo a edicdo de 2019 apenas uma atualizacdo da versao de 2013.

Ja as edicBes dos livros de curso e do livro do professor Magnet (2013) Nivel B1 tem
como autor Unico Giorgio Motta e a edicdo Magnet neu (2019), além de Motta, traz como co-

autor Ondfej Kotas, também em ambas as versoes.

! ConsideragBes com relagdo ao CEFR serdo feitas no decorrer do trabalho.
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Diante dessa ficha técnica, foram analisados os livros do aluno Magnet (2013) e Magnet
neu (2019), dos niveis Al, A2 e B1 utilizados no Projeto PASCH, no Colégio Anchieta, uma
escola privada de elite, localizada na cidade de Salvador. Na estrutura¢do do curso no referido
contexto, os livros Nivel Al foram utilizados nas turmas de alunos de 6° e 8° ano do Ensino
Fundamental I1 e os livros do nivel A2 para alunos de 8° e 9° ano. J& o volume do nivel B1 foi
utilizado nas turmas de 12 e da 22 série do Ensino Médio.

Considerando como problematica a caréncia de pesquisas sobre materiais didaticos de
ensino de alemdo para adolescentes e a necessidade de uma abordagem multicultural que
dialogue e reflita sobre as representagdes apresentadas nos materiais didaticos é que esta
pesquisa foi desenvolvida. Tendo como objetivo geral analisar se e como cada edi¢do das
colecbes didaticas Magnet e Magnet neu utilizadas no Projeto PASCH no estado da Bahia,
abordam a diversidade sociocultural nas imagens apresentadas nos mais diversos aspectos, em
especial, aqueles de raca e género, nas edi¢des de 2013 e de 2019.

Os alunos que participam do projeto PASCH no Brasil sdo oriundos de 23 escolas
publicas e privadas de diferentes estados e tém a possibilidade de se inscrever para bolsas de
estudo de trés semanas, para cursos de lingua na Alemanha e também acampamentos
internacionais. SO na escola PASCH de Salvador, uma escola privada, ja tivemos desde 2009
mais de 50 alunos contemplados com essas bolsas. Ou seja, esses alunos tém um contato mais
proximo com os paises falantes de lingua alemd, em especial a Alemanha, o que favorece a
ampliacdo de horizontes além da troca de experiéncias da cultura do aluno com a cultura alema.
No site do Projeto PASCH podemos visualizar as escolas parceiras que ensinam aleméo
divididas por cada continente e em cada pais. A titulo de informacéo, antes da criacdo desse
projeto o ensino de alemao em escolas no Brasil se restringia as regides sul e sudeste do pais.

A partir de 2009, através do citado projeto, € que se buscaram parcerias para expandir
o0 ensino da lingua em escolas de outros estados como, por exemplo, Bahia, Para, Pernambuco,
Ceard, Piaui, Mato Grosso do Sul e Brasilia onde ndo existia até entdo o ensino de alemao nas
escolas. Foi somente com a implantacdo da iniciativa PASCH que se ampliou 0 acesso ao ensino
de linguas para a regido central, norte e nordeste do pais, diversificando, assim, a oferta de
ensino de linguas nas escolas publicas e privadas.

A figura, a seguir, apresenta a localizacdo das escolas que no ano de 2023 fazem parte
do projeto no Brasil, sendo que, atualmente, 23 escolas brasileiras fazem parte da referida

iniciativa.
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Figura 1 — Escolas do Projeto PASCH
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Fonte: Pagina do projeto PASCH?.

As linguas séo sinbnimo de poder e, portanto, podem ocupar posi¢des hegemdnicas e,
muitas vezes, como no passado, servir como instrumento opressor como, por exemplo, a
Alemanha que ocupou e oprimiu paises africanos como a Namibia, Camar6fes, Togo e parte da
Tanzania e do Quénia. Ainda assim, aprendemos linguas para estar no mundo, visando ampliar
nossos horizontes e compreender melhor esse mundo e se entender melhor também.

Indo ao encontro disso, o Projeto PASCH veio ampliar e diversificar o ensino de linguas

nas escolas, de maneira optativa ou curricular obrigatoria. O Projeto promoveu acesso a lingua

2 Disponivel em: www.pasch-net.de
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alem& em escolas brasileiras onde era ensinado somente inglés e espanhol, em regides onde
antes ndo havia a oferta nem o incentivo para o ensino do alemé&o.

Portanto, considerando a grande capacidade de difusdo e construcdo de valores,
discursos e imagens, o material didatico pode contribuir para a quebra de paradigmas ou para a
manutencgdo de esteredtipos e estigmas. Tais estigmas, no nosso caso, por exemplo, associam
Salvador & ideia generalizante como a cidade do sol, festeira, com seus batuques e o carnaval,
ao passo que a Alemanha sempre vem associada a imagem de Hitler, cerveja, rigor e pessoas
mais sisudas. Por isso, o material didatico desempenha importante papel no processo de
reproducdo de préaticas sociais, assim como também possuindo igual potencial para gerar
questionamentos e resisténcia a tais praticas. A pesquisa aqui apresentada, portanto, visa
realizar um trabalho de analise de alguns materiais didaticos de ensino de alemao, objetivando,
entre outras coisas, a possibilidade de dialogar entre as brechas estereotipadas do Brasil e da
Alemanha.

1.2 JUSTIFICATIVA

Em linhas gerais, este trabalho se justifica pela necessidade de se propor uma reflexédo
sobre a importancia do papel do professor de LE, em especial, 0 aleméo, na sua relacéo e postura
em relacdo aos materiais didaticos que chegam as suas maos. Como ja explicitado, os materiais
didaticos de ALE existentes, diferentemente daqueles concebidos para o ensino do inglés nas
escolas publicas, por exemplo, ndo sdo orientados, muito menos contemplados pelas premissas
que ddo sustentacdo ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tal privilégio € desfrutado
apenas pelo inglés e, em menor grau, pelo espanhol.

Como sabemos, ndo existe no Brasil, o PNLD regido por seus editais progressistas nao
inclui os materiais didaticos de ALE, em especial porque tém pouca penetracdo na educacdo
basica e, praticamente, sdo utilizados em cursos livres ou em disciplinas obrigatérias ou
optativas que ndo sejam o inglés. Na verdade, o que orienta esses materiais de ensino de alemao
é 0 CEFR, mas essa orientacdo é mais seguida no sentido de descrever e qualificar a proficiéncia
pretendida para cada nivel, do que orientar a producdo e incentivar, por exemplo, uma
representatividade cultural mais diversa e democratica. Essa auséncia de orientacdo pedagogica
pensada especificamente no educando e seu contexto local, de fato, distancia e dificulta a
aproximacdo do aprendiz com o referido material didatico de ALE, além de reforcar, quando

ndo raramente, como ja mencionado acima, criar muitos esteredtipos.
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Aqui se faz necessaria também uma breve reflexdo sobre o CEFR, que foi criado entre
1986 e 1996, pelo Conselho da Europa, sob forte influéncia dos ingleses, suicos e franceses,
mas, somente em 2001, foi recomendada a sua utilizag&o pelo conselho da Uni&o Europeia para
estabelecer um sistema de validacdo de habilidade linguistica dentro do contexto europeu.
Segundo Nunes e Lorke (2011), o CEFR apresenta categorias subjetivas para caracterizar uma
capacidade, o que inviabiliza uma avaliacdo objetiva do contelido proposto, representando uma
postura limitadora, uma vez que pretende “encaixar” as capacidades do aprendiz em grades e
padrdes preestabelecidos, fixando capacidades em seus descritores que sdo adotadas como
referéncia para a criacdo de materiais didaticos, avaliagdo e ensino (Nunes; Lorke, 2011, p. 4).

O CEFR se prende a uma grade de capacidades e ndo na concepg¢do de em um sujeito
hibrido que estd em um movimento contingente e que tem na lingua um meio de negociacéo
entre fronteiras. Nessa linha de pensamento, Jorddo (2006, p. 6) salienta ser evidente que
“lingua e cultura sdao indissocidveis, ndo apenas por uma questdao de vontade: ambas sao
procedimentos interpretativos arbitraria e socialmente construidas e legitimadas,
interdependentes e mutuamente influenciadoras”.

Considerando que no jogo de trocas linguisticas e interculturais estamos em constante
processo de negociagdo e que existe um entre-espaco entre as culturas, sendo que este entre-
espaco nao € abordado no CEFR, Nunes e Lorke (2019) reforcam que, nesse sentido, se faz
necessario refletir sobre as diferencas de culturas, ndo como algo encaixado numa “moldura
universalista”, afinal ndo existe verdade inica nem uma “moldura acabada” de cultura (Nunes;
Lorke, 2011, p. 9).

Ainda segundo as autoras, devemos olhar de forma critica para as diretrizes do CEFR e
ndo simplesmente aplicarmos e adotarmos parametros que, muitas vezes, nem se encaixam em
nossa realidade, sendo importante sempre ter em mente que ndo podemos negar o carater
hegemonico e fixo em modelos ideais, que normalmente ndo se encaixam no contexto
especifico de cada pais e ou instituicdo. Além disso, elas acrescentam que o CEFR possui um
cunho politico, criado sob negociacdes, revisdes e processos, ou seja, dentro de seu préprio
quadro especifico de referéncias (Nunes; Lorke, 2011, p.5).

Portanto essas diretrizes do CEFR séo claramente um aparato de cunho neoliberal que
sustentam uma visdo de cultura e identidade como se fossem completas e claramente definidas.

Segundo Scheyerl (2012), os livros didaticos de linguas perpetuam ideologias

construidas visando ao interesse de um grupo social ou cultural especifico, que impde estéticas
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homogeneizantes domesticadoras dentro da educacdo cultural. Portanto, segundo a autora
ideologia linguistica nada mais é que significado a servico do poder.

1.3 REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA: A TRILHA DA PESQUISA.

Por considerar que um dos maiores desafios dos professores de lingua, em especial de
ALE, ¢ ir além dos parametros engessados e levantar e privilegiar questes culturais locais,
tendo em mente 0s contextos histéricos e, acima de tudo, sem ignorar as diversas identidades,
busquei desenvolver essa pesquisa. Como nos lembra Bourdieu (1992), a escola € um espaco
de reproducéo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geragio para outra. E
nela que o legado econémico da familia transforma-se em capital cultural. E este, segundo o
sociblogo, esta relacionado ao desempenho dos alunos na sala de aula.

Como professores de linguas estrangeiras, trabalhamos necessariamente com cultura ao
ensinarmos uma lingua, sendo que o nosso grande desafio é levantar tais questdes, considerando
0s contextos histdricos e culturais, sem ignorar as diversas identidades que nossos alunos
carregam consigo. E o exercicio de trazer para dentro da sala de aula, o contexto do aluno para
que possamos ir além das imagens estereotipadas e dos discursos que promovem a fixidez e o
enquadramento de varios aspectos da vida cotidiana, incluindo crencas, comportamentos e
ideais.

Portanto, sob tal prisma de criticidade, € nosso papel como educadores em espaco
escolar agir como promotores de facilitadores da formacao desse capital cultural.

No Brasil, os processos de ensino e aprendizagem do idioma alemédo costumam ser
mediados por livros didaticos produzidos basicamente na Alemanha para o mercado global.
Diante de tal fato, pretendi, portanto, com este trabalho, comparar as edi¢bes da colecdo
selecionada para o contexto educacional mencionado previamente, com o intuito de analisar se
as modificagdes realizadas entre edi¢cdes de uma mesma colecdo didatica de ALE contemplam
representacdes culturais e sociais diversas e significativas para a formacdo do aprendiz e se
condizem com a realidade cultural dos falantes de aleméo para além da Alemanha. Além disso,
busquei investigar neste trabalho se o material, original e a nova edicdo, traz alguma
possibilidade de dialogo entre a cultura do aluno e a cultura dos paises falantes de lingua alema,
procurando também analisar os pontos fortes e fracos do material utilizado com relagdo as

representagdes culturais.
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Tendo em conta que o material didatico pedagdgico esta diretamente relacionado as
concepcdes de ensinar e aprender, as concepg¢des de lingua e de cultura, concepcéo do aluno e
professor e a prépria concepgdo do que € ensinar uma lingua estrangeira, € importante que esse
material incorpore as tendéncias contemporaneas para que ele crie oportunidades de construgéo
da lingua viva em sala de aula, além de ser um material de base intercultural, que reconheca a
formacéo multilingue e multicultural das sociedades contemporaneas.

Nessa discussdo mais ampla, se faz necessario também destacar a necessidade de
incentivarmos a produgdo de materiais didaticos mais horizontalizados, partindo-se do diélogo,
considerando o contexto social e cultural dos aprendizes, ao invés de continuarmos a importar
e utilizar materiais verticalizados, pensados por uma instancia de “especialistas” que ditam o
que deve e 0 que ndo deve ser aprendido.

Por isso, a importancia cada vez mais de termos trabalhos que reflitam sobre a utilizacéo
do material de ensino de alemao como LE em sala de aula e que alertem o professor desta lingua
sobre a sua abordagem em sala de aula. A auséncia de uma pratica reflexiva sobre a utilizacao
do material didatico selecionado pode transmitir aos alunos uma ideia distorcida da realidade
do pais da lingua estrangeira, reforcando imagens estereotipadas e mostrando um mundo
plastico e idealizado dos chamados falantes ditos “nativos”, geralmente aqueles de camadas
sociais mais abastadas e que séo falantes de um alemé&o considerado padréo, de grande prestigio
naquela sociedade.

Por essa e outras razdes ja explicitadas anteriormente, este trabalho visou analisar e
identificar a cor predominante das pessoas representadas nas imagens utilizadas nas referidas
edicdes; elencando nas edicBes em questdo diferencas e semelhancas adotadas a respeito da
diversidade de raca e género e verificando se elas evoluiram nesse ambito. Além de apontar e
discutir criticamente estere6tipos e invisibilidades/auséncias no material didatico, tanto em
imagens quanto em outras atividades;

Ao elencar nas edicdes em questdo diferencas e semelhancas adotadas a respeito da
diversidade de raca e género, serd verificado se elas evoluiram nesse ambito. Nesse sentido, ele
se justifica pela autenticidade e originalidade, uma vez que ainda ndo foram encontrados
trabalhos que abordam o tema por esse Viés.

Finalmente, no que diz respeito ao levantamento do corpus a ser analisado, selecionei a
primeira edicdo de 2013 do livro Magnet e a edicdo de 2019 Magnet neu utilizada na escola

PASCH de Salvador e ao levantar as categorias de raca e género procedi com a analise
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propriamente dita que serd explorada no capitulo Magnet versus Magnet neu, uma pesquisa
contrastiva.
Finalizado este capitulo introdutério, faco agora uma reflexdo para contextualizar o

ensino de aleméao no Brasil.
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2. BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO ENSINO DE
ALEMAO NO BRASIL

O ensino de Lingua Alema (LA) no Brasil se inicia com a chegada dos imigrantes no
inicio do século X1X, em grande maioria para o Rio Grande do Sul. Primeiramente, foi ensinado
alemdo como lingua estrangeira (ALE) e, segundo Uphoff (2011), a primeira cartilha alema
editada no Brasil de que se tem conhecimento foi publicada em 1832, chamava-se “Neueste
ACB Buchstabier — und Lesebuch”, (Novissimo Abecedario e livro de Leitura), publicado
poucos anos apods o inicio do referido movimento massivo de imigragéo para nosso pais.

Em 1915, mais de 90 anos depois do inicio da imigracdo, o alemao era ensinado nas
escolas brasileiras. Como linguas estrangeiras, o francés e o inglés e o alemao eram oferecidos
como linguas optativas. Em 1917, devido a Primeira Guerra Mundial, as escolas aleméas foram
fechadas e o ensino da lingua foi suspenso.

O ensino de aleméo no Brasil se caracterizou por fases, sendo a primeira delas marcada
pelas escolas de imigragéo nas primeiras déecadas do século XIX. Ja na segunda fase, em 1950,
podemos considerar 0 ensino do alemdo apds a Segunda Guerra Mundial e, posteriormente, 0
ensino de alemdo como lingua estrangeira nas décadas de 1980 e 1990 como uma terceira fase.

Segundo Kreutz (2005, p. 93) as escolas de imigracdo aleméd se dividiam em escolas
comunitarias, localizadas em areas rurais e escolas urbanas. As escolas rurais foram fundadas
e mantidas pelos proprios colonos, sendo o alemao, muitas vezes, a lingua materna dos alunos.
Ja as escolas urbanas (Deutsche Schulen — Escolas Alemas), eram escolas laicas e atendiam a
um publico variado, incluindo alunos ndo pertencentes a comunidade alema. As escolas urbanas
mantinham uma estrutura curricular mais de acordo com a legislacao brasileira, e os elementos
da cultura alemd@ eram acrescentados ao curriculo. Em algumas instituicdes, era possivel
concluir os estudos com diplomas de ensino secundario reconhecidos na Alemanha. Durante a
Segunda Grande Guerra, algumas escolas alemas tiveram que fechar seus cursos de aleméo e,
no periodo do pds-guerra, esses cursos passaram a ser oferecidos como cursos livres e,
posteriormente, foram reintroduzidos a grade curricular.

Em 1931, o francés e o inglés voltam a ser oferecidos como disciplinas obrigatorias e o
alemdo como disciplina optativa, havendo grande expansdo do inglés. Em 1934, por ordem do
governo Getulio Vargas, passa a ser proibido o ensino de linguas de imigracdo, sendo que o
Decreto n° 406 de 04/05/1938 (Art. 85) institui que em todas as escolas rurais do pais, o ensino

de qualquer matéria teria que ser ministrado em portugués. Sendo assim, as escolas a que se
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refere este Artigo seriam sempre regidas por brasileiros natos. Nelas ndo se ensinava mais o
idioma estrangeiro a menores de quatorze (14) anos e os livros destinados ao ensino primario
foram exclusivamente escritos em lingua portuguesa.

J& no Artigo 86 do mesmo decreto, nas escolas das zonas rurais do pais, ndo seria
permitida a publicac@o de livros, revistas ou jornais em lingua estrangeira sem a permissdo do
Conselho de Imigracdo e Colonizagdo. Sobre o fim das escolas comunitérias, na avaliacéo de
Kreutz (2005, p. 104), “para a compreensdo desse processo, com o qual findaram as escolas
comunitérias dos imigrantes, ndo podemos considerar unicamente as medidas restritivas do
governo. Elas foram compulsorias, dificultando o funcionamento do processo escolar
comunitario dos imigrantes a ponto de significar a decretacao de seu término”.

No rastro desse cenério, segundo Uphoff (2011), um exemplo da imposi¢édo da lingua
portuguesa como lingua Unica aconteceu na escola urbana chamada Colégio Benjamin
Constant, localizado em Séo Paulo, que, em 1901, iniciou suas atividades como “Deutsche
Schule zu Villa Marianna” até 1919. Todas as disciplinas, menos a de lingua portuguesa, eram
dadas em alemdo. Contudo, a partir de 1919, por forca da legislacao estadual, outras disciplinas
comegaram a ser ensinadas em portugués e, em 1939, a escola é renomeada “Colégio Benjamin
Constant”. Em 1942, é imposto um interventor a escola, sendo o ensino de aleméo totalmente
proibido. Somente em 1950 ele é reintroduzido como disciplina facultativa e, em 1962, a lingua
torna-se disciplina obrigatoria a partir da 52 série naquele espaco educacional.

Em 1942 sdo ensinados nas escolas latim, francés e inglés. Na década de 1950, com o
processo de industrializacdo, surgem escolas que oferecem linguas estrangeiras para os filhos
de operarios, deixando de ser uma oferta restrita a elite. Os anos de 1940 e 1950 foram
chamados por muitos de “anos dourados” no ensino de linguas no Brasil. Havia op¢des e ofertas
variadas de linguas e a carga horaria dessas disciplinas merecia um destaque especial. Porém,
as linguas de imigracdo ainda estavam proibidas e muitas familias que se comunicavam em
linguas estrangeiras tiveram suas falas silenciadas, assim também como 0s povos originarios e
0S negros escravizados. Diante disso, eu questiono a nomenclatura “anos dourados”.

A partir de 1960, com a instalacdo de muitas multinacionais no Brasil, a procura pela
aprendizagem de linguas estrangeiras voltou a crescer, porém ndo havia uma politica de
incentivo ao ensino de linguas. Com a politica educacional pos-guerra, a Constituicdo de 1946
determina a obrigatoriedade do ensino primario em lingua portuguesa e as Leis de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961 e 1971 deixam de incluir as linguas estrangeiras entre as disciplinas

obrigatdrias. As duas LDBs deixam a cargo dos Conselhos Estaduais decidir sobre o ensino de
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linguas. Somente em 1976, resgata-se a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira
para alunos do segundo grau.

Nos anos 1970 ha um movimento de retorno ao ensino das linguas de imigracao, apés
40 anos de sua proibicdo. No final dos anos 1970, os livros didaticos comegam a apresentar
aspectos culturais universais, sendo essa mudanca decorrente, por exemplo, dos movimentos
sociais em prol dos direitos civis das minorias norte-americanas, que influenciou a producéo de
materiais didaticos de linguas.

Jé& na década de 1980, o cenario mudou e surgiram politicas estaduais de plurilinguismo.
Criaram-se, assim, em algumas escolas estaduais em diferentes estados brasileiros, centros de
estudos de linguas. Um exemplo é o Projeto CEL — Centro de Estudos de Linguas no Estado de
Sé&o Paulo, um projeto do governo do estado que desde 1987 oferece aos alunos da rede publica
a oportunidade de aprenderem linguas. Atualmente sdo ofertadas 7 linguas estrangeiras
optativas — alemé&o, espanhol, francés, inglés, italiano, japonés, mandarim —, aléem de libras e o
portugués, para os estudantes estrangeiros. Todos 0s cursos sdo oferecidos no turno oposto,
para alunos matriculados a partir do 6° ano do ensino fundamental na rede estadual de ensino
ou na rede municipal conveniada, sem nenhum custo adicional. O projeto se iniciou com 23
CELs em diferentes colégios no interior do estado e hoje conta com 167 (cento e sessenta e sete
unidades). O governo do estado de Sdo Paulo fez parcerias com 0s respectivos 0rgdos
internacionais (Goethe Instituto, Fundacgéo Japdo, Instituto Dante Alighieri, Alianca Francesa e
Instituto Cervantes) para a formacgéo continuada dos professores, fornecimento e atualizacéo do
material didatico utilizado. O Projeto de Ensino de Linguas existe também nos estados do
Parana, Pernambuco, Cearad e no Distrito Federal (Brasilia), sendo que no Estado de Minas
Gerais encontra-se em fase implantacéo.

Na década de 1990, eu fui aluna de espanhol no CEL, da cidade de Assis, interior de
Sé&o Paulo, uma cidade com cerca de 100.000 habitantes, e fiz meu estagio de ensino de Alemao
na mesma instituicdo. Logo que me formei, trabalhei por dois anos como professora de Alemao,
na instituicdo na qual fui aluna e que tanto contribuiu para minha formacéo inicial no ensino
fundamental II.

O interesse pelo ensino de linguas na grade curricular se volta para o espanhol, além,
claro, do ensino da lingua inglesa, que lidera a procura por linguas estrangeiras. Quanto ao
ensino de Aleméo, aumenta a atuacéo de 6rgdos alemées de fomento ao ensino da lingua no
Brasil e as possibilidades de bolsas de estudos aos professores para formagdo continuada na

Alemanha.
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Na década de 1970 surge um novo paradigma didatico-metodologico: o
comunicativismo, contrapondo-se ao estruturalismo e ao behaviorismo que foram fortemente
desenvolvidos até os anos 1980. O método comunicativo, cujo objetivo foi o ato de se
comunicar e ndo somente conhecer as estruturas gramaticais ou frases memorizadas
repetidamente ganhou forca na década de 1990 e possibilitou a entrada macica de materiais
internacionais produzidos na Alemanha para estudantes de ALE.

Com a consolidagdo dessa abordagem, o ensino comunicativo € introduzido através de
materiais importados com o apoio do Escritério Central para Escolas no Exterior (ZfA
Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen) que se encarregou de distribuir livros didaticos de
orientagdo comunicativa nas escolas, além de organizar seminarios de atualizacdo e formacéo
continuada aos professores. Como consequéncia desse processo, cessa no Brasil a producgéo
nacional de materiais didaticos para ensino de alemao que tinham predominantemente um
cunho estruturalista.

Com a expansdo do ensino de lingua alema comecam a surgir as associacfes de
professores de alemao, sendo que a primeira das AssociacOes a ser criada foi a Associacdo
Riograndense de Professores de Alemédo fundada em 1972. Posteriormente, vieram a
Associacdo de Professores de Aleméo do Estado de S&o Paulo (APPA), criada em 1985. Em
1988, é criada a Associacdo de Professores de Alemédo do Rio de Janeiro (APA —Rio). Ja a
Associacdo Brasileira de Associacdes de Professores de Alemdo (ABRAPA) foi criada por
ocasido do Segundo Encontro Nacional de Professores de Alemao realizado em 3 de julho de
1988. Apos a criacdo da ABRAPA, é criada em Salvador, em 1989, a Associacdo dos
Professores de Alem&o do Norte e Nordeste (APANOR). Segundo o site® da ABRAPA, existem
ainda a Associacdo Mineira de Professores de Alemao (AMPA), fundada em 1992, Associacao
dos Professores de Alemédo de Santa Catarina (ACPA-SC), fundada em 1988 e a APPLA,
Associacao que representa os professores de Alemdo do Parana, fundada em 1987.

No final dos anos 1990, no ambito da LDB (Brasil, 1996) as Linguas Estrangeiras
Modernas recuperam, de alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes e de maneira injustificada, como disciplinas pouco relevantes, elas
adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tdo importante como qualquer outra do curriculo,
para a formacdo do individuo. Assim, integradas a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

(Brasil, 1998) e assumem a condigdo de serem parte indissolivel do conjunto de conhecimentos

3 https://abrapa.org.br/pt/associacoes.php



29

essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente,
propiciam sua integracdo num mundo globalizado.

Porém, ainda segundo os PCNs, “somente uma pequena parcela da populagdo tem a
oportunidade de usar linguas estrangeiras” (Brasil, 1998, p. 20), 0 que denota uma clara
dissociacdo da escola no ensino de linguas estrangeiras. Como sabemos, na década de 1990,
houve uma grande expansdo das escolas privadas de linguas em todas as cidades, as grandes
franquias ampliaram suas redes para o interior dos estados. E como ndo houve politicas publicas
de incentivo ao ensino de linguas nas escolas publicas, aqueles que tinham condigdes
recorreram ao ensino de linguas privado, fortalecendo-se, assim, muitas escolas de idiomas
privadas, voltadas para a comunicagdo em lingua estrangeira para aqueles que pudessem pagar.

Em agosto de 2005, entra em vigor a Lei n® 11.161 de incentivo ao ensino do espanhol,
sendo seu ensino facultativo na 5% série do Ensino Fundamental e obrigatorio nas séries do
Ensino Medio. Passou-se, entdo, a ser oferecida uma lingua estrangeira obrigatdria no ensino
fundamental o inglés e, facultativa, o espanhol.

O movimento de incentivo ao espanhol durou 12 anos e, em 2017, a lei que tornava o
ensino de espanhol obrigatorio foi revogada e surgiram as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular BNCC que consideram apenas o ensino de inglés como lingua estrangeira
obrigatoria, voltando o espanhol a ser oferecido como lingua estrangeira optativa. Atualmente,
60% dos candidatos do Enem escolhem a lingua espanhola como lingua estrangeira e existe um
movimento muito grande nas redes sociais intitulado #ficaespanhol, onde professores e alunos
fazem uma mobilizacdo nacional para que o ensino permaneca de forma obrigatéria e ndo
optativa nas escolas.

As discussdes sobre a importancia de se aprender uma ou mais linguas estrangeiras
remontam a varios séculos. Em determinados momentos da historia do ensino de idiomas,
valorizou-se o conhecimento do latim e do grego e o consequente acesso a literatura classica,
enquanto, em outras ocasides, privilegiou-se o estudo das linguas modernas.

Nos anos 2000, aumenta o numero de alunos de alemdo como Lingua Estrangeira em
funcdo de subsidios e fomentos para a difusdo de lingua e cultura alemas por parte dos governos
dos paises falantes de alem&o, em especial a Alemanha, mas também a Austria, a Suica, além
de Luxemburgo e Bélgica. Em 2009, como mencionado anteriormente, é criado o Projeto
PASCH (Schulen: Partner der Zukunft- Escolas: uma parceria para o futuro), que visa ampliar
0 ensino de alemdo em 1500 escolas no mundo. Em 2016, da-se inicio a Primeira Semana de

Lingua Alema organizada pelas Embaixadas da Alemanha, Austria e Suica e seus respectivos
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consulados. O evento acontece anualmente e, desde 2018, passou a ser organizado também
pelas Embaixadas da Bélgica, Suica e Luxemburgo e seus consulados.

Neste breve historico, considerei linguas estrangeiras como as linguas ditas de
“prestigio” ou linguas de heranga. Constato a permanente negligéncia no ensino de linguas que
acontece com as linguas dos nossos povos indigenas, 0 N0ssos povos originarios e das pessoas
negras que chegaram aqui escravizadas trazendo suas diversas linguas maternas.

O termo “linguas de prestigio” € associado as linguas hegemdnicas, termo por sinal
extremamente excludente, que se baseia considerando o desprestigio de outras linguas. Para
muitas pessoas, o0 dominio de uma lingua de prestigio possibilita acesso a determinados postos
de trabalho e a determinadas oportunidades no exterior. Leia-se aqui, no exterior como Europa
e Estados Unidos. Estaria entdo o prestigio ligado somente as oportunidades e acesso a
determinados postos de trabalho no Brasil e no exterior?

Considerada uma das linguas de prestigio no nosso contexto, o ensino do aleméo no
Brasil estd fortemente associado a uma elite que pode pagar pela sua instru¢cdo nos cursos
privados de linguas. Obviamente, existem excecdes, como disse anteriormente sobre a oferta
de aleméo de forma gratuita nos centros de linguas das escolas publicas de alguns estados
brasileiros. Fora isso, a oferta de ensino de aleméo acaba sendo para uma pequena elite que
pode pagar por Seu acesso.

Mais especificamente, no caso do aleméo, o ensino tem sido promovido, difundido e
incentivado pela Alemanha desde a década de 1960, com apoio e financiamento a formacéo
continuada dos professores através do Instituto Goethe, uma instituicdo de ensino sem fins
lucrativos, com sedes em todo o mundo, sendo que, no Brasil, tem sede em cinco capitais:
Curitiba, Porto Alegre, Rio de Janeiro, Salvador, este criado em 1962, e também na cidade de
S&o Paulo. A sede matriz do Goethe Institut foi criada na cidade de Munique em 1951 com o
intuito de expandir e divulgar o ensino de alemdo no mundo. Hoje, o Goethe tem institutos em
92 paises em todos 0s continentes.

Por fim, espero que tenha sido possivel perceber, nessa breve contextualizacéo
histdrica, que ndo houve no Brasil ao longo do tempo uma politica de educacéo linguistica clara
para o ensino de linguas estrangeiras. Na verdade, politicas educacionais publicas sempre foram
modificadas de acordo com os interesses de cada governo.

Terminado esse capitulo introdutdrio, passo ao proximo capitulo sobre o percurso

metodoldgico utilizado no desenvolver da pesquisa.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Em termos de abordagem metodoldgica, este trabalho de caréter qualitativo esta
ancorado nas premissas de uma pesquisa exploratdria basica de analise documental, sendo seus
dados obtidos através da analise comparativa de uma serie didatica de ALE em duas de suas
edicbes. Constitui-se, portanto, como corpus da analise os volumes um, dois e trés livros
didaticos Magnet (Motta, 2013) e Magnet Neu (Motta, 2019) de ensino de lingua alema como
LE para adolescentes, da editora Klett, destinados a alunos do 7°, 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental (EF) Il e da 12 série do Ensino Médio, do Projeto PASCH, no Colégio Anchieta,
uma escola privada na cidade de Salvador.

Atualmente, os volumes em pauta séo utilizados com alunos iniciantes do 6°, 7° e 8° ano
do EF 11 os livros de curso e de exercicios do Magnet neu Al (2019). Este material é adotado
por quase trés semestres na escola regular até os alunos realizarem as provas de proficiéncia do
nivel A. Essas avaliaces ndo sdo obrigatdrias, porém, para que os alunos possam se candidatar
a bolsas para intercambio na Alemanha, eles devem realiza-las. Ja os alunos do 7°, 8° e 9° ano
do EF Il que continuam no curso, utilizam o Livro Magnet neu A2 (2019) também de curso e
de exercicios, por cerca de mais um ano e meio. Somente ao final do terceiro ano de curso 0s
alunos do 9°ano, 12 e da 22 séries do Ensino Médio, iniciam com o Livro Magnet neu B1 (2019)
e utilizam este material por cerca de um ano e dois meses.

Em Salvador, o curso completo tem a duracao de 04 (quatro) anos e contempla ao longo
desses anos a colecdo completa dos livros Magnet neu. O curso, em parceria com o Projeto
PASCH, acontece em 23 escolas, sendo estas, escolas publicas e privadas, de todo o Brasil e
em cada escola segue uma dindmica especifica, definida entre a equipe pedagdgica do PASCH
e a equipe pedagdgica das escolas. Em algumas escolas o curso esté inserido na grade curricular,
em outras escolas, como é o caso de Salvador, é considerado como um curso optativo e acontece
no turno oposto ao ensino regular.

Os livros da colecdo Magnet (2013) foram substituidos em 2016 pelos livros Magnet
neu (2016), e no ano de 2019, foram substituidos pela edicdo mais atualizada Magnet neu
(2019). Apesar de haver duas edicdes do Magnet neu optou-se, neste trabalho, por utilizar a
primeira edi¢do utilizada com os alunos do Projeto PASCH em 2013 e a edicdo utilizada ainda
hoje de 2019.

Segundo Telles (2001), as pesquisas qualitativas por modalidades de investigacdo tém

sido cada vez mais frequentes na grande area de educacdo, visto que os educadores e 0S
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professores tém se interessado pelas qualidades dos fendmenos educacionais em detrimento de
analises quantitativas que, muitas vezes, escondem a dimensdo humana, pluralidade e
interdependéncia dos fendmenos educacionais na escola.

Por conta disso, partirei de uma abordagem metodoldgica neste trabalho que provém da
pesquisa qualitativa exploratdria resultante da analise comparativa dos materiais didaticos
Magnet (2013) e Magnet neu (2019), ambos da editora alema Klett, que constituem, portanto,
0 corpus desta pesquisa.

Nesse sentido, pretendi através de uma analise contrastiva de duas edicGes de uma
mesma colecdo didatica de ALE, empregando o método comparativo, compreender as
mudancas ocorridas entre as edicdes das colegbes, analisando as imagens apresentadas,
considerando suas similaridades e suas diferencas, visando contribuir para os estudos sobre
diversidade social em materiais didaticos.

Sendo assim, a orientacdo para a concretizagao desta investigacdo foi justamente fazer
uma andlise que, entre outras questdes, vise demonstrar “se” e “como” os referidos materiais
didaticos de Alemdo como Lingua Estrangeira (ALE) voltados para adolescentes trazem
representacdes sociais e se estas representacdes sdo ampliadas e/ou aprimoradas da edi¢cdo mais

antiga para a mais recente.

3.1 OBJETIVO GERAL

A partir do explicitado acima, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar se e como cada
edicao das colecdes didaticas Magnet e Magnet neu utilizadas no Projeto PASCH no estado da
Bahia, aborda a diversidade sociocultural nas imagens apresentadas nos mais diversos aspectos,

em especial, aqueles de raca e género, nas edices de 2013 e de 2019.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcancar este objetivo geral, sdo tracados 0s seguintes objetivos especificos:

e ldentificar a cor predominante das pessoas representadas nas imagens utilizadas nas
referidas edicoes;

e Elencar nas edicbes em questdo diferencas e semelhancas adotadas a respeito da

diversidade de raca e género e verificar se elas evoluiram nesse ambito;
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e Apontar e discutir criticamente estereotipos e invisibilidades/auséncias no material
didatico, tanto em imagens quanto em outras atividades;

3.3 PERGUNTAS DE PESQUISA

Buscando alcancar os objetivos propostos, pautei a conduta da pesquisa nas seguintes

perguntas:

e Qual é a cor predominante das pessoas representadas nas edi¢des usadas no meu
contexto escolar?

e Quais diferengas e semelhancas podem ser identificadas nas duas edi¢Ges dos livros
didaticos no que diz respeito a diversidade de género e raca?

e Quais sdo os estereotipos e invisibilidades/auséncias tanto em imagem quanto em outras
atividades do material didatico?

Finalizada a explanacdo sobre os aspectos metodoldgicos do trabalho, passo agora aos

pressupostos tedricos que conduziram esta pesquisa.
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4. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo é dedicado ao arcabouco tedrico que deu sustento ou serviu de farol para
as reflexdes e objetivos deste trabalho. Assim, inicio esta secdo discutindo a importancia
historica da Escola de Frankfurt que serviu de base para muitas discussdes no ambito da
educacdo e, de certa forma, iluminou, mesmo que indiretamente muitas das observacdes desta

pesquisa.

A Escola de Frankfurt surgiu informalmente em 1924 e foi uma vertente de teoria social
e da filosofia associada ao Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, que,
inicialmente, se constituiu de cientistas sociais marxistas que consideram haver uma selecéo de
ideias de Marx em defesa dos partidos comunistas ortodoxos. Esses cientistas sociais nao
constituiam uma escola no seu sentido tradicional, mas uma postura de analise critica e uma

perspectiva aberta para se discutir e refletir sobre os problemas da cultura do século XX.

Seus membros, que eram em sua maioria judeus, escreveram criticas tanto ao
capitalismo como ao socialismo da Unido Soviética e apontavam um caminho alternativo para
o desenvolvimento das ciéncias sociais, buscando dialogar com a sociologia antipositivista, a
psicanalise e a filosofia existencialista. Na verdade, os pensadores enfatizavam o componente
critico da teoria na tentativa de superar os limites do positivismo, do materialismo e do

determinismo.
4.1 A ESCOLA DE FRANKFURT E SEUS AUTORES

Na década de 1930, participaram da Escola de Frankfurt autores como Max
Horkheimer, fildsofo, socidlogo e psicdlogo social, que delineou as intencBes e objetivos da
teoria critica, Theodor Adorno, filésofo, sociélogo e musicista, Erich Fromm, psicanalista,
Herbert Marcuse, filosofo e Walter Benjamin ensaista e critico literario que eram claramente

associados a filosofia critica de Immanuel Kant.

Horkheimer (1976, p. 219), por exemplo, confrontou a teoria tradicional, positivista,
cientificista, observatdrio que buscava apenas refletir e explicar a realidade a teoria critica, com
a intencdo de combinar 0 pensamento pratico e normativo para que se pudesse explicar o que
esta errado com a realidade social corrente, visando muda-la, considerando os aspectos sociais,

as experiéncias vivenciadas, moldados pelas ideias dos pesquisadores distinguindo-se, assim,
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das ciéncias naturais. Segundo o autor, o objetivo da teoria critica ¢ “a emancipacdo dos seres
humanos e das circunstancias que 0s escravizam”, tentando recuperar o autoconhecimento da
humanidade (Horkheimer, 1976, p. 224).

Adorno e Horkheimer (1997) fundamentaram sua filosofia na perspectiva dialética e na
psicanalise e escreveram o livro Dialética do Esclarecimento em que, entre tantas incursdes,
citam que a critica da sociedade € a critica do conhecimento e vice-versa. Os autores também
criticam a linguagem ao afirmar que, para eles, toda linguagem conceitual realiza alguma forma
de violéncia cognitiva. Ja Adorno (2002) cunhou o conceito de industria cultural e afirma que
ela ndo apenas adapta seus produtos ao consumo das massas, mas também determina seu
consumo, vendo nos homens apenas consumidores e reduzindo a humanidade as condi¢des que
representam seus interesses. Para o autor, a industria cultural impede a formacao de individuos
autdbnomos, independentes, capazes de julgar e de se decidir conscientemente.

Por isso a necessidade de repensarmos a concepcao, producdo e utilizacdo dos materiais
didaticos de Ensino de Alemdo como LE utilizados no Brasil, que reproduzem os estereotipos
de uma Alemanha majoritariamente branca, hegemonica, sem apresentar a diversidade cultural
existente na Alemanha atual, p6s-moderna, miscigenada e cosmopolita. Para Foucault (1970),
todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacéo de
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo. Portanto, nds professores de
alemdo, somos os atores com a capacidade de interferir cotidianamente nas construcoes
discursivas do poder.

Ainda segundo Adorno (1997), a industria cultural transfere as caracteristicas da
dominacdo da técnica para os bens culturais na modernidade, adaptando os produtos a um
consumo de massa aliado aos interesses do capital para construir um grande sistema. Para ele,
“o terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade ¢ o poder que os
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica hoje é a
racionalidade da prépria dominagdo” (Adorno, 1997, p. 100), ou seja, reforca o privilégio de
determinadas culturas em detrimento de outras.

Com a ascensdo de Hitler ao poder em 1933, a sede do Instituto da Escola de Frankfurt
se mudou para a cidade de Genebra, depois para Paris e, posteriormente, em 1935, para Nova
lorque, filiando-se a Universidade de Columbia. Somente em 1953, quase uma década apds o
final da Segunda Grande Guerra, o Instituto retorna sua sede para a cidade de Frankfurt. Assim,
desde a década de 1960, a teoria critica da Escola de Frankfurt tem sido guiada pelo trabalho

de Jirgen Habermas, com o chamado discurso filos6fico da modernidade.
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Durante todos esses anos 0s criticos da escola de Frankfurt desenvolveram numerosas
teses sobre as estruturas de dominagao econdmica, politica, cultural e psicolégica da civilizacdo
industrial avancada. Adorno, Benjamin e Marcuse criticaram a politica educacional vigente,
falaram sobre o curriculo oculto e sobre educagdo, em especial as propostas curriculares, 0s
contetdos disciplinares, as metodologias que favorecem um ensino mediocre, superficial,
acritico, empobrecido de experiéncias formativas. Adorno, por exemplo, nos mostra com sua
Teoria da Semicultura um olhar para podermos enxergar e refletir sobre a tragica situacdo
cultural e educacional em que vivemos. Segundo o autor, para a educagdo ser efetiva, é
necessario promover a autonomia e a emancipa¢do dos sujeitos, contrapondo-se a ideologia

dominante através da autorreflexao critica.

4.2 PEDAGOGIA CRITICA COMO FAROL PARA A PESQUISA E A PRATICA
PEDAGOGICA

J& no contexto sul-americano, Paulo Freire inicia entre 1963 e 1964 o Movimento de
Educacdo Popular, com a intencdo de alfabetizar as camadas mais populares da sociedade. O
educador se preocupava com o analfabetismo e dirigiu-se as massas mais oprimidas a servico
de sua liberdade, ja& que os politicos ndo se interessavam pelas massas a ndo ser pela
possibilidade de serem manipuladas no jogo eleitoral. Este Movimento foi interrompido com o
golpe de estado em 1964, que deu inicio a ditadura militar brasileira que durou até o ano de
1985.

Considerando a educacdo como um ato politico, Paulo Freire diz que a educacdo nao
pode ser divorciada da pedagogia. Para ele, este € o principio fundamental da Pedagogia Critica.
Nas palavras do autor, “conscientizacdo ¢ o olhar mais critico possivel da realidade, que a
desvela para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante” (Freire, 1979, p. 17). Portanto, a conscientizacdo € umas das
armas mais poderosas gque 0 pedagogo critico tem a seu dispor.

Nessa linha de pensamento, Freire (1979, p. 40) ainda discute com total propriedade a

questdo de ndo haver neutralidade na educacdo, dé-se ela em qualquer contexto:

Falar de neutralidade da educacdo é expressar uma vontade de mistificacao.
Com efeito, o educador tem suas préprias op¢des, e as mais perigosas para
uma educacdo da liberdade sdo aquelas que se transmitem sob a cobertura da
autoridade pedagdgica sem reconhecerem-se como opc¢des. Além disso, todo
sistema de educacgéo procede de opg¢des, de imagens, de uma concepcdo do
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mundo de determinados modelos de pensamento e de acdo que se procura
tornar aceitos como melhores que outros. Quando um tal sistema esconde o
aspecto convencional, pode-se dizer, arbitrario, dos esquemas que tem como
tarefa fazer assimilar, esta ocultando uma pratica que contribui, no fundo (as
investigacOes o demonstram), para favorecer os possuidores desta cultura que
é a do poder.

Ao conceber as escolas como arenas culturais onde formas sociais e ideoldgicas
distintas encontram-se em constante conflito, o que os pedagogos criticos buscam, na verdade,
é a transformacdo da sociedade através da educacdo, incluindoo  ensino de  linguas. A
Pedagogia Critica € uma atitude, uma forma de viver que questiona em profundidade 0s nossos
papéis de professores, estudantes, cidaddos, seres humanos. E no dmago dessa discuss&o voltada
para a pedagogia de linguas que Pennycook (1990, p. 303) nos alerta que “¢ na pedagogia critica
que poderiamos tirar melhor proveito na tarefa de expandir a nossa concepgao sobre o que
estamos fazendo como professores de lingua”.

Tanto a Frankfurter Schule, que teve seus trabalhos temporariamente interrompidos pela
ascensdo do nacional socialismo do Terceiro Reich, quanto o Movimento de Educacao Popular
de Paulo Freire que foi interrompido pela ditadura militar foram revolucionarios e inovadores
para a época.

Paulo Freire, durante o exilio no Chile, publicou em 1967 seu primeiro livro Educacao
como pratica de liberdade, onde defende que a educacdo como pratica de liberdade € um ato
de conhecimento, uma aproximacdo critica da realidade. (Freire, 1979, p.15). Em 1968,
concluiu o livro Pedagogia do Oprimido que s6 foi publicado no Brasil ap6s 1974 por conta de
divergéncias politicas com o governo da ditadura militar. Apesar das diversas ramificacdes,
tanto na Europa quanto nos Estados Unidos, foram os trabalhos de Paulo Freire que fizeram da
experiéncia latino-americana uma das mais proeminentes e celebradas no mundo inteiro, sendo
Paulo Freire, ja ha bastante tempo, considerado o fundador da pedagogia critica gracas a sua
experiéncia latino-americana.

Orientada pela Pedagogia Critica como uma das teorias bases do desenvolvimento desta
pesquisa, considero a teoria de Freire como um farol para que eu me filiasse a uma prética
pedagdgica mais critica e desenvolvesse um olhar atento e politizado na utilizacdo do material

didatico de ensino de lingua alema como LE.

4.3 A LINGUISTICA APLICADA, OS ESTUDOS CULTURAIS E 0OS MATERIAIS
DIDATICOS
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Busco dialogar também com tedricos da Linguistica Aplicada (Kleiman, 2013; Mendes,
2004, 2008, 2015; Mota, 2010; Pennycook,1990; Rajagopalan, 2006; Siqueira, 2008, 2018;
Scheyerl, 2012) que diante de cenarios culturalmente heterogéneos presentes em diversas salas
de aula, defendem uma nova perspectiva de ensino comunicativo de lingua estrangeira,
principalmente através de uma abordagem intercultural. E justamente alinhada com tal
abordagem que esta pesquisa se materializa.

Segundo o estudioso Rajagopalan (2006), o processo de aprendizagem de uma lingua
diz respeito a um sistema de assimilagdo complexo que implica a aquisicdo de algumas
competéncias, dentre elas, a de uma consciéncia intercultural critica frente a lingua que se
aprende. Para desenvolver o ensino de lingua estrangeira nas escolas regulares de forma solida
e significativa requer também atencéo para o carater ideoldgico nela implicito (Rajagopalan,
2006). Para esta pesquisa, 0s estudos desse autor permitem que as analises se ampliem no que
diz respeito ao carater ideologico presente nos materiais didaticos produzidos para o ensino de
alemao.

O autor ainda considera que os intelectuais que defendem uma pedagogia despolitizada
e que acreditam na neutralidade do educador, acabam por assumir uma atitude politica de ndo
perturbar a ordem das coisas que vem sendo instalada, ainda que nela possam estar abrigadas
severas injusticas e arbitrariedades gritantes. E no sentido de refletir sobre esse caréater
ideologico do material didatico no ensino de linguas, buscando uma reflexdo para uma
formacdo culturalmente diversa do aluno, que as postulacdes de Rajagopalan dialogam com
esta pesquisa.

Os processos de ensino e aprendizagem do idioma aleméo, como ja dito anteriormente,
costumam ser mediados, no Brasil, por livros didaticos produzidos na Alemanha. Portanto, a
diversidade das culturas mais locais vai perdendo espaco para grandes marcas globais. Segundo
Scheyerl (2012, p. 44), “o mundo hoje vem enfrentando uma nova homogeneidade cultural, na
qual diversas culturas se fundem em apenas uma, a consumista, que baseia seus valores e
crencas em mercadorias e em marcas que se espalham rapidamente pelo planeta”, acep¢do que
se coaduna com o conceito da industria cultural de Horkheimer e Adorno.

Ainda de acordo com a autora, “os livros didaticos vendem imagens de belos e bem-
sucedidos artistas, de familias felizes e harmoniosas, de profissionais de grande sucesso e todos
0s estereodtipos que ndo mais, nos professores criticos e reflexivos, gostariamos de difundir

(Scheyerl, 2012, p. 45). Scheyerl (2012, p. 48) aprofunda a discussdo argumentando ent&o que,
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ao contrario do que vem sendo feito tradicionalmente, “os recursos didaticos devem trazer
consigo a possibilidade de levar o mundo até a sala de aula, problematizando questées culturais,
apresentando um cenario multicultural e integrando as diversas culturas onde as diferencas entre
os individuos s&o valorizadas e variedades de vozes e discursos substituam a visao etnocéntrica
dos livros didaticos de LE”.

Nesse sentido, Hall (2006), autor importante do campo dos estudos culturais, afirma que
a representacdo conecta o sentido e a linguagem conecta a cultura, ou seja, a representacdo € a
producdo do sentido pela linguagem. O uso da linguagem é um operador de estruturas de poder,
instituicGes, politica e economia. Essa perspectiva apresenta as pessoas como produtores e
consumidores de cultura ao mesmo tempo. Para o autor, “uma cultura nacional € um discurso
— um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢des quanto a
concepcao que temos de nds mesmos” (HALL, 2006, p. 50).

Em seu livro Cultura e Representacdo, Hall (2016) menciona ainda, que a
representacdo € a traducdo mental de uma realidade exterior, percebida e ligada ao processo de
abstracdo. O imaginario faz parte de um campo de representacdo e como expressdao do
pensamento se manifesta por discursos que pretendem dar uma definicdo da realidade. E
exatamente no aspecto que conecta a realidade, vida cotidiana e diversidade ao aprendizado de
LE, no caso, o alemé&o, que 0s objetivos deste trabalho encontram em Hall (2006; 2016) amparo
para compreender como essas relacdes se ddo e podem de certa forma ser refletidas, ou néo,
nas imagens do material didatico.

Muitos autores discutem sobre a importancia e o papel do livro didatico na aula de
linguas estrangeiras (LE), entre eles, Canato e Rozenfeld (2017), que veem o livro didatico
como apenas um dos instrumentos que compdem o aparato de recursos disponiveis para a aula
de LE. Nesse sentido, é esperada uma posicéo critica do professor com relagédo ao livro didatico,
fazendo, quando necessario, alterac6es para que a lingua estrangeira seja apresentada de forma
relevante, considerando a realidade do publico alvo e servindo de fonte motivadora para seus
aprendizes.

Analisar diversidade cultural no livro didatico (LD) ndo é uma novidade no que diz
respeito a pesquisas recentes na grande area da educacdo linguistica. Na area de Linguistica
Aplicada, pesquisas que exploram tal teméatica tém ganhado cada vez mais folego. Aparecida
de Jesus Ferreira, professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parana, e escritora, por
exemplo, possui vasta producdo académica sobre andlises de identidades sociais de raca,

género, sexualidade e classe em livros didaticos de lingua inglesa.
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No ano de 2021, a professora de inglés Joelma Silva Santos, do Instituto Federal da
Bahia (IFBA), defendeu sua tese de doutorado na UFBA intitulada “Black Matters Matter: Uma
btssola apontando para Raga a bordo da Nau: Formagdo de Professores/as de Inglés”, sob a
orientacdo da professora Denise Scheyerl, docente de alemdo da UFBA, tendo como base o
levantamento de algumas pesquisas que tratam do tema.

J& no ano de 2023, como produto de tal trabalho investigativo, foi publicado o livro
“Black Matters Matter”, uma cole¢do paradidatica que pode ser usada tanto para o ensino de
lingua inglesa quanto para o tratamento das questdes étnico-raciais, da historia e da cultura afro-
brasileira e africana em conformidade com a Lei n°® 10.639/03, a lei que versa sobre a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e
particulares de ensino fundamental e médio e visa incluir o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacgéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

Ainda no ambito da questdo racial, a professora de inglés da rede estadual da Bahia,
Tarsila Batista Passos, sob orientacio do professor Domingos Savio Pimentel
Siqueira, defendeu em 2021 sua dissertagao de mestrado intitulada “Branquitude normativa no
livro didatico de inglés: Perpetuacdo do Racismo e manutengdo de privilégios”.

Apesar desses exemplos, alvissareiros, ndo podemos deixar de lembrar que tais
discussbes e acBes mais concretas nesse sentido ainda se fazem prementes. E importante
mencionar que, desde os anos 1980, na Bahia, a professora Ana Célia da Silva, da FACED-
UFBA, traz essa discussdo sobre o olhar do professor para a realidade do aluno e do contexto
em que ele estd inserido, sendo que, em 2001, chama nossa aten¢do com sua tese de doutorado
intitulada “As transformagdes da representagdo social do negro no livro didatico e seus
determinantes”. No seu trabalho, a professora faz uma andlise extremamente cuidadosa da
representacdo social do negro nos livros didaticos de portugués para o ensino fundamental,
chegando a conclusdo de que os livros de Lingua Portuguesa das mesmas séries e ciclos da
década de 80 caracterizavam-se pela rara presenca do negro, e essa rara presenca era marcada
pela desumanizacao e estigma.

Dez anos depois em 2011 a professora Ana Célia da Silva realizou uma segunda
pesquisa que deu origem ao livro “A representacdo social do negro no livro didatico: O que
mudou? Por que mudou?” e desenvolveu um trabalho de desconstrucdo dessa invisibilidade e

estigma da representacgéo social do negro. Nas palavras da autora:
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No presente trabalho, investiguei até que ponto, a partir dos trabalhos critico-
construtivos desenvolvidos sobre o livro didatico, elaborados nas duas ultimas
décadas, cujos trabalhos determinaram mudancas significativas nas
representacdes, ja existe, no que tange a representacdo do negro, uma
transformacdo, e os fatores que a determinaram. Os resultados dessa
investigacdo evidenciaram a existéncia de mudancgas significativas na
representacdo social do negro nos textos e ilustracbes do livro de Lingua
Portuguesa de Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos. Essas mudancgas podem
concorrer, em grande parte, para a construcao da autoestima e autoconceito da
crianca negra, para a aceitacdo e integragcdo com as criangas pertencentes a sua
raca/etnia, uma vez que a internalizacdo de uma representagdo inferiorizada
pode produzir a autorrejeicdo e a rejeicdo ao seu outro assemelhado, bem
como para o reconhecimento e respeito do negro por parte dos individuos de
outras ragas/etnias (Silva, 2011 p.13).

Portanto, os trabalhos da Professora Ana Célia reforcam a urgéncia da representacéo
social do negro nos materiais didaticos e a importancia do reconhecimento e respeito do negro
por parte dos individuos de outras ragas, culturas e géneros.

No ano de 2020, no apice da pandemia da COVID-19, ainda sem vacinas, no auge do
nosso isolamento social, os professores da UFBA Aurelina Ariadne Domingues Almeida,
Adriana Santos Batista, Felipe Flores Kupske e Denise Zoghbi organizaram o livro “Lingua em
movimento: estudos em linguagem e interagdo”, no qual a professora Ivanete da Hora Sampaio
(PPGLINC-UFBA), juntamente com o Professor Milan Puh (USP), escreveram o artigo
intitulado “Da teoria para a pratica: Propostas formativas interculturais e decoloniais para quem
ensina(rd) linguas no Brasil” (Sampaio; Puh, 2020).

Neste artigo, os autores discutem sobre a ndo neutralidade no universo do ensino de
linguas e afirmam que a sala de aula e a postura do professor passam a ser aspectos
importantissimos no processo de ensino aprendizagem. Afirmam também ja existir um corpo
de producéo cientifica significativo sobre a temética e que é possivel partirmos para a producéo
de publicacdes criticas, buscando referéncias e conceitos que nos provoguem do modo que
Paulo Freire ja fazia na sua obra A pedagogia da Autonomia (Freire, 2009) e, imbuidos desses
preceitos, buscam dialogar sobre uma proposta formativa decolonial para o ensino de linguas
(Sampaio; Puh, 2020, p.12).

Na mesma edicdo de 2020, tive o prazer de ter publicado o artigo intitulado
“(Re)conhecendo o conceito de branquitude e seus privilégios: um olhar sobre o material
didatico de ensino de linguas e a pratica do professor em sala de aula”, no qual também busco

discutir sobre o papel do(a) professor(a) na formagéao de cidaddos mais criticos e o quanto ainda
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que de forma “inconsciente” o professor pode vir a contribuir para a perpetuagdo das
desigualdades sociais (Monte, 2020).

Nessa linha de discussdo, desde o ano de 2019 alguns professores de alemdo das
universidades UNICAMP, USP, UERJ, UFRJ, UFPR e UFC estdo desenvolvendo o projeto
chamado Zeitgeist, que traduzido para o portugués seria algo como “o espirito do tempo” *,
vislumbrando-se a partir dai, uma proposta de producdo de um livro didatico de ensino de
alemdo como LE feito no Brasil, na tentativa de romper com o padrdo de consumo do material
didatico vindo da Alemanha. Esse projeto, ainda em andamento, como acima citado, é parte da
parceria entre diferentes universidades com a intencdo de promover essa transformacgdo no
conteudo do LD de ALE.

Estes sdo apenas alguns dos trabalhos recentes que refletem sobre representacdes e
diversidade sociocultural nos materiais didaticos, 0s quais dardo sustentacdo tedrica a esta
pesquisa, ndo deixando de estabelecer o dialogo entre o conceito de material didatico com a
proposta de Kleiman (2013), que nos convida a orientar para o sul nossas epistemes,
visibilizando e legitimando praticas linguisticas, sociais e culturais de sujeitos marginalizados
historicamente.

Kleiman (2013, p. 40) ressalta a importancia de outras vozes latino-americanas, a fim
de sulear os debates e questionar a hegemonia ocidental do Norte, ainda imperante na defini¢éo
dos nossos problemas de pesquisa. A autora reforca ainda a necessidade de formulagdo de
problemas de pesquisa e participacdo social que formam, conformam, deformam, informam e
transformam as realidades que construimos.

Considerando que o ato de educar € um ato politico e que o livro didatico pode moldar
o fazer pedagdgico do professor em varios aspectos, tal recurso, portanto, se transforma em
mais do que mero apoio aos processos de ensino aprendizagem de uma nova lingua quando,
por exemplo, a realidade aparece estereotipada, levando o docente quase sempre a chancelar o
conteddo do livro e passar para seus alunos uma visao cultural extremamente distorcida dos
paises falantes da lingua estrangeira.

Esta visdo cultural distorcida da realidade atual dos paises, que nada tem de
intercultural, é totalmente incoerente com as novas configuracdes populacionais que véo se
formando na contemporaneidade, principalmente por conta do fen6meno de globalizacdo atual

e dos efeitos dos processos de mobilidade humana, seja voluntéaria ou forgada, como acontece

* Traducdo livre da autora.
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a partir dos imensos fluxos migratorios que vemos ocorrer todos os dias em praticamente todo
0 planeta.

A apresentagdo dos conceitos de género, identidade, diversidade sociocultural e a
problematizacdo do contetdo do livro didatico na condi¢do de instrumento ideoldgico e
cultural, bem como a presenga da mulher e sua representacdo sociocultural séo exemplos de
temas indispensaveis na construcdo e valorizacdo da identidade do aluno, além de favorecer
uma aprendizagem de grande valor para o exercicio da cidadania do aprendiz.

A exemplo do que fez Ferreira (2015) e Castro (2016) em suas analises dos materiais
didaticos de inglés, o livro didatico é, por vezes, o Unico material que orientara as praticas
pedagdgicas da sala de aula, sendo, portanto, voz de poder e autoridade. O livro tem grande
capacidade de difusdo e construcdo de valores, discursos e imagens, podendo contribuir para a
quebra de paradigmas ou para a manutencao de estereétipos e estigmas. Desempenha, tambem,
importante papel no processo de reprodugdo de préaticas sociais, com potencial para gerar
questionamentos e resisténcia a estas praticas.

Considerando que somos todos diferentes, existe a necessidade de se construir uma
educacdo intercultural e reconhecer que essas diferencas podem ser capazes de criar espacos de
didlogo entre as culturas. Segundo Mendes (2015), as culturas sdo processos em constante
renovacdo e fluxo, que se mesclam e hibridizam a todo o tempo e que dizem respeito a
diferentes dimensdes da vida humana, social, politica e econémica.

Nesse sentido, ha culturas dentro das culturas, historias dentro de historias, vidas dentro
de vidas. Foi visando dialogar com essa perspectiva de que a riqueza cultural ndo esta em
sermos todos iguais, mas em sermos diferentes, que esta pesquisa se desenvolveu.

O conceito de diversidade cultural refere-se a convivéncia simultanea e coexisténcia de
dois ou mais grupos com etnias e culturas diferentes no mesmo recorte territorial e social,
representando a diversidade e a pluralidade dos povos que comp&em o territorio. Sendo assim,
€ necessario que exista certo grau de aceitacdo entre as duas culturas, que se realimentam e
tomam emprestado elementos uns dos outros, sejam esses elementos linguisticos, religiosos,
culturais, gastrondmicos, comportamentais ou festividades.

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas intitulou em 2002 o dia 21 de maio como 0
“Dia Mundial da Diversidade Cultural para o didlogo e o desenvolvimento”. Exatamente um
ano apos a aprovacdo da declaracdo universal da UNESCO sobre a diversidade cultural que

considera a diversidade como patrimdnio comum da humanidade (UNESCO, 2002, p.3):
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A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que comp8em a humanidade. Fonte de
intercdmbios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural ¢, para o
género humano, tdo necessaria como a diversidade biol6gica para a natureza.
Nesse sentido, constitui o patrimbnio comum da humanidade e deve ser
reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes presentes e futuras.

Entendo as representacdes socioculturais como construgdes e frutos das experiéncias
historicas em que os individuos projetam suas visdes de mundo, reforco aqui a necessidade de
um material didatico pedagogico que represente a realidade sociocultural com sua diversidade
de ragas, géneros e costumes. Uma vez que é, primeiramente, através do material didatico que
0 aluno vai entrar em contato com a cultura do outro.

Segundo Siqueira (2018), um dos grandes desafios de todos aqueles envolvidos com
ensino e aprendizagem de linguas € compreender que estamos, de fato, em um processo
educacional e ndo apenas em uma pratica utilitaria e tecnicista de passar um conhecimento
pasteurizado e de uso instantaneo para nossos aprendizes. O autor complementa ainda que “todo
educador linguistico, precisa se enxergar como um pedagogo critico em potencial” (Siqueira,
2018, p. 205).

Assim sendo, me parece que o professor necessita de um olhar acurado e atualizagdes
de conteudo e praticas, visando reconhecer os letramentos escolares (Moita Lopes, 2013) como
lugares de construcdo de quem somos no mundo social, assim como integrar a interculturalidade
(Walsh, 2005, 2006, 2010; Mendes, 2004) e a multiculturalidade (Mota, 2010), dialogando com
o cenério local de diferentes etnias, racas, géneros e credos. Aqueles que se propdem em
aprender uma lingua estrangeira precisam ser valorizados e representados nesse processo de
ensino aprendizagem, no qual o livro didatico, alem de fazer parte, também o direciona.

E lamentavel que, sob uma série de mitos, o ensino de uma LE, em especial ALE, ilustra
e propaga um mundo ideal das culturas alvo, isto ¢, um mundo branco, anglo-saxénico, que
desperta no aprendiz o desejo de ser o outro, anulando a sua propria identidade, além de
silenciar as manifestacdes culturais diversas de outras etnias e géneros presentes na atual
Alemanha, que hoje é mais diversa e global e, com frequéncia, ndo aparece representada nos
materiais didaticos.

Um exemplo dessa Alemanha diversa culturalmente é a propria selegdo de futebol que
nas Gltimas Copas do Mundo, por exemplo, em 2010, tinha nada menos que dez dos 24
jogadores convocados estrangeiros naturalizados ou descendentes de outras culturas. Ja na copa

de 2014, a selecdo alemd, camped do torneio realizado no Brasil, tinha sete de seus jogadores
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nascidos em outros paises e naturalizados alemédes. J& na copa do mundo de 2022, a selegédo
alema contou com oito de seus jogadores com dupla nacionalidade.

Outro exemplo interessante foi a eleicdo da miss Alemanha para os anos 2021/2022,
quando Domitila Barros, uma brasileira, negra, empreendedora social, modelo, atriz e ativista
que reside em Berlim, na Alemanha, ganhou o prémio. Domitila foi eleita representante da
Alemanha, sendo a primeira mulher negra a vencer a disputa que valoriza o papel feminino no
pais. O formato do concurso na Alemanha foi modificado em 2020 apds ser fortemente criticado
por realizar a objetificacdo das mulheres. Como resultado desta mudanca, o quesito beleza
deixou de ter um peso estético, para dar espago a aspectos como autenticidade, diversidade e
toleréncia, permitindo a participacdo de mulheres casadas e médes e elevando a idade das
participantes em 10 anos. Outro fato interessante € que a Alemanha se declarou recentemente
como pais de imigracgéo, o que significa reconhecer a diversidade sociocultural existente entre
0s habitantes que convivem no territorio aleméo.

Acima estdo somente alguns exemplos recentes que demonstram uma Alemanha diversa
socioculturalmente, onde a multiculturalidade esta presente no cotidiano dos habitantes do pais,
que é representada em sua diversidade pela midia global, sendo que tal diversidade se encontra
ausente dos materiais didéticos. E justamente essa “planejada” auséncia de diversidade que nos,
professores criticos e reflexivos, ndo gostariamos mais de ignorar e, infelizmente, mesmo que
indiretamente, propagar.

Grada Kilomba, autora de origem portuguesa, de ancestralidade angolana, que reside
em Berlim desde 2008, nos chama a atencdo em seu livro Memorias da Plantacdo: Episodios
de racismo cotidiano para diversos aspectos até aqui discutidos:

A epistemologia, derivada das palavras episteme, que significa conhecimento,
e logos que significa ciéncia, é a ciéncia da aquisicdo de conhecimento e
determina que questBes merecem ser colocadas (temas), como analisar e
explicar um fendmeno (paradigmas) e como conduzir pesquisas para produzir
conhecimento (métodos) e, nesse sentido, define ndo apenas o que é o
conhecimento verdadeiro, mas também em quem acreditar e em quem confiar.
(Kilomba, 2019, p.54).

Diante dessas questdes, faz-se necessario compreender que falar uma lingua estrangeira
é ultrapassar a sua prépria cultura, suas crencas e seus costumes, permitindo-se, com isso,
conhecer e respeitar a cultura e a forma de compreensdo do mundo do outro, o aluno, que
segundo Mendes (2008), exerce também um papel social. A mesma autora interpreta tanto o

processo de ensinar como o de aprender como “a¢des dependentes de contexto e voltadas para
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a producgédo conjunta de conhecimentos” para que, desta forma, seja possivel “valorizar a
interacdo entre sujeitos-mundos culturais diversificados” (Mendes, 2008, p. 59).

Outro fator importante é que, com essa troca de culturas, o aprendiz de lingua estrangeira
possa desenvolver uma nova viséo de mundo que agora ndo seria mais guiada somente por sua
cultura nativa, mas miscigenada por outra (Siqueira, 2008), desenvolvendo, assim, conceitos
individuais capazes de quebrar as barreiras existentes entre a cultura nativa e a cultura alvo,
além de, a0 mesmo tempo, respeité-las.

Para Michael Apple, no seu livro Ideologia e Curriculo (2006), a escola é um espaco
para circundar os sujeitos em sociedade com o mesmo conjunto de valores, por estarem sendo
divulgados oficialmente, legitimados por uma instituicdo “competente” e “neutra”. Assim,
Apple alerta que existe a possibilidade de professores, manuais, praticas, normas diarias da
escola e curriculos (oficiais e ocultos), quando ndo criticos, reproduzirem e amplificarem os
discursos hegemdnicos de uma dada sociedade.

Deste modo, o caminho de autonomia da escola passa por um processo mais amplo dos
sujeitos que, vivendo em sociedade, necessitam assumir 0 compromisso com a criagdo de uma
outra ordem social, expressa nas ideias e agdes cotidianas, onde seus fundamentos ndo sejam a
acumulacdo de bens, lucros e créditos, mas a maximizacdo da igualdade econdmica, social e
educacional. O autor defende ainda que o horizonte critico aos valores que perpetuam o atual
modelo desigual de sociedade esteja centrado no que o autor chama de “teoria da justiga social”,
no combate diario a qualquer situacao que promova a desigualdade e no auxilio urgente aqueles
gue se encontram em situacgdes de injustica (Apple, 2006).

Na sua tarefa de dialogar com algumas teorias criticas e pos-criticas, além de premissas
caras a linguistica aplicada, além de reconhecer a grande importancia destas em defesa de um
curriculo como construcdo de identidade e desenvolvimento para 0 empoderamento, é que esta
pesquisa foi embasada. Muitos desses tedricos, no seu tempo e lugar, criticaram politicas
educacionais vigentes e suas propostas curriculares, assim como os conteudos disciplinares e
as metodologias que favorecem um ensino empobrecido superficial, acritico, carente de
experiéncias formativas. A partir da producdo de conhecimento de valor inestimavel para o
desenvolvimento da consciéncia critica de educadores em todo o mundo, esses tedricos, sem
duvida, deixaram germinar nas nossas mentes e posturas as sementes de inquietude e resisténcia
a essa realidade instalada.

Com tal premissa em mente, posso afirmar que tais teorias se fazem necessarias para,

no escopo deste trabalho, por exemplo, estudar e compreender como estdo apresentadas as
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imagens nos materiais didaticos em questdo, no que diz respeito a escolha e o impacto que terdo
no aluno e na perpetuacdo de estere6tipos. Em suma, a atitude critica, e simultaneamente pds-
critica, € pertinente se a racionalidade da l6gica de mercado, que se faz presente nas praticas
curriculares das escolas e, portanto, nos materiais didaticos, for desconstruida nos seus
pressupostos de tornar a educagdo num mero produto.

Concluido este capitulo que versa sobre 0s pressupostos tedricos que sustentam esta
pesquisa, apresento no capitulo a seguir a analise do corpus deste trabalho.
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5. “MAGNET” VERSUS “MAGNET NEU”: UMA PESQUISA
CONTRASTIVA

Antes de tecer os comentérios relacionados a andlise do trabalho e apresentar as
consideracOes sobre o corpus da pesquisa, gostaria de mencionar que, lecionando como
professora de ALE nesses 14 anos de sala de aula em Salvador, cidade com maior nimero de
pessoas negras do Brasil, infelizmente, tive poucos alunos negros em minha sala de aula. E
quase certo que isso deve ter acontecido (e continua a acontecer) devido ao perfil socio-
econémico elevado e eltitista dos alunos da escola privada em que atuo na cidade. Com base
em minha experiéncia, ao longo desses anos, em diferentes instituicdes onde atuei aqui no
estado da Bahia, vejo com bastante clareza que 0 acesso ao ensino de linguas ainda é para 0s
poucos que podem pagar por isso, ou seja, fica destinado a uma elite, a uma determinada camada
social privilegiada, uma vez que ndo existem projetos solidos e duradouros de ensino de
diversas linguas estrangeiras nas escolas publicas, com excecdo da lingua inglesa que esta na
grade curricular e, desde do advento da BNCC (Brasil, 2017), é a unica LE de carater
obrigatorio a ser ensinada na escola regular.

Nessa linha de pensamento, de acordo com Munanga (2005, p.15),

alguns dentre nds ndo receberam na sua educacéo e formacao de cidadaos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacGes de
discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem divida, o objetivo
fundamental da nossa missdo no processo de formacao dos futuros cidadédos
responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de
culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacdo
eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade.

Ainda sobre o preparo dos docentes para o trabalho com questdes raciais, Santos (2021)
cita a pesquisa de Ferreira (2006), desenvolvida no Sul do Brasil, na qual confirma de que ha
despreparo dos docentes de lingua estrangeira para o trabalho com as questdes étnico-raciais.
De acordo com a pesquisa citada, 87% dos 46 professores/informantes afirmaram considerar
importante discutir raca/etnia em aulas de inglés, em contrapartida, declararam carecer de
embasamento para conduzir a discussao.

A lingua estrangeira € uma das ferramentas de preparo para lidar com o desafio a que
se refere Munanga e, como explicitado acima no relato de minha atuacdo em sala de aula em

Salvador, vem sendo disponibilizada somente a uma pequena parcela da sociedade com poder
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aquisitivo para tal, refor¢ando a afirmagéo do autor sobre a falta de preparo na nossa formacéao
para abordagem de questdes sociais e raciais em sala de aula que prevalece, acima de tudo, nas
escolas publicas e privadas.

Segundo Tilio (2008), um fato importante no que diz respeito aos livros didaticos de
ensino de linguas estrangeiras é a sua origem. Como ja dito anteriormente, livros produzidos
internacionalmente em paises onde o alemdo € a lingua materna, e visando o mercado global,
ndo conseguem incorporar a realidade sociocultural do aprendiz, pois ndo possuem um publico-
alvo especifico.

No entanto, segundo o autor, tais livros sdo 0s mais aceitos no mercado, por serem
escritos por autores falantes nativos, que, supostamente, possuem maior autoridade e
legitimidade no ensino da lingua alvo, que é sua lingua-mae, do que um falante ndo-nativo. O
teorico ressalta ainda que, interessa, portanto, as editoras investir nesse tipo de material voltado
para o mercado global, uma vez que sua larga aceitagdo garante vendas significcativas e reduz
0s custos da editora, que pode produzir um mesmo titulo para atender a diversos mercados em
diferentes paises.

Nesse sentido, sobre essa questdo da autoridade na producdo do conhecimento, assim
como da ideia de legitimidade, Djamila Ribeiro (2017, p. 24-25) retoma perspectivas da autora
feminista negra Lélia Gonzalez e nos leva a refletir afirmando que

guem possui o privilégio social possui o privilégio epistémico, uma vez que o
modelo valorizado e universal de ciéncia é branco. A consequéncia dessa
hierarquizagcdo legitimou como superior a explicacdo epistemolégica
eurocéntrica, conferindo ao pensamento moderno ocidental a exclusividade
do que seria conhecimento valido, estruturando-o como dominante e, assim,
inviabilizando outras experiéncias do conhecimento.

Essa reflexdo nos mostra exatamente quem tem legitimacdo ou ndo para falar, quais
vozes sdo validadas e quais ndo sdo (Monte, 2020). Mostra-nos, também, quais pessoas serao
representadas e quais serdo omitidas nos materiais didaticos.

Para a analise dos referidos materiais didaticos, me baseei no conceito de raca de Nilma
Lino Gomes (2005 p.49) que faz a seguinte consideracao sobre o tema:

As ragas sdo na realidade, construcBes sociais, politicas e culturais,
produzidas nas relacdes sociais e de poder ao longo do processo histérico. E
no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as ragas.

Além disso, considero importante também a definicdo de Munanga (2004, p.6):
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O conceito de raca como empregamos hoje, nada tem de bioldgico. E um
conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde
uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacao.

Concebendo que os conceitos de negro, branco e mestico ndo significam a mesma coisa
nos Estados Unidos, no Brasil e na Africa do Sul, Munanga (2004) afirma que o contetido dessas
palavras é etno-semantico, politico e ideolégico e ndo biol6gico. Segundo o autor, é a partir
dessas ragas ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos populares
(Munanga, 2004, p. 8).

Sobre o conceito de etnia também considerei a definicdo de Munanga (2004, p.12)

O contetdo da raga é morfo-bioldgico e o da etnia é sécio - cultural, historico
e psicologico. Um conjunto populacional dito raga “branca”, “negra” e
“amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia é um conjunto
de individuos que, histérica ou mitologicamente, ttm um ancestral comum;
tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma
cultura e moram geograficamente num mesmo territorio.

Disto isto, ressalto a importancia da diversidade de racas e etnias no material didatico
de ensino de linguas como fundamental para ndo reforcarmos o racismo institucional existente.
Ainda segundo Gomes (2005 p. 53)

préticas racistas manifestam-se também nos livros didaticos, tanto na presenca
de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na
auséncia da historia positiva do povo negro.

Feitas as contextualizacbes e conceitualizacbes acima, este capitulo é destinado a
apresentacdo do corpus e a consequente analise dos dados. Partindo da analise contrastiva das
imagens de ambas edicGes dos livros Magnet (2013) e Magnet neu (2019), niveis Al, A2 e B1,
meu objetivo foi analisar como cada edi¢do apresentou ou omitiu a diversidade sociocultural,
nos mais diversos aspectos, presentes na Alemanha e nos paises que tém a lingua alema como
lingua mae, elencando nas edi¢Ges em questdo diferencas e semelhancas adotadas a respeito da
diversidade de raca e género e verificando se e como elas se alteraram nesse ambito, além de
identificar os esteredtipos e invisibilidades ou auséncias no referido material didatico.

Antes da apresentacdo dos comentarios-analise, apresento a seguir o quadro com a ficha

técnica dos materiais analisados.

Tabela 1 — Ficha técnica dos materiais analisados
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Livro Autores NUmero de NUmero de
Licdes paginas
Magnet Al (2013) Livro Giorgio Motta 10 136
de curso
Elke Korner
Silvia Dahmen
Magnet neu Al (2019) Giorgio Motta 10 144
Livro de curso
Elke Korner
Silvia Dahmen
Victoria Voll
Magnet A1 (2013) Livro Giorgio Motta 10 104
de exercicios
Ursula Esterl
Silvia Dahmen
Magnet neu Al (2019) Giorgio Motta 10 120

Livro de exercicios

Ursula Esterl
Silvia Dahmen

Victoria Voll
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Magnet A2 (2013) Livro Giorgio Motta 10 144
de curso
Elke Korner
Ursula Esterl
Silvia Dahmen
Magnet neu A2 (2019) Giorgio Motta 10 152
Livro de curso
Elke Korner
Ursula Esterl
Silvia Dahmen
Victoria Simons
Magnet A2 (2013) Livro Giorgio Motta 10 112
de exercicios
Elke Korner
Ursula Esterl
Silvia Dahmen
Magnet neu A2 (2019) Giorgio Motta 10 120
Livro de exercicios
Elke Korner
Ursula Esterl
Silvia Dahmen
Victoria Simons
Magnet B1 (2013) Livro Giorgio Motta 08 120

de curso
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Magnet neu Bl (2013) Giorgio Motta 08 128
Livro de curso

Ondrej Kotas
Magnet B1 (2013) Livro Giorgio Motta 08 104
de exercicios
Magnet neu Bl (2013) Giorgio Motta 08 112

Livro de exercicios
Ondrej Kotas

Fonte: Elaboracdo da autora

As analises foram divididas de acordo com os niveis Al, A2 e B1 e foram levantadas e
analisadas duas grandes categorias: (1) Diversidade de Raca (DR) e (2) Diversidade de Género
(DG), sem deixar de analisar e tecer comentarios sobre outros aspectos, por exemplo, como 0s
elementos culturais aparecem representados, como as questdes criticas sdo apresentadas, se
existe uma abordagem interacionista, se existe uma tendéncia de privilegiar o plurilinguismo,
dentre outros. Considerando que 0s conhecimentos sdo situados social e historicamente, opteli
pela analise de cada unidade, comentando a presenca ou auséncia da diversidade de raca e
género para que também pudessem ser apresentadas todas as tematicas trazidas pelas colecdes
e ndo somente as pessoas nelas representadas. Dito isso, passarei a detalhar um pouco sobre a

andlise dos referidos materiais, atentando para essas duas categorias.

5.1 ANALISE DOS LIVROS MAGNET (2013) E MAGNET NEU (2019) Al

Os livros Magnet Al apresentam como personagens principais Oliver e Steffi, dois
adolescentes que sdo entrevistados ao longo das licbes sobre diferentes temas por uma
entrevistadora. No livro de curso Magnet (2013), que contém 10 licGes divididas em 136
paginas, os trés personagens principais tém cabelos loiros. No livro Magnet neu (2019), que
contém as mesmas 10 ligdes divididas em 144 paginas, Steffi tem cabelo castanho, Oliver e a
entrevistadora cabelos loiros, mas todos continuam sendo pessoas brancas como podemos

conferir nas Figuras 2 e 3 a seguir.



Figura 2 - Magnet Al (2013), p. 25.
HOREN © 32

13 Wasist richtig? Hor zu und markiere.

Ich wohine in Essen, Das
liegt bei Diisseldorf.

| Oliver, wo wohnst du?

Ich wohne in
Himmelberg

Ich wohne in
Nimberg.

Ich wohne in Weimar.
Das liegt bei Erfurt.

74

Ich wohne in Erlongen.
Das llegt bei Nirnberg.

Ich wohne in
Sternberg.

Figura 3 - Magnet neu Al (2019), p. 25.
A~ L R
Horen ". J“u)')

"\ Was ist richtig? Hér zu und markiere.

‘ Ich wohnein §

| ich wohne in
Nurnberg.

Jch wohne in
Sternberg.

Ich wohne in
Essen. Das liegt
bel Disseldorf.

Ich wohne in Erlangen. Ich wohne in Weimar.
Das liegt bei Niirmberg. Das liegt bei Erfurt. ‘
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Inicio os comentarios-analise sobre a categoria diversidade de raca presente, ou

melhor, ausente no LD com uma breve anélise das licbes 01, 02, 03 e 04, as ligdes introdutdrias

do LD. A seguir, temos, nas Figuras 4 e 5, a pagina 9 de ambas edi¢des do livro Al.
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Figura 4 - Magnet A1 (2013), p. 9.

HOREN ® 2
3 Was sagen die Personen? Hor zu und ordne zu.

D&mﬂTﬂ’DM

Wiedersehen! ] Hallo! [ Grsaicn O] tschoss! [ servst

Figura 5 - Magnet neu Al (2019), p. 9.

Héren O 2
Was sagen die Personen? Hor zu und ordne zu.

" Herr Weigel Frau Hofmann

o Tog! ] AufWiedersehen! 4] Hallo!  [] Grug dich! [] Tschass! [ servus!

Na péagina 09 de ambas as edi¢cdes existem algumas fotos de pessoas dando exemplos
de diferentes formas de se cumprimentar na Alemanha, por exemplo Hallo, Servus, Guten
Morgen, etc. O dudio € o mesmo nas duas edigdes, sendo apresentadas na edi¢do do livro
Magnet (2013) seis pessoas, todas brancas sendo quatro pessoas com cabelo castanho, uma
pessoa loira e uma pessoa ruiva. Nas fotos da nova edi¢do de 2019 existe uma pequena
variabilidade dos fendtipos apresentados, porém, 0s nomes das pessoas permanecem 0S
mesmaos.

Na nova edigdo mostrada na Figura 5, ao centro, estdo representadas uma menina negra,

chamada Regina, ao lado de cinco pessoas brancas, além de duas pessoas com cabelos loiros e
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trés pessoas com cabelos castanhos. Regina, que representa a menina negra, ndo é uma
personagem constante e nem exerce um papel central entre as personagens representadas no
decorrer das demais ligoes.

Apos as ligdes introdutdrias, o livro comeca a Licdo 1 com o tema Das bin ich (Este/esta
sou eu), onde Steffi e Oliver, 0s personagens principais, vao se apresentar. Ao final da licdo em
pauta, em ambos os livros do curso, existem desenhos que ilustram algumas atividades. Essas
ilustragdes ao final das unidades s&o as mesmas utilizadas nas duas edig¢des de 2013 e 2019. Ao
todo, nessas ilustragdes, apenas 10 (dez) sdo desenhos de pessoas ndo brancas, sendo apenas
alterado o layout da péagina ou, em alguns casos, a proposta da atividade de uma edicéo para
outra. Nas Figuras 6 e 7, a seguir, temos 0 personagem Sinan, primeiro desenho de um menino

negro a aparecer no LD.

Figura 6 - Magnet Al (2013), p. 28.

SPRECHEN
8  Woher kommen die Personen? Fragt und antwortet.

a [l Woher kommt Sofia? b [ Wer kommt aus ltalien?
[ Sofia kommt aus Italien. B Sofia kommt aus Italien.
g R AN S DRG0

Figura 7 - Magnet neu Al (2019), p. 28.
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Woher kommen die Personen? Fragt und antwortet.

1Ay

Turkei Italien Frankreich Griechenland Deutschland Schweiz
a @ Woher kommt Sofia? b e Werkommt aus Italien?
O Sofia kommt aus Italien. O Sofia kommt aus Italien.

Ja na péagina 29, ao final da Licdo 1 de ambos os livros de curso, podemos observar na
edicdo de 2013 (Figura 8) as imagens de Ali, que vem da Turquia e Manuela, da Espanha. Na
edicdo de 2019 (Figura 9), o nome de Manuela passa a ser Marta, ambas oriundas da Espanha.
Elas séo as Unicas pessoas ndo brancas ao lado de varias personagens brancas.

No livro de curso Magnet Al (2013), a atividade se trata de um jogo da memdria que
pode ser impresso para que os alunos possam jogar. Ja no livro Magnet neu Al (2019), existe
uma nova proposta de atividade. O livro pede que os alunos reconhecam através das bandeiras
de qual pais o personagem se origina, sendo que alguns alunos gostam, inclusive, de pintar as
bandeiras, de acordo com as cores do pais correspondente. Nesta atividade, existe um desenho
com uma bandeira em branco, para que o aluno possa desenhar a bandeira de seu pais. O
desenho que estd segurando essa bandeira € também de uma pessoa ndo branca, como se
deixasse subentendido que aquele que vem de fora é o ndo branco. Ambas as atividades sao

apresentadas nas Figuras 8 e 9 a seguir:

Figura 8 - Magnet A1 (2013), p. 29.



LS WO

Mane-Spiel Kapiert din Seite undt whow det dhe Splelanioe sis Vel Spil!

‘. »~— 4

Figura 9 - Magnet neu Al (2013), p. 29.
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Splel & Spatt

§ ) Welche Linder gehoren zu den Personen? Verbinde.

S

Marta weohnt

|ean Paul wohnt

Theo kommt

. aus der V_ukrl__, e ———
e Lo ”a'\’\vckh —"
“\!1, L [
S o R ]
;F&w’ : i
‘ e o [ ‘l1 Alexander wohnt
— s = /z'l |
Ich komme . = ‘ I [
Toblas kommt ! __‘J
e \
Elisa kommt l

Spiel & Spad
1 ! Welche Farben haben die Flaggen? Nenn sie deinem Partner/deiner Partnerin
und mal aus. Viel Spaf}!

& -

Como ja mencionado anteriormente, ao longo do livro didatico, ha alguns desenhos que
simulam alunos em diferentes atividades. Por exemplo, na pagina 32, da Li¢&o 2, cujo tema é
Meine Hobbys, (Meus Hobbies), na edicdo de 2013, existem desenhos que simbolizam
adolescentes mostrando seu hobbies (Figura 10). Na edi¢do de 2019, esses desenhos foram
substituidos por imagens de pessoas também apresentando suas atividades favoritas (Figura
11). Tanto as pessoas apresentadas quanto os desenhos sdo de pessoas brancas. Uma mudanca
positiva que podemos observar nestas imagens € uma maior variabilidade de género, ja que na
edicdo de 2013 quem joga futebol € um menino e na edigdo de 2019 o futebol é representado
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por duas meninas. Na edi¢do de 2013, hd um menino sozinho correndo, e na edi¢do de 2019
aparecem um menino e uma menina correndo lado a lado.

Figura 10 - Magnet Al (2013), p. 32.

1 Was machen die Personen? Ordne 2u,

D Klawer spielen |:| Fufthall spielen
D fernsehen I:I Im Intemet surfen
D Sport treiben D Deutsch lemen
I:‘ Comics kesen EI Rexd fahren D Musik haren
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Figura 11 - Magnet neu Al (2019), p. 32.
Lektion 2

Meine Hobbys

A Freizeitaktivitidten

Waortschar

Was machen die Personen? Ordne zu.

— Klavier spacien | Fuiball specien . miineskaten
ferreehen | #n Internet aurfen Tenne spicien
Sport treiben | Deutsch lernen schwimmen
Coenics lesen | Rad fabwen Muzik horen
sean ¥
HOor zu und sprich nach.

Ja na pagina 33 também sobre hobbies, a atividade proposta é que os alunos facam uma
mimica dos hobbies que acabaram de aprender, para que os colegas da sala adivinhem. Em
ambos os livros aparecem alguns desenhos simulando alunos em sala de aula realizando a
atividade, porém este € o Unico desenho, que ndo seja ao final de uma licdo, em que aparece um
desenho de uma personagem ndo branca. Nas imagens a seguir (Figuras 12 e 13), podemos
observar a personagem Manuela/Marta, uma menina negra que veio da Espanha. Nas duas

edicOes sdo utilizados os mesmos desenhos, nem o vestuario das personagens é alterado.
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Figura 12 - Magnet Al (2013), p. 33.

4 pantomime. Spielt Aktivitdten und ratet.

Figura 13 - Magnet neu Al (2019), p. 33.

Wortschatz

() Pantomime. Spielt Aktivititen und ratet.

I im fntemet surfen! \ Klovier spieien!

Ainda na licdo 2, na pagina 36 de ambas as edi¢des, a proposta € que os alunos devem
perguntar ao colega qual hobby esta ligado a um personagem e, assim, ir formando as frases e
informando que atividade esta associada a qual pessoa. Nessa atividade aparecem 09 (nove)
personagens, sendo 04 (quatro) ndo brancos — Tobias e Sara de pele mais escura e cabelos
cacheados, Peter, que aparenta ter olhos puxados, um fenétipo asiatico, e Florian, que aparenta
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ter cabelos cacheados fora do padréo das demais imagens. Somente na Figura 14 podemos
perceber uma maior variabilidade dos fenétipos apresentados nos desenhos do LD, porém esta
diversidade ainda ndo é téo visivel. Faltam marcadores, como, por exemplo, olhos claramente
puxados, mulheres usando burcas, entre outras pessoas que encontramos com facilidade

caminhando pelas ruas na Alemanha.

Figura 14 - Magnet Al (2013), p. 36.

SPRECHEN

11 Was machen die Personen in ihrer Freizeit? Fragt und antwortet wie im Beisplel,

@;Q

= [ Tebes i @ !
tavm_—'] e ; T—J L‘S‘"J “ )
/A | (e ]
% T — s =
S ~7/ '
= -\l \ \
/ ~.\->\"/'/ \\\}I\v \\ |\
! A\ n
[ {, 7 | AN ‘ SO
r&jg;(@:) 'v [_’_‘W‘_M-——F— ‘M; | .‘ L——m o WE] //
R e Rt — 1 RO s ) Y
Llemt Franginisch| [ Gy ] Useeh futai | [ owibe sport ] | mue'_j
[ Was macht Peter in seiner Freizeit? [ Was macht Sara in iheer Freizeit? [ Er surft im Internet, + Sie lernt Franzassch.

Figura 15 - Magnet neu Al (2019), p. 36.

C Fatma mag Fremdsprachen

Sprechen

Was machen die Personen in ihrer Freizeit? Fragt und antwortet
wie im Beispiel.

® Was macht Horian in seiner Freizeit? ® Was macht Sara in ihrer Freizeit?
o Er hért Musik. © Sie lemt Franzosisch.

Ao final da Lico 2, ainda sobre o tema hobbies, aparecem em ambas as edi¢6es do livro
texto novamente a proposta de jogo da memoria, como atividade de sala de aula. Os
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personagens sdo 0s mesmos da atividade anterior sobre as nacionalidades, portanto, as
personagens negras Manuela/Marta e Ali sdo mantidas e se repetem em ambas as edigoes,
sofrendo apenas alteracdo no layout da pagina. Na edigcdo de 2019, é acrescentada no rodapé
uma atividade de fonética logo abaixo das imagens do jogo da meméria.

Figura 16 - Magnet Al (2013), p. 38.

e = P, S
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Figura 17 - Magnet neu Al (2019), p. 38.
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Memo-Spiel. Kopiert die Seite und schneidet die Spielkarten aus. Viel Spaf!
Ly > ——
k0] =
Z
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Jean Paul ... Al
s Z
-
J
@ p ’A\
lemt Deutsch.
f:a!
Alexander ...
& % 9 Qa o2
” =1 o B\
£ a0
B = /| o]
spielt Gitarre. spielt Fuball. skatet. spielt Tennis.
a Hor zu und achte aut die Satzmelodie. 1343 ] 2
b Hor zu und sprich nach. Zeig mit der Hand die Satzmelodie. [ 44 -
c Stell deinem Partner/deiner Partnerin Ja/Nein-Fragen.
Er/Sie antwortet mit Ja oder Nein. ) ?
2

Iniciamos a Ligdo 3 sobre o tema Papa, Mama und Co, (Papai, mamée e Companhia),
que trata sobre o tema familia. Ambas as edi¢Oes apresentam uma visao tradicional de familia.
Oliver apresenta seu nucleo familiar, composto por seus pais, seu irmdo, sua irma, seu avo e
seu cachorro, e Steffi apresenta sua familia, composta por sua mée, seu gato e seu porquinho-
da-india. Acho interessante o LD apresentar familias lideradas somente por um dos pais, pois,
na Alemanha, é muito alto o indice de pais e maes solteiros que educam seus filhos sozinhos

(ver Figuras 18 e 19 a seguir).
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Figura 18 - Magnet Al (2013), p. 44.
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Figura 19 - Magnet neu Al (2019), p. 49.
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Antes de concluir o tema familia, a unidade pede para que o aluno apresente algumas
pessoas do livro para um(a) colega de sala. Entre as pessoas a serem apresentadas aparece
Regina, menina negra, que havia aparecido nas licdes iniciais da edi¢do de 2019. A Regina da

edicdo de 2013, curiosamente, € uma menina branca (ver Figuras 20 e 21 a seguir).
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Figura 20 - Magnet A1 (2013), p. 49.

SPRECHEN
15  stell die Personen vor.

Thomas, 14
Sebastian, 12 Martina, 10 Freising /Miinchen
Frankfurt Pinncberg / Hamburg Suddcutschland
Mitteldeutschland Norddeutschland 2 Briider (Timo, Max)
1 Schwester (Susi) Einzelkind 1 Pferd (Vento)
| Hund (Trixi) | Katze (Mautzi)
Regina, 15
Also, Thotnes ist 14 und wohnt in Frelsitg K
Das liegt in Siddeutschiand, bsi Minchen. L
Thomas hat zvei Brilder. Sie heifian Timo Osterreich
und Max. Thomas hat auch ein Pferd, Es ' . | Bruder (Peter)
heifit Vento. \ 1 Kanaricnvoge!
(Tschipi)

Figura 21 - Magnet neu Al (2019), p. 51.

Stell die Personen vor.

Thomas, 14
Freising / Miinchen Regina, 15
Sebastian, 12 Martina, 10 Stiddeutschland Innsbruck
Frankfurt Pinneberg / Hamburg 2 Briider (Timo, Max) Osterreich
Mitteldeutschland Norddeutschland 1 Pferd (Ven't 1 Bruder (Peter)
1 Schwester (Susi) Einzelkind 0) 1 Kanarienvogel
4 Hund (Trixi) 1 Katze (Mautzi) (Tschipi)

Also, Thomas ist 14 und wohnt in Freising. Das ‘

liegt in Siiddeutschland, bei Miinchen. Thomas ™
hat zwei Briider. Sie heifen Timo und Max. N
Thomas hat auch ein Pferd. Es heifit Vento.

Ao final da licdo 3, na edi¢do de 2013, ha novamente a proposta de jogo da memoria,
em que as personagens Manuela e Ali aparecem, desta vez, mostrando seus irmaos e irmas. Ja
na edicdo de 2019, existe uma alteracéo da atividade proposta. Nesta, os alunos devem associar
as imagens ao nome do personagem, de acordo com o nimero de irm&os e depois perguntar ao
colega, por exemplo, se Ali tem dois irméos, treinando assim as Ja-Nein Fragen as perguntas

que podem ser respondidas com “sim” ou “ndo” (ver Figuras 22.e 23).



16 Mematpie. Kozt die Sets and schraidet die Sphbiartes aun Wet Spetl!

Figura 22 - Magnet Al (2013), p. 50.
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Figura 23 - Magnet neu Al (2019), p. 52.

Kreuz in A fiinf Felder an, Dein Partner/deine Partnerin kreuzt fiinf Felder in B
an. Frag wie im Beispiel. Ist die Antwort , Ja", frag gleich noch mal. Ist die
Antwort ,Nein', fragt dein Partner/deine Partnerin. Wer zuerst fertig ist, hat
gewonnen, Viel SpaB!

® HatTobias zwel Briider? @ Hat Alexander eine Schwester?
Nein. ) |a, er hat eine Schwester,

A
f’ﬂ .
LY
\ At
TP S
s o
o W
X
S : Y
einen Bruder keine
7wei und eine @inen Bruder Geschwister und el
hat Briider Schwester und einen Hund  keire Haustiere Schwestemn
Tobias
Elisa
|ean-Pau
Marta
Al
B

ein Pferg,
aber keine eine eine Schwester
hat/ist Einzelkind Geschwister Schwester und eine Katze Haustiere
Theo
John
Alexander X
Pauling
Helena

11-21

Na licdo 4, sob o tema Meine Freunde (Meus amigos), 0s personagens principais Oliver
e Steffi apresentam seus melhores amigos e falam sobre as atividades que realizam juntos. Em
ambas as edi¢des, 0s amigos sao pessoas brancas seguindo o padréo branco adotado pelo LD.
Somente na conclusao da Ligdo 4, aparece na edicdo de 2013 (ver Figura 24) outra proposta de
jogo da memdria, com 0s mesmos personagens. Porém, desta vez, sob o tema o que fazer com
0s amigos. Manuela e Ali estdo novamente presentes, sendo que o desenho de Manuela aparece
também como amiga de Elisa. J& na edicdo de 2019, as mesmas imagens sdo mantidas (ver
Figura 25), contudo, existe alteracdo na proposta da atividade. Aqui é sugerido um jogo para
que os alunos treinem 0s casos gramaticais acusativo e dativo informando para onde vao

(acusativo) os amigos ou onde eles estdo (dativo).



Figura 24 - Magnet Al (2013), p. 61.
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Figura 25 - Magnet neu Al (2019), p. 63.

Wiirfel und sage wie im Beispiel, wohin du gehst. Kommst du auf ein , Treffpunkt-
Feld", fragt der/die niichste Spleler/in vor dem Wiirfeln: Wo bist du? Antworte.
Vergisst jomand den Satz oder die Frage, muss er/sie eine Runde Pause machen.
Wor zuerst im Ziel ist, gewinnt. Viel SpaB!

In der Stadt unterwegs
ZIEL

Dando continuidade a analise, a Licdo 5 trata sobre o tema Wir, die Klasse 7b (N6s, a
classe 7° B) onde Oliver apresenta sua escola. Em todas as imagens apresentadas as pessoas sao
brancas. Somente no desenho onde os alunos simulam uma entrevista aparece um desenho de
uma pessoa ndo branca. Na mesma licdo sdo apresentados os professores. Metade das imagens
é alterada de uma edicao para outra, mas o texto e 0 nome dos professores permanecem 0s
mesmos. Os professores apresentados em ambas as edi¢cGes sdo, na maioria, pessoas brancas;
apenas o professor Stefan, que é professor de esporte, apresenta fendtipo de origem turco-
libanesa.

Quanto ao género dos professores apresentados, temos 03 (trés) homens e 03 (trés)
mulheres, mas as mulheres estdo sempre relacionadas a area de ciéncias humanas ensinando
linguas como alemado e inglés ou masica e aos homens sdo atribuidas disciplinas como Historia,
Matematica e Esporte. Ndo ha aqui na apresentacdo das imagens uma quebra de estereétipos

com relacdo as profissdes e a diversidade de género e raca.



72

Figura 26 - Magnet A1 (2013), p. 69. Figura 27 - Magnet neu Al (2019), p. 73.
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Na licdo 6 temos o tema Schule e Schulsachen (Escola e materiais escolares). Nesta
licdo, Oliver ajuda a irma a arrumar seus materiais escolares. Quase ndo aparecem pessoas nem
desenhos representados, ficando as imagens dos materiais didaticos como centro da atencéo
durante toda a licéo.

Jana licdo 7 dos livros A1, sobre o tema Was ist du gern? (O que vocé gosta de comer?),
ha algumas pessoas apresentando o que comem no café da manha, sob o subtitulo Frihstick
internacional (Café da manhd internacional). Podemos observar na pagina 88 do livro Magnet
(2013) (Figura 28) que quase todas as pessoas sdo brancas, sendo que somente Paola apresenta
um fendtipo um pouco diferente das demais. Apesar de virem de diferentes paises, ndo
percebemos uma preocupacdo com a representacdo de uma diversidade de pessoas ndo brancas
representadas.

Outro fator a ser considerado é que, infelizmente, todos os paises representados sdo
europeus, ou seja, o subtitulo é café da manhd internacional, mas entre paises do mesmo
continente. J& no livro Magnet neu (2019), na pagina 94, a personagem Eva, que na edicéo
anterior era uma mulher branca, € alterada para uma mulher negra e todas as outras pessoas
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permanecem brancas. Mais uma vez, o livro aparenta estar cumprindo a “cota” de pessoas nao
brancas “representadas” — Regina, Eva, Stefan e Paola s&o as poucas pessoas ndo brancas
representadas no LD Al (Ver Figura 29).

Figura 28 - Magnet Al (2013), p. 88.

Lektion 7
Was isst du germn?

Figura 29 - Magnet neu Al (2019), p. 94.
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Lektion 7
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by Rurer

Na licdo 8, sob o tema Tagesablaufe (Rotinas diarias), Oliver vai apresentar as
atividades que faz em sua rotina e, no decorrer da licdo, aparecem também as imagens de Herr
Fuchs, um musico, e de Frau Blum, uma secretaria apresentando suas rotinas. Todas as pessoas
e desenhos apresentados nesta licdo sdo de pessoas brancas.

Ja a licdo 9 apresenta o tema Sport (Esporte), onde Oliver e seu amigo Markus falam
sobre seus esportes preferidos. Ha poucas pessoas representadas e todas sdo majoritariamente
brancas. Encerrando o livro do nivel Al 10, é a vez de Steffi falar sobre o tema Meine Klamotten
(Minhas roupas). Nesta licdo também as pessoas representadas sdo majoritariamente brancas.

Apresento a tabela 2 abaixo, respondendo a primeira pergunta de pesquisa, com um
resumo da andlise quantitativa de pessoas e personagens brancas e ndo brancas presentes nos

Livros de curso e de exercicios do nivel Al.



Tabela 2 — Andlise quantitativa de personagens

ao longo do
LD.

Livro NUmero de | Dentre essas, NUmero de | Dentre essas, Porcentagem
pessoas namero de pessoas | imagens de | nimero de de pessoas ndo
representadas | ndo brancas personagens | imagens de brancas

representadas presentes personagens representadas
ndo brancas no LD
presentes

Magnet | Cerca de 157 | Nenhuma delas é | Aparecem Somente 07 | Total de pessoas

Al (cento e | negra, somente 03 | cerca de 153 | (sete) deles sdo | apresentadas:

(2013) | cinquenta e | sdo ndo brancas. (cento e | de pessoas | 310

Livrode | sete)  pessoas cinquenta e [ negras ou ndo | Total de

Ccurso aparecem ao trés) desenh | brancas. representacoes
longo do LD. 0s de pessoas de pessoas nédo

ao longo do brancas: 10, o
LD. que corresponde
a3,22%

Magnet | Cerca de 157 | Somente 03 delas | Aparecem Somente 07 | Total de pessoas

neu Al | (cento e | sdo negras e 03 sdo | cerca de 153 | (sete) deles sdo | apresentadas:

(2019) | cinquenta e | ndo brancas. (cento e| de pessoas | 313

Livrode | sete)  pessoas cinquenta e [ negras ou ndo | Total de

Ccurso aparecem ao trés) desenh | brancas. representacdes
longo no LD. 0s de pessoas de pessoas ndo

brancas: 13, o
gue corresponde
a4,15%

Como é possivel observar, nenhuma das pessoas presentes no livro texto e de exercicios

Magnet Al (2013) sdo negras, sendo que temos apenas 03 (trés) pessoas ndo brancas. Nesta

Fonte: Elaboracdo da autora
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edicdo, aparecem somente ilustracdes de 07 (sete) imagens de pessoas negras. Ja no livro de

curso Magnet neu Al (2019), aparecem duas mulheres negras de nome Regina e Eva, e um

homem ndo branco, o professor Stefan, sendo que as trés personagens aparecem somente no

livro texto de forma esporadica. Regina aparece duas vezes, Eva e o professor Stefan aparecem

apenas uma vez. Apesar de existirem pessoas nao brancas na nova edicdo, estas ainda nao

exercem funcdo central no decorrer das atividades, aparecem apenas em trés situacdes pontuais

ao longo das 10 licdes do livro como mostrado nas imagens analisadas acima.

Isso nos leva a afirmar que, considerando a diversidade de raca, ainda que tenha havido

alteracdes de uma edicdo para outra, ndo existe na nova edicdo uma efetiva representatividade

e pessoas ndo brancas que vivem atualmente nos paises falantes de aleméo sdo simplesmente

invisibilizadas nesse material didatico de ALE.

No que diz respeito as comunidades diaspdricas negras na Alemanha, segundo o site

Deutschland.de, s6 ha até 0 momento pesquisas sobre pessoas com antecedentes migratorios
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que agrupam todos em uma mesma categoria. Sendo assim, ndo obtive dados exatos de quantas
pessoas negras vivem na Alemanha hoje. Essa ¢ uma realidade que deve ser alterada pelo
projeto Afrozensus, um projeto financiado pela Agéncia federal Anti-discriminacdo daquele
pais que organizou uma pesquisa no verdo europeu de 2020 na tentativa de dar visibilidade as
comunidades negras. O Projeto, por sua vez, divulgou que existem na Alemanha hoje mais de
um milhdo de afrodescendentes que compdem o pais como pais, jornalistas, faxineiros,
pastores, proprietarios de Afroshops, aposentados, estrelas do esporte, apresentadores, musicos,
cuidadores de idosos, ativistas, pesquisadores, entre tantas outras profissdes.

Com relagdo aos materiais didaticos, Ferreira (2022, p. 212), apds analise de alguns
materiais didaticos de ensino de inglés considerando o letramento racial critico, pondera:

As pessoas negras estdo em menor nimero e as atividades de lazer e esportes
exercidas sdo as atividades com menor poder aquisitivo, menos prestigio e
apresentam mais estere6tipos, como por exemplo, os esportes exercidos por
pessoas negras ha sua maioria sdo atletismo e jogadores de futebol.

Quando temos uma imagem de um adolescente ndo branco no livro didatico de uma
lingua de prestigio, esta imagem ndo serve apenas para agradar a aluna negra, ou indigena, ou
aos povos originarios. Da mesma forma, quando temos a mulher em posicéo de poder ndo serve
apenas como exemplo para outras mulheres. Essas imagens servem para mostrar a todos 0s
demais que outras formas de existir sdo possiveis, que existem pessoas dos mais diversos e
diferentes fendtipos e isso € o que encontramos caminhando pelas ruas de todas as cidades do
mundo e posso dizer por vivéncia prépria que essa € a pluralidade que eu vi caminhando pelas
ruas da Alemanha.

Ja nos livros de exercicios de ambas as edi¢des analisadas, simplesmente ndo existem
pessoas ou desenhos de pessoas ndo brancas. Vale ressaltar que nos livros de exercicios do nivel
Al, todas as imagens sdo apresentadas em branco e preto e ndo ha tantos desenhos ilustrativos
como acontece nos livros de curso e as pessoas apresentadas em geral sdo as mesmas dos livros
de curso.

Ampliando a discussdo sobre o assunto, segundo Ana Célia da Silva (2005), cabe uma
formacdo especifica para o professor, com o objetivo de fundamentéa-lo para uma pratica
pedagdgica, com as condicGes necessarias para identificar e corrigir 0s esteredtipos e a
invisibilidade constatados nos materiais pedagdgicos, especificamente nos textos e ilustracdes
dos livros didaticos.

A autora acrescenta ainda:
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Acredito que desmontar os estereGtipos possa vir a ser um dos objetivos
especificos dos cursos de formagao de professores, especialmente para os das
séries iniciais, como uma das formas de visibilizar as diferentes praticas
cotidianas, experiéncias e processos culturais, sem o estigma da desigualdade,
colocando todos eles como parte do passado significativo, da tradigdo e do
conhecimento universal. (Silva, 2005 p. 22).

Por isso, é fundamental para a formacdo continuada do professor a divulgagdo de
trabalhos que chamem a atencédo para a reflexdo critica sobre sua préatica pedagogica, para que
ndo mais se invisibilize a diversidade cultural de racas e géneros presentes na sala de aula e,

portanto, reforce os esteredtipos nos LDs.

5.2 ANALISE DOS LIVROS MAGNET (2013) E MAGNET NEU (2019) A2

Feitas as consideracdes sobre os livros do nivel Al, passo para os comentarios-analise
do livro texto Magnet A2 (2013) e do livro de exercicios que também contém 10 ligdes divididas
em 112 paginas, o primeiro, e 120, o0 segundo, assim como o volume Magnet neu A2 (2019)
que contém as mesmas 10 LicGes divididas em 152 paginas para o livro texto e 144 para o livro
de exercicios. Em ambas as edic¢des, as personagens centrais permanecem sendo Oliver e Steffi
e, esporadicamente, aparece a entrevistadora fazendo algumas perguntas aos dois
adolescentes.

Na Licdo 11, sob o tema Einkdufe und Geschéfte (Compras e lojas), Steffi esta
conversando com sua mée sobre as compras que precisam fazer no supermercado. Em momento
algum na licdo aparecem pessoas negras. Na Licdo 12, sob o tema Meine Wohnung (Minha
casa), Steffi apresenta os mdveis da casa e ao final aparece uma atividade sobre morar na
Alemanha, onde algumas pessoas sdo apresentadas e somente uma delas é ndo branca, Pia, que
tem os olhos um pouco puxados. Como € possivel observar nas imagens a seguir (Figuras 30 e
31):

Figura 30 - Magnet A2 (2013), p. 31.
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Figura 31 - Magnet neu A2 (2019), p. 31.
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Ja na licdo 13, que tem como titulo Es ist passiert (Aconteceu), 0 personagem, amigo
de Oliver, quebrou a perna jogando futebol na escola e Oliver vai visita-lo. Em todas as fotos
que aparecem na licdo, onde eles estdo com os amigos e no jogo de futebol, as pessoas
apresentadas sdo brancas. A Unica variacdo que aconteceu entre uma edicdo e outra é que o
personagem amigo de Oliver, na edi¢do mais nova, tem cabelos castanhos, enquanto na edi¢do

de 2013 também era loiro, assim como Oliver (ver Figuras 32 e 33).

Figura 32 - Magnet A2 (2013), p. 34.
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Lektion 13
Es ist passiert!

Figura 33 - Magnet neu A2 (2019), p. 36.

Lektion 13

Es ist passiert!

A Ich habe mir das Bein gebrochen

Jo, b e e Bevn
Fulbatspvelon cos San
pubvochen .,

fll  “t=nsch Martus, wos
Mt possiant? Hattest
du enan Linfai?

Dando continuidade, na Ligdo 14, a Unica alteracdo que podemos perceber é que, na
edicdo de 2019, aparece a ilustragdo da personagem ndo branca Manuela/Marta ao lado do
desenho de um menino branco, enquanto na edi¢do de 2013, eram duas imagens de pessoas

brancas (ver Figuras 34-35).

Figura 34 - Magnet A2 (2013), p. 45.
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ST
&4 ma, wie gebd’sT Fragt und anteoriet wee m Beispiel

B ha, wie gehts?

= Mot 5o gut.

o Wsrum?

! Mir irder Bauch weh
& Tut mr bexcd

SPHICHIN
5 wnhahe Hpochacteerzen Frogt und anteoriet

B Wil tut i vt T Dher Dt ?
& |a, ich hsbe sphrecHiche Bauchschmerzen,

bk variter mit:
der Haks, der Kopf der 2obn, di= Ofren, der focken

Figura 35 - Magnet neu A2 (2019), p. 47.

Sprechea

() 1ch habe Bauchschmerzen, Fragt und antwortst.

® Wars tut dr weh? Der Bauch?
O |a, ich habe schreckliche Bauchsdhmenzen

Ubt weiter mit: . .! ?""

der Hals, der Kopf, der Zahin, die Ohren, der Rucken

Na Licdo 15, cujo tema é Mein Stadtviertel (Meu bairro), aparecem alguns vizinhos da
Steffi, todos brancos nas duas edigdes. As imagens sao alteradas de uma edicao para outra, mas
as pessoas permanecem brancas. Inclusive, eu diria que sao ainda mais “branqueadas” na nova
edicdo, pois na edicdo de 2013, ha a personagem Fatma que veio da Turquia, representada por
uma menina com um fenotipo de cabelo preto e pele mais escura em relacdo aos outros
personagens. Ja a Fatma da edi¢cdo de 2019 é branca, de cabelos castanhos, como podemos

observar nas imagens abaixo (ver Figuras 36 e 37).

Figura 36 - Magnet A2 (2013), p. 58.
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Mein Stadtviertel

wne Ficd e S el Frecele Uerwiu®
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Fotma Yimaz, Schalberin, 18
Sie 1 in Deutschiand getorer, ober ihre.
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Frozet vertringt sie me sters 2 Mosse.

Figura 37 - Magnet neu A2 (2019), p. 62.

Lektion 15

Mein Stadtviertel

A Wer wohnt in Steffis Stadtviertel?

f - o B3 ; d )
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Considerando a categoria Diversidade de Raca, as ligdes 16 Deutschland, Land mit
Superlativ (Alemanha, pais de superlativos), licdo 17, Alles Gute zum Geburtstag (Tudo de bom
no seu aniversario) e 18, Wohin in Urlaub? (Para onde vamos nas férias?), ndo apresentam
diversidade de raca, pois todas as pessoas e imagens apresentados sdo de pessoas brancas. Por
isso, reforco aqui a necessidade de se discutirem os privilégios da branquitude e juntos nos
engajarmos na luta antirracista para compreender e, no nosso caso, naturalizar, no dia a dia, em
sala de aula, uma posicdo critica diante das representacfes ndo plurais e ndo dialdgicas,
impostas pela sociedade machista, racista, preconceituosa, excludente e, na maioria das vezes,
reproduzidas nos materiais didaticos. Considerando a diversidade de género, as imagens
apresentadas nas referidas licdes também ndo se destacam na categoria. Ou seja, tanto na
categoria de raca quanto na categoria de género o livro apresenta pessoas brancas sem
considerar o conceito de raca e género como social, historico e discursivamente construido.

Observagéo que coaduna com Ferreira (2022 p.211) que postula:

O livro didatico ensina para as pessoas que o utilizam a terem como norma a pessoa
branca. Ou seja, essas reflexfes estdo relacionadas ao letramento racial critico na
medida em que desvenda a falta de representatividade das pessoas negras nos livros
didaticos e a0 mesmo tempo evidencia o alto iindice de branquitude, ou seja a pessoa
branca vista como norma.

Na penultima licdo dos livros, a Licdo 19, cujo tema é Zukunftsplane (Planos para o
futuro), sdo apresentadas algumas pessoas para que seja introduzido o tema “profissdes”. AS
imagens se alteram de uma edicdo para outra, porém ndo existe, entre esses profissionais,
nenhum negro ou indigena. E como se eles simplesmente ndo exercessem atividades
profissionais na Alemanha. No livio Magnet A2 (2013) é somente na Licdo 19 que aparece a
primeira figura de uma personagem negra, sendo utilizada a mesma imagem em ambas as

edicdes (ver Figuras 38 e 39).
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Figura 38 - Magnet A2 (2013), p. 118.

VAR LMW

11 Bilder Minidialoge wee im Betspiel.

Won oo Mool meveat
Wt o e xt?

Weet Ripoie gl o,

B simAte she Mothoyyvad

monks

Figura 39 - Magnet neu A2 (2019), p. 126.
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Na mesma Licao 19, em ambas as edi¢des, € proposta uma atividade oral com a pergunta
Was willst du nach der Schule machen? (O que vocé gostaria de fazer depois da escola?). Logo
apos a questdo, aparecem as figuras simulando o dialogo que segue abaixo com traducéo livre
de minha autoria:
e Vocé gostaria de aprender linguas estrangeiras?
* Sim, claro. Por isso quero ir para o exterior depois de concluir o periodo educacional.
Ao observar as Figuras 40 e 41 a seguir, € importante nos perguntarmos como estas duas
imagens de pessoas negras foram aparecer somente na penultima licdo do livro. Por que elas
ndo aparecem em todas as licGes, mostrando a diversidade real de uma sala de aula de qualquer

lugar do mundo?

Figura 40 - Magnet A2 (2013), p. 121.
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SPeFOEn

17  Was willst du nach der Schule machen? Fragt und antwortes wie ins Beispiel
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Figura 41 - Magnet neu A2 (2019), p. 129.
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Por conta dessa andlise, faz-se necessario registrar que em nenhuma das edicdes o tema
“religido” ¢ abordado, em nenhuma das edigdes textos literarios sdo apresentados e sequer
existe a mencdo a expressdes da cultura popular dos povos que habitam os paises de lingua
alemd, mesmo que fosse o registro da existéncia de festas ou shows tipicos e ou tradicionais.
Nada disso € descrito, relatado ou sequer apresentado nos LDs dos niveis Al e A2.

Ainda em relacdo aos aspectos culturais e lembrando que a musica é uma expressao
cultural poderosa e extremamente diversificada, foi observado que somente 0s compositores
classicos como Mozart, Beethoven, Bach sdo representados nos LDs analisados. Todos os

atuais cantores e artistas em geral representantes dos varios ritmos musicais ndo existem para
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esse material didatico. Esta, na minha opinido, € uma das grandes lacunas do material didético,
com relacdo a cultura musical, uma vez que para os alunos brasileiros, especialmente de
Salvador, a mdsica € muito presente nas atividades do dia a dia.

Os alunos sempre me questionam qual o nome de uma banda tipica alema, alguns
conhecem apenas a banda Scorpions, que canta suas cancfes somente em inglés, outros
conhecem a banda Tokio Hotel. Em geral, ndo existe conhecimento por parte dos alunos de
bandas que cantam suas musicas em alemdo, em especial, as contemporaneas como Namika,
Cro, Buschido, See, Kraftclub, Mark Forster entre outras tantas.

Na edicdo de 2013 do livro do A2, no capitulo 20, sob o tema Erinnerungen
(Recordacg6es), no subtitulo Musik war immer dabei (Musica sempre esteve presente), aparecem
as fotos de alguns cantores da década de 80 como Wolf Biermann, Udo Jiirgens, Hildegard
Knef e a banda 99 Luftballons. J& na edicdo de 2019, os cantores foram atualizados para as
bandas Wir sind Helden e Die Fantastischen Vier, ambas da década de 1990, permanecendo 0s

cantores Wolf Biermann e Nena, como podemos conferir nas Figuras 42 e 43 a seguir:

Figura 42 - Magnet A2 (2013), p. 131. Figura 43 - Magnet neu A2 (2019), p. 139.

20C Musik war immer dabei \20)

C Musik war immer dabei

(@ 13 Weiches id passt ru wekchem Text? Orcne 2u.

ild passt za welchem Text? Ordne zu.

Como uma atividade complementar ao LD, para que todos 0s meus alunos possam
conhecer um pouco das musicas mais tocadas atualmente nas radios alemas, eu faco uma
selecdo das 10 musicas mais ouvidas nas radios da Alemanha durante o ano, escrevo o titulo da
mausica junto com o nome da banda em um papel. Em sala de aula, distribuo esses titulos entre
pequenos grupos e coloco para tocar um minuto de cada masica. Apds ouvir um minuto da

mausica, os alunos tém que adivinhar 0 nome da musica e nome do cantor ou banda. Uso essa
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atividade para divulgar diversos ritmos e cantores que gravaram suas musicas em aleméo no
ultimo ano e que estdo nas paradas de sucesso.

Os alunos entdo anotam 0s nomes das masicas e cantores cujos ritmos mais os agradam
e depois buscam nas redes sociais mais informacgdes sobre os cantores e as musicas e vao
adicionando um pouco de musica cantada em alemao as suas playlists pessoais. Muitos desses
cantores selecionados sdo filhos de imigrantes que nasceram na Alemanha e hoje sdo icones de
sucesso mundial, como por exemplo: a banda Kraftklub, que nos mostra uma mistura de indie,
rock e rap, e teve uma das suas musicas utilizadas no jogo de videogame Fifa 13, muito
conhecido de muitos adolescentes ao redor do mundo. Outro cantor que utilizo nessa atividade
é o Mark Forster, que frequentemente esta nas paradas de sucesso na Alemanha e é filho de pai
alemdo com mée polonesa e ja participou do programa The Voice na Alemanha. Os alunos
gostam bastante das musicas dele.

Bushido, um rapper aleméo, muito querido nas redes sociais, tem uma historia de vida
interessante e transformadora. Filho de pai tunisiano e mée alemd, ele entrou no mundo da
mausica influenciado por um amigo grafiteiro e a masica transformou sua vida. Outro cantor de
guem gosto muito de apresentar aos alunos € Adel Tawil, cantor do género pop e hip hop, filho
de pai egipcio e mée tunisiana, cujas muasicas tém um ritmo que agrada os adolescentes e suas
letras séo profundas e nos fazem pensar.

Helene Fischer, é um outro exemplo de cantora que utilizo nessa atividade. Nascida na
extinta Unido Soviética, & conhecida pelo estilo Schlager, musica popular tipica da Europa
central e do norte, semelhante ao estilo country americano em suas musicas. A cantora Helene
Fischer recepcionou a selecdo de futebol da Alemanha, apds a conquista da taca na final de
2014 que aconteceu no estadio do Maracand no Brasil.

Lena Johanna Therese Meyer-Landrut ou somente Lena, como é conhecida, se tornou
jurada do programa The Voice na Alemanha. Alguns alunos assistem ao programa pela internet
e sempre me perguntam que tipo de musica os jurados do The Voice Alemanha cantam.

Max Giesinger é um outro cantor cujas musicas sao utilizadas na atividade. O cantor
tocou em sua primeira banda aos 13 anos, com seu ritmo pop e pop-rock. Apés concluir o ensino
médio, viajou para a Australia e Nova Zelandia e trabalhou como musico de rua para um
programa de trabalho e viagens muito conhecido entre os adolescentes. Outro artista que chama
a atengdo dos alunos é Cro, que canta uma mistura de rap e pop, ou como ele diz "raop". Ele
é conhecido por usar uma mascara de panda no palco e todos querem saber qual a face que se

esconde por tras da mascara.
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Finalmente, Namika, cantora marroquina-alemd, é particularmente uma das minhas
cantoras favoritas na Alemanha. Ela tem um ritmo pop alternativo que contagiou milhares de
seguidores com a musica Lieblingsmensch. A cantora Annett Louisan também é outro exemplo
que gosto de usar para que os alunos conhecam, ela é uma das poucas artistas alemas que
conseguiu sucesso com cangdes no estilo “chanson”, termo que passou a significar um género
musical especifico pela valorizacéo da lingua francesa, com alusGes aos modelos herdados da
literatura poética em francés. Apesar da influéncia do ritmo francés, as letras de Annett Louisan
séo em alemao e lidam com questdes politizadas sobre o sexo feminino e o papel social da

mulher.

5.3 ANALISE DOS LIVROS MAGNET (2013) E MAGNET NEU (2019) B1

No nivel B1, a colegéo apresenta apenas 8 Ligdes, diferente dos livros dos niveis Al e
A2 que possuem 10 Ligdes. Os livros Magnet B1 (2013) e Magnet neu B1 (2019) se iniciam
na Licdo 21, cujo tema € Medien & Kommunikation (Midias e Comunicagdo). Ambos os livros
apresentam alguns aparelhos utilizados na comunicacéo e propdem uma associacdo destes as
funcdes que exercem. Posteriormente, aparece o perfil de Mark Zuckerberg, dono do Facebook,
e a opinido de cinco pessoas sobre essa rede social. Algumas pessoas tém uma visao positiva
em relacdo ao Facebook, enquanto outras nem tanto, embora ndo externem seus motivos no
material. As pessoas apresentadas em ambas as edicdes sdo as mesmas, sendo que a Unica
alteracdo que podemos observar € no layout, jA que o conteddo é rigorosamente igual (ver
Figuras 44 e 45).
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Figura 44 - Magnet B1 (2013), p. 12.

Figura 45 - Magnet neu B1 (2019), p. 10.
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J& na Licdo 22, que tem como titulo Interkulturelle Erfahrungen (Experiéncias
Interculturais), nos é apresentado um intercdmbio entre alunos de uma escola da Italia e outra

da Austria. Ambas as edicBes utilizam as mesmas imagens para representar os alunos que
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participam do intercAmbio e nestas imagens (ver Figuras 46 e 47) podemos observar uma
variedade maior de pessoas ndo brancas, como exposto abaixo.

Figura 46 - Magnet B1 (2013), p. 20.

Lektion 22

Interkulturelle Erfahrungen

22 A Ein Schiileraustausch

Klasse: 11B Klasse: 4A

Anzahl der Schidlerinnen: 23 Anzohl der Schlllerinnen: 25

Alter der Schillerinnen: 17 Alter dee Schidlerinnen: 18

Schule: Europa-Gymnasium Schule: Bertacchi-Schule

Stadt: Salzburg Stadt: Lecco

Land: Osterreich Land: ltalien

Fremdsprachen: Englisch, Rallenisch Fremdsprachen: Englisch, Deutsch, Spanisch
Klassensprecherin: Karen Strasser Klassensprecherin: Daria Panzer

Italienischiehrerin: Sonja Riefler Deutschiehrer: Franco Barzaghi
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Figura 47 - Magnet neu B1 (2019), p. 18.

Lektion 22

Interkulturelle Erfahrungen

A Ein Schiileraustausch

Anzahi der Schillerinnen: 23 Anzahl der Schillerinnen: 25

Alter der Schillerinnen: 7 Alter der Schillerinnen: 18

Schule: Europa Gymnasium Schule: Bertacchi-Schule

Stadt: Salzburg Stadt: Lecco

Land Osterreich Land: Italien

Fremdsprachen: Englisch, talienisch Fremdsprachen: Englisch, Deutsch, Spanisch
Klassensprecherin: Karen Str Klassensprecherin: Daria Panzeri
Italienischiehrerin: Sanja Riefler Deutschietrer: Fanco Barzaghi

Posteriormente, a licdo traz o relato de quatro estudantes sobre suas experiéncias no
programa de intercambio e propde que o aluno escreva um e-mail expressando o que acham do
tema. Ao final, 0 material apresenta a experiéncia de uma Au-pair® na Alemanha. A ligdo é
interessante, mas como o livro direciona os temas somente para paises europeus, depende muito
do professor fazer uma ampliacdo da discussdo para a realidade do aluno, inclusive
extrapolando o debate e incluindo paises de outros continentes que ndo o europeu. Entre as
licbes 22 e 23 existem atividades direcionadas para as habilidades de leitura, fala, audicdo e
escrita, sendo que, na edicdo de 2019, aparece uma atividade que nao existia na versao de 2013
intitulada Landeskunde (Cultura), Fremdsprache in der Schule (Linguas Estrangeiras na
escola). O texto traz dados sobre o0 ensino de linguas na Alemanha ao lado de uma imagem de
um professor loiro rodeado por cinco estudantes também loiros. A imagem induz o aluno a
acreditar em salas de aula na Alemanha, onde todos os alunos sdo pessoas brancas, de cabelos

loiros, que falam pelo menos duas linguas estrangeiras (ver Figuras 48) a seguir:

5 Au Pair significa fazer parte de uma familia anfitrid em um pais estrangeiro durante um determinado tempo,
cuidando das criangas da familia e recebendo em troca: acomodagdo, refei¢fes, remuneragdo semanal e a
possibilidade de viajar e estudar uma lingua estrangeira.
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Figura 48 - Magnet neu B1 (2019), p. 35.

Landeskunde

Fremdsprachen in der Schule
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Die EU hat sich zum Ziel gesetst, dass sich thre Bilrger in mindestens 2wel Fremdsprachen ausdriicken
kiinnen. Neben Englisch dls erste [stdaherin fast dlen Bundestlindern Franzdsisch die 2weite Fremdsprache
{19% der Schillerschaft) Plstz drei dermeist gelemten Sprachen belegt Latein, erst danach fagen Spanisch
und Russisch. Die Auswahl der Sprachen hat such historische Grilnde: Lange waren Latein und Gdechisch
die enzgen Fremdsprachen an deutschen Schulen, 1854 wurde Framelisisch und im Jshr 1923 Englisch
angefihrt

In énigen Grenzregianen ist die Situsfon jedoch etwas anders. Die awelle Fremdsprache ig oft die
Sprache des Nachbarlandes, wie 2 B. Niederifindisch in Nardrhein-Westfalen oder Dinisch in Schieswig-
Halstein. Auch das Interesse an sulereuropSschen Sprachen wie Arabisch, Chinesisch oder Japanisch als
Schulfach wiichst. Wer heutzutage in seinem Berufund suf dem Arbeitsmarkt erfagreich sein will, hat ahne
Frem dspra chenkenninisse nurwenige Chancen Und auch fiir die pasdinliche Entwicidung der Schillerinnen
und Schiller haben Fremdsprachen eine grofe Bedeutung: jede Sprache ist wie eine Tir 2u einer anderen
Kuftue

Com relagdo a licdo 23, sob o titulo Damals in Osterreich — Das Wunderkind aus
Salzburg (Antigamente na Austria — a crianca prodigio de Salzburgo), o livro apresenta cinco
compositores de musica classica — Gustav Mahler, Joseph Haydn, Johann Strauss, Wolfgang
Amadeus Mozart e Anton Bruckner. Depois desta breve apresentacdo inicial, existe uma
atividade auditiva sobre a vida de Mozart. O tema gramatical da licdo € o Pretérito, por isso,
falar da biografia das pessoas é bem interessante. Entretanto, o livro apresenta em sua maioria
homens brancos, europeus e que se tornaram famosos. Somente um pouco adiante na licdo é
apresentada a biografia de uma mulher, Elizabeth da Baviera, Imperatriz da Austria, conhecida
como Sissi, que se casou com o imperador Franz Joseph | da Austria, cuja histria recentemente
inspirou uma série da Netflix chamada Imperatriz.

A licdo é interessante, porém so apresenta a imagem de homens brancos compositores
considerados classicos, ndo trazendo, por exemplo, nesta unidade, nenhuma compositora. A
unica mulher apresentada na ligdo 23 foi uma princesa, que tem uma biografia um pouco
diferente, por ter vindo de uma familia humilde, mas ainda assim € retratada apenas como uma
pessoa da nobreza, tendo sua figura da mulher de forma idealizada. No livro texto ndo aparecem
mulheres que marcaram a Histdria com suas descobertas cientificas ou que se tornaram

conhecidas mundialmente por sua atividade profissional. Apenas no livro de exercicios, sao
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apresentadas biografias de outras mulheres brancas, como, por exemplo, Lise Meitner, que se
tornou conhecida por ser a primeira mulher em 1912 a estudar Fisica e Filosofia em Berlim e
também uma curta biografia da atriz alema Romi Schneider, que interpretou a princesa Sissi e
fez muito sucesso com seus filmes internacionalmente.

Entre as LicOes 23 e 24, novamente, ha atividades sobre Landeskunde (Cultura). Desta
vez, o titulo é Die schonsten Stadte Osterreichs (As cidades mais bonitas da Austria) e ambas
as edicOes utilizam-se as mesmas imagens, 0 que se altera é o tipo de atividade. Na verséo de
2013, o livro apresenta o texto e abaixo o aluno tem que responder a cinco perguntas; ja na
versdo de 2019, o texto é apresentado com lacunas para que o aluno possa descobrir qual o
nome das cidades. A estratégia da atividade na nova verséo é bem interessante, pois leva o aluno
a despertar o interesse em pesquisar 0 nome das cidades e interagir mais com a atividade.
Contudo, o texto é 0 mesmo, retratando uma cidade europeia, linda, sem problemas com seus
imigrantes e sem a presenca de pessoas com baixa renda.

Apos falar sobre o passado, o tema da Licdo 24 € o futuro sob o titulo Die Welt von
morgen (O mundo de amanhd). A licdo apresenta cinco textos, cinco imagens e cinco titulos e
0s alunos devem associar para cada imagem um titulo e um texto. Os titulos sao
Wasserknappheit (Escassez de agua), Die Zukunft des Reisens (O futuro das viagens), Das
umweltfreundliche Auto (O carro ecoldgico), Genetisch identische Menschen (Pessoas
geneticamente idénticas) e Das Essen der Zukunft (A comida do futuro). Os alunos conseguem
facilmente identificar as imagens, os titulos e textos por conta das imagens serem altamente
estereotipadas. Mais uma vez, as imagens utilizadas sdo iguais nas duas edicdes, acontece
apenas alteracdo de layout. A imagem que simboliza escassez de agua é representada por uma
familia negra, onde a mulher carrega um galdo de agua na cabeca. Essa imagem apresenta a
familia negra de forma estereotipada e caricatural, desprovida de humanidade e cidadania. Ver

Figura 49 e Figura 50 a seguir.



Figura 49 - Magnet B1 (2013), p. 48.
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Figura 50 - Magnet neu B1 (2019), p. 48.

Lektion 24

Die Welt von morgen

A Zukunftsvisionen

’
" a I
) (& = ¥
o
El s
Wesserknappheit Die Zukunft des Reisens D= Essen der Tuburit
Dias urrmeltfreundliche Auto Genetisch identische Menschen

Lesenm

Was passt susammen? Ordoe den Bildern die Uberschriften und die
passenden Texte zu

I Die Zukumft des Reitens
1. In Zukunft wird es |ets geban, diedie Strecke
nach Austalien in Zwiel, statt in 20 Stunden

4 Wi wernden immer mehr GendFood, das

sehaffen.

Orar es wind Unberwasserhobal s gabean. Und
Touristen werden in 250 Metern Tiefe Tennis
spéalen oder mit Fischan schwimmen.

2. Ingenieure werden das +Liter-Auto bauen. Das
wiird eine Sensation: in Auto, das nur 1 Liter
Benzin auf100 km verbeaveht Mur beider wird

Feifl t genmanipul ierte Nahrungamittel, es-
sen. Dureh Gen- Food, 50 Befaupten einige
Wissenscha filer, wird es miglich sein, die
Menachheit ru erndihren. Die Wektbe wil ke-
Fung steigt nambich ragide: im jahe 2050
werden wir 9 Millianden Memschen sein!

5 Dadie Welttewilkenng in den nlichaten
Jahen rapide steigen wird, wird auch der

man es nicht produzieren, weil de grofien

Olonperme das Projekt bekimpfen werden Merbrauch an Trinkwasser steigen. Als

Felge davon wird im |ahr 2030 jeder dritte
Mensch unter Wassermangel leiden. Das
wiird 7u Hungersniiten und Kriegen fihnen

3. Mach Dolly, dem geklonten Schaf in England
wirel £3 in wenigen |ahven soweil sein, das
man auch Menschen kkmen wird Eltern
wiemden sich aussuchen kiinnen, ob sie sinen
|ungen ader ein Midchen beknmmen.

A imagem representando escassez de agua, poderia ser facilmente alterada para uma
imagem de um solo seco precisando de agua de qualquer lugar do planeta, ndo seria necessaria
a imagem de nenhuma pessoa associada a seca.

Considerando raca como social, histérica e discursivamente construida, essa
inferiorizacdo e associacdo de pessoas negras sempre a contextos de desprestigio social é que
precisamos combater. Segundo a autora Ana Célia da Silva (2005, p. 24), a invisibilidade e o
recalque dos valores historicos e culturais de um povo, bem como a inferiorizacdo dos seus
atributos descritivos, através de estereétipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a
desenvolver comportamentos de auto-rejei¢do, resultando em rejeicdo e negacdo dos seus
valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos sociais

valorizados nas representacdes.
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Continuando a anélise, a Ligdo 24, cujo tema é o ‘futuro’, € uma unidade pautada em
estere6tipos utilizados num passado que nos, professores criticos, ndo queremos mais
reproduzir e lutamos para desconstruir e ressignificar a cada aula, como observado nas imagens
(ver Figuras 49 e 50) mostradas anteriormente.

Na licdo 25, o tema é Menschen rund um uns (Pessoas ao nosso redor), o subtitulo é
Lebensstile (Estilo de vida) representados por cinco pessoas, todas brancas, com estilos de vidas
diferentes umas das outras. Na edicdo de 2013, aparece Der Alternative (O alternativo),
morador de um trailer na cidade de Koblenz, que, por conta de sua condi¢cdo, ndo precisa pagar
aluguel; Der Karrieretyp (O cara da carreira) que estudou administracdo de empresas, mora em
Frankfurt e gostaria de seguir fazendo uma carreira; Der Punker (O Punk), que se apresenta
contra a sociedade do consumo; Das Luxusméadchen (A garota de luxo), também conhecida
como “Patricinha” que, segundo o texto, se pudesse, gastaria todo seu dinheiro com roupas de
marca e, finalizando, Die Kunstlerin (A artista), que se inspira nas viagens a China, Tailandia
e Japdo para criacdo de suas obras de arte em seu atelier (ver Figura 51).

Ja na versdo de 2019, somente a foto e o texto sobre a artista permanecem inalterados.
Das Luxusmadchen (A garota de luxo) passa a ser, na nova edi¢do, Die Mode-Youtuberin (A
Youtuber de Moda) e o texto também € alterado; Der Karrieretyp (O cara da carreira) e Der
Punker (O Punk) tém seus textos mantidos, alterando-se apenas a foto do Der Alternative (O
alternativo), que passa a morar em Berlin, como podemos conferir nas imagens a seguir (Figura
51 e 52).
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Figura 51 - Magnet B1 (2013), p. 64-65.

das? Lies die Texte und bilde S3tze.

L “mummmmmm-cum

Figura 52 - Magnet neu B1 (2019), p. 66-67.

- \-_/
Lektion 25
Menschen rund um uns
A Lebensstile T Tl Kramer, 24, wiohet in Berlin Bauwagen: 1 e,
A Er f einem
miletfrel Lust, die Heifte meines Gehalts fir Miste
sagtee Hier bea = uf dem
s
Tll il frei gestalten, wiees mir
gefalit Jeden Tag von acht bis filnf Uhe in Biiro
- s ISt 2u spletligl®
- Der Punker
< Ramona und il
Hinter itung
=geniber Typiach filr einen Py oftauch
gefirbte Haare Seh sehr
verbreitet. Ramona ng in der Zunge. At Aber
Syia Back, 40, arbeitet als Fir Jessica Schopd, 16, sind Mode:
filr Kunst und Styk ofer Teil wes Lesan
und Malersi. kch mae, e idh Lebens. ¥ wilkide €D Wer ist das? Liss die Texte und bilde Stzs.
A phis i st woneinem Lsben s funicr fesstent.
e " - Syhia triumt seine Karriere. auf einem Bauwagerplatz.
SyMis verwencet hauptsiichiich tun hat: Schmuck, denewsten Frankfurt Auf die Stellenanzeige 1:’” mm! mnmmne?:‘ in fvem et
Tere lsMothe Tk ten reben sch ber 50 Leute bewcben. stren startet gm0 provozieren.
Tudem lsst sie Letenals RGifl  Und ich habe die Stelle bekemmen! Sebestion - v it vie L.
sich von ihren Reisen (Ching, wie: Paris Hiton', sagt sie, und ke fange als junior Assistentan
Thailand, Ich g igur und und will bis in die
ein | essica hat auf Chefetagen des Konzema. Ich bin Sprechen
fRuhe Deshal youtbe . motiviert, ©) wanls sinen Text, liss itm noch sinmal Pr—
aut Bestelung malen’, betont Kanal mit 20 000 Fans Iniven hart zu arbeiten ... Sebastian wll und berichte dann vor der Klasse. hmgp\b':mwﬂ"ﬂ
sie. e Zetin und das 17 grof, ...
hrem up Y
freut sie sich, e Kunsteerke 2y Tutorials, wie se allech, um
peisertioren. Sie hat ifre Bilder Jessiea auf mich machen
einem n
gereigt. i Diisseldort.Da file ich mich iberreugen’, sagt e
ganz in meinem Hlement] sagt sie.

O tema gramatical da ligdo 25 é declinacdo de adjetivos, entdo o livro propde que 0s

alunos atribuam adjetivos para 0s personagens apresentados no inicio da unidade. O risco de
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reforcarmos os estereo6tipos nesta atividade é muito grande, j& que a atividade quase induz os
alunos a classificar as pessoas de acordo com o texto que lhes é apresentado anteriormente.

Na sequéncia, observam-se algumas roupas, sendo solicitado que os alunos utilizem os
adjetivos para descrever as roupas no livro texto. No entanto, no livro de atividades é solicitado
aos alunos que classifiquem as roupas em 05 categorias: Damenkleidung (Roupas femininas),
Herrenkleidung (Roupas masculinas), Sportbekleidung (Roupas esportivas), Bademode (Moda
de banho) e Nachtwéasche (Roupa de dormir). Pergunto-me por que ndo utilizar outras formas
de classificar roupas que ndo seja por género, por exemplo, de acordo com as estac6es do ano?
Seria uma forma ndo sexista de tratar o assunto (ver Figuras 53 e 54).

Figura 53 - Magnet B1 (2013), p. 55.

e Was gehort wohin? Sortiere die Kleidungsstiicke.

der Rock « die Stiefel = das Hemd + das Sweatshirt « de
die Hose « der Trainingsanzug « der Anorak * das Nachthemd « die Bluse « die Bace

[ der Anzug * das Kostiim « das Polohemd « die Tennisschuhe + das Abendkie

Damenbekleidung:

Herrenbekleidung: —

Sportbekleidung:

Bademode:

Nachtwasche:

Figura 54 - Magnet neu B1 (2019), p. 59.

a Was gehirt wohin 7 Sortiere die Eleidungsstiicke.

der Bock - die Stiefel » dasHemd - dasSweatshint - der Badeanrug = der Pyjama -

der Anaug - daskKostim - das Polobemd - die ennisschube - das Abendideid - der Bikdini -
die Hose = der Trainingsanmug - dér Anorak - das Nachthemd - die Bluse - dieBadehoss - der Pullover

Damenbedeidung:
Herrenbe eidurg:
Sportbeldadung:
Bademaode:
HackiwEsche:

Dando continuidade, a licdo 26 traz o tema Gefuihle, Emotionen, Traume, (Sentimentos,
emocoes e sonhos) e apresenta em ambas as edi¢c@es as mesmas imagens e textos. Na licdo, sdo
apresentadas algumas pessoas falando de seus sonhos e sentimentos, sendo que todas as pessoas
representadas séo brancas.

E interessante notar que é somente nesta licio 26 que aparece pela primeira vez uma

pessoa com deficiéncia, uma moga chamada Claudia Zimmer, bibliotecaria, que devido a um
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acidente, perdeu a mobilidade de suas pernas e tem o sonho de voltar a andar com pes descalgos,
sentindo a grama, a 4gua e o asfalto. Existem tantas histérias de superacéo, tdo emocionantes e
inspiradoras sobre pessoas com deficiéncia, que elas deveriam estar mais presentes nos
materiais didaticos, até mesmo para que nossos alunos possam se identificar com essas historias
ou se ainda ndo convivem com pessoas com deficiéncia que conhegam um pouco sobre a vida
dessas pessoas e suas especificidades. Por exemplo, os esportes praticados por essas pessoas e
quais estratégias elas utilizam para superar 0s obstaculos na busca por uma melhor qualidade
de vida.

Entre as licdes 26 e 27 no livro Magnet neu (2019) foi acrescentada também uma
atividade de Landeskunde (Cultura), que ndo existia na edicdo de 2013. Nela aparece pela
primeira vez o tema “imigragdo” ao lado de uma foto de duas garotas brancas, uma loira e uma
ruiva. O titulo do texto é Freundschaft zahlt! (Amizade conta!). Segundo o texto, uma estatistica
mostrou que para 70% dos entrevistados ter bons amigos é mais importante que saude, familia
ou sucesso na profissdo. No subtitulo Deutschland ist ein Einwanderungsland (Alemanha é um
pais de imigracdo) o texto nos diz que especialmente nas cidades 40% dos jovens vém de
familias com antecedentes migratérios. Eu me pergunto onde esses jovens aparecem

representados no material didatico de ensino de Aleméo (Ver Figura 55).

Figura 55 - Magnet neu B1 (2019), p. 93.

Landeskunde

Stafstioeneigen, dass Freundschafturter Jugend-
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dass guie Freunde zu habven auflerced entlich wich-
#g in ihem Leben st = vor Gesundheit, Familie
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A pendltima ligdo, de numero 27, nos traz como tema Familienkonflikte (Conflitos
familiares). Nela sdo apresentados quatro adolescentes que expdem um pouco sobre seus
relacionamentos familiares. Isso ndo acontece na edi¢do de 2013 e sequer aparece uma foto de
uma familia em toda a licdo que tem como titulo conflitos familiares. J& na edicdo de 2019,
temos uma imagem de uma familia sentada ao redor da mesa fazendo uma refeicéo e, nesse
caso, 0 pai gesticulando, dando a entender que da ordens ao filho, como observado na Figura
56 abaixo.

Figura 56 - Magnet neu B1 (2019), p. 97.

Sprechen
0 Lies die Beispiele und formuliere dann éhnliche Sitze.

Je &iter unser Sohn wird, desto schwieriger wird unser \erhdiitnis 2u iwn!
Je mehr Freiraum ich beanspruche, desto strenger werden meine Eitern

je ... desto

Nebensatz Hauptsatz
Je Sterer wind, destoschwieriger istes

wik, viel sprechen wir, gut miteinander auskommen
mein Vater, viel Zeit filr mich haben unser Verhdiitnis, gut werden
wir, viel Zeit miteinander verbringen unser Verhdiitnis, tief weden
ich, fleifig lemen meine Eltern, zufrieden sein
Schulleistungen, schlecht sein viel Arges, es 2u Hause geben

Na licdo 28, tltima licdo da colecédo cujo tema é Typisch Schweiz (Tipico da Suica), séo
apresentados os famosos chocolates suicos Lindt e Toblerone, este que tem seu formato
inspirado na montanha suica chamada Matterhorn, uma das mais conhecidas montanhas dos
Alpes suicos. O texto introdutorio explica como a Suica, apesar de ndo plantar cacau, se tornou
uma das maiores exportadoras mundiais de chocolate. O tema gramatical da licdo é a voz
passiva e falar sobre o consumo de chocolates facilita a utilizacdo do topico linguistico.

Ap0s apresentar o chocolate como produto de maior consumo na Suica, o livro traz uma
breve biografia de Wilhelm Tell, ou como é conhecido por nos brasileiros Guilherme Tell, tido
como um heroi pelos suigos. A figura do herdi € associada a independéncia da Suicga, pois a
lenda diz ter sido Guilherme Tell quem desafiou o poder de uma das familias nobres mais

influentes da Europa.
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Finalizando a licdo 28, o livro traz um texto em Schwyzerditsch (Alemao Suigo) para
que os estudantes percebam que o alemé&o suico é diferente do Hochdeutsch (aleméo padrao).
Apos a Licdo 28, os livros dedicam novamente algumas péginas sobre Landeskunde (Cultura).
Desta vez, sdo apresentadas quatro grandes atragdes que acontecem na Alemanha e na Suica
como a Oktoberfest, a Feira do Livro de Frankfurt, as feiras de Natal e uma Maratona de esqui
na Suica, como pode-se observar nas imagens a seguir (ver Figuras 57 e 58):

Figura 57 - Magnet B1 (2013), p. 111.
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Figura 58 - Magnet neu B1 (2019), p. 115.
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Landeskunde

Hier kann man was erleben!

VIER GROBBVERANBTALTUNGEN
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Lesen

Glihwein getrurken: Der schmecks
sebr gut bei kalter Wetter.
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der bekennteste Vollsskilau! der
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@ Welches Bild passt zu welchem Text? Ordne zu.
1. 2 3 a

Concluido este capitulo sobre a analise do corpus da pesquisa, passo para as
Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais sdo aqui apresentadas esperando que este trabalho de pesquisa
possa contribuir com futuros pesquisadores que se sentirem inquietos e, com isso, motivados a
investigar sobre suas metodologias de ensino de linguas, visando a reflexdo sobre as préaticas
pedagogicas significativas que considerem o contexto social e cultural do aprendiz de linguas
adicionais, aqui, no caso, de ALE, para que possam promover um ensino mais inclusivo,
diversificado, multicultural e decolonial.

Apos enfrentar, no decorrer deste trabalho, a pandemia da COVID-19 e vencer um longo
caminho repleto de reflexdes profundas, trocas e experiéncias que culminaram no encerramento
deste ciclo, é possivel observar, 0 quanto se faz necessaria a (re)construgdo do material didatico
por nds utilizado, pois este, normalmente, traz uma visdo idealizada, muitas vezes distorcida,
da realidade cultural vivenciada nos paises falantes de aleméo.

E possivel afirmar que, nesse pormenor, muitos materiais didaticos de inglés ja
evoluiram um pouco quanto as tematicas de seus livros, imagens e ilustragdes apresentadas.
Porém, como podemos notar a partir deste trabalho exploratério, no ensino de ALE precisamos
reconhecer que ainda ha muito para se fazer quando falamos de diversidade cultural nos
materiais didaticos de ensino desta lingua.

Esta pesquisa nos lembra que o livro didatico, mais que um mero apoio aos processos
de ensino e aprendizagem de uma lingua, também molda o saber-fazer pedagogico do professor,
determinando a posicéo a partir da qual este pode se pronunciar sobre o planejamento do ensino
e dimensionar sua estratégia de motivacdo dos alunos dentro da sala de aula. Sendo assim, a
atencdo na adequacdo do conteudo didatico dos livros para os mais diversos publicos de alunos
de lingua estrangeira necessita de um olhar acurado e de constantes atualizacdes, visando
integrar a multiculturalidade em um cenario global de diferentes etnias, racas, géneros e credos
em que pessoas se propdem a aprender uma lingua estrangeira e necessitam ser valorizadas e
representadas nesse processo de ensino e aprendizagem no qual o livro didatico, para além de
fazer parte, também o direciona.

O livro didatico predetermina e hierarquiza os objetos de ensino, determinando a linha
metodoldgica a seguir e, nesse sentido, podemos considera-lo como um instrumento de poder
que pode conduzir o fazer pedagdgico do professor de forma rigorosa e duradoura, o que ndo é

desejavel.
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Os conceitos de género, identidade e representacdo devem estar presentes no material
didatico pedagdgico em sua diversidade de forma representativa, instrumento ideoldgico e
cultural, assim como ja acrescentado anteriormente, a presenca da mulher branca ocupando
diferentes postos no mercado de trabalho ou optando por escolher a carreira que deseja seguir,
a forma que melhor atende a seus desejos e necessidades. Também se faz necessaria uma
analise dos contetdos apresentados a luz de uma representatividade diversa de diferentes racas,
géneros e culturas ditas “minoritarias”.

Com o reconhecimento do processo de complementacdo do material didatico vem a
reflexdo dos professores e alunos, acerca do que é importante ser incluido para além do material
didatico utilizado, inserindo préaticas pedagogicas que trabalhem a contextualizacdo cultural e
que estabelecam um elo de identificacdo entre o ensino da lingua alema e os aprendizes que,
assim como todos 0s seres humanos, necessitam ter suas existéncias representadas para se
enxergarem e se fazerem enxergar como participantes ativos da construgédo da realidade a ser
aprendida.

Siqueira (2023) nos provoca sobre a importante tomada de consciéncia dos professores,
para atuarmos proativamente sobre o contetdo dos materiais didaticos em seu artigo recem-
publicado intitulado: O mundo plastico do livro didatico de lingua inglesa: uma
desconstrucdo necessaria (2023, p. 361). O autor afirma:

[...] me aventuro na tentativa de provocar essa tomada de consciéncia, em
especial nos professores de lingua inglesa, e ao apresentar alguns exemplos
préticos, discutir e propor a¢des com as quais 0s docentes possam se engajar
ao buscarem, da melhor forma possivel, imprimir a um carater local a sua
préatica pedagdgica. Uma forma clara de se alcancar tal objetivo é exatamente
avaliar e agir proativamente sobre o contelido de materiais didaticos de ELI
qgue chegam as mdos dos professores, geralmente de forma imposta pelas
escolas e coordenages, questionando e avaliando seu contetdo, para enfim
torna-lo o mais significativo possivel para os grupos de estudantes com 0s
quais eles/ elas irdo trabalhar.

Se for realizada uma comparacao das posicGes discursivas do professor e do autor de
livro didatico, no ensino de alemao, é possivel verificar que apenas o autor é considerado um
especialista, legitimado a elaborar o planejamento de um curso de lingua, ao passo que o
professor ocupa uma posicdo subordinada, devendo adaptar as orientacdes do autor de livro
didatico ao perfil concreto do alunado local.

A apresentacdo dos conceitos de género, identidade, representacao e a problematizagdo
do conteudo do livro didatico como instrumento ideoldgico e cultural, bem como a presenca da

mulher e sua representacdo social sdo indispensaveis na construcdo e valorizagdo da propria
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identidade do aluno, além de favorecer uma aprendizagem de grande valor para o exercicio da
cidadania do aprendiz.

E preciso falarmos sobre a questdo racial, desmistificar o racismo e superar a
discriminacdo racial. Segundo Gomes, 0 silenciamento sobre as questdes de raciais é que
reforcam e reafirmam o racismo. (2005, p. 51)

Na realidade, é o silenciamento sobre essa questdo, que mais reforca a
existéncia do racismo, da discriminacdo e da desigualdade racial.
Especialmente nas escolas e universidades, que sdo os ambientes propicios a
discussdo deste tema, dentre outros tdo caros a sociedade brasileira. Mas ndo
basta apenas falar. E importante saber como se fala, ter a compreensdo do
que se fala e mais: partir para a acdo, para a construcao de préaticas e estratégias
de superacao do racismo e da desigualdade racial. Essa é uma tarefa cidada de
toda a sociedade brasileira e ndo s6 dos negros ou do movimento negro. E a
nossa acao como educadores e educadoras, do ensino fundamental a
Universidade, é de fundamental importancia para a construcdo de uma
sociedade mais justa e democratica, que repudie qualquer tipo de
discriminacgéo

As reflexdes ao longo da pratica da presente autora demonstraram que o reconhecimento
dos conhecimentos e das diferentes culturas dos alunos contribuem para o desenvolvimento de
suas capacidades de linguagem, da sua sensibilidade em relacéo a diversidade e para 0 maior
envolvimento dos alunos nas tarefas das aulas. Alunos mais sensiveis as diferencas passam de
meros consumidores de saberes tradicionalmente oferecidos pelo professor a agentes na
construcdo do conhecimento. Assim, ao longo da atuacdo da presente autora em sala de aula e
as muitas reflexdes que se fizeram presentes as atitudes de desaprovacdo desmotivacdo e
resisténcia frente as aulas de lingua alema vém sendo minimizadas e os alunos tém se mostrado
mais abertos, motivados e flexiveis.

A preocupacdo com a formacdo de pessoas menos consumidoras e executoras de
conteddos e mais criticas, incluindo a presente autora, sempre com a proposta de rever meus
(pré) conceitos, crencas e certezas. Siqueira (2018, p.209) enuncia em relacdo aos seus alunos,
futuros professores, que procura “desde o primeiro contato com futuros professores de inglés,
conscientiza-los de que eles devem se enxergar como educadores e ndo como meros instrutores
de uma commodity poderosa e globalizada”. Portanto, é com esse olhar de dentro da sala de
aula, comtoda sua diversidade de racas, géneros e culturas, que devemos incentivar nosso aluno
a dialogar e interagir com o material didatico para o mundo.

Dito isso, parto, entdo, para, objetivamente, responder as perguntas de pesquisa,
indagando, inicialmente, sobre a cor predominante das pessoas representadas nas edicoes

usadas no meu contexto escolar. Ficou explicito ap0s a analise que as pessoas representadas



106

nos referidos materiais didaticos analisados sdo predominantemente brancas. Ja com relacéo as
diferencas e semelhancas que podem ser identificadas, as duas edi¢des dos livros didaticos no
que diz respeito a diversidade de género e raca, a edicao de 2019 apresentam algumas pequenas
alteracOes positivas em relagdo a raca das pessoas apresentadas, mas ainda assim ndo podemos
considerar que o material considere e reflita a diversidade cultural presente na sociedade alema.
J& com relac&o aos estere6tipos e invisibilidades/auséncias tanto em imagens quanto em outras
atividades do material didatico, a andlise nos mostra que o livro didatico simplesmente
desconsidera a pluralidade de culturas e racas presentes nas cidades aleméds nos ultimos anos.
N&o existe no material nada que se refira a influéncia dos povos imigrantes, em sua grande
maioria mulgumanos que vivem ha anos na Alemanha e influenciam a cultura alema com seus
costumes e sua culinaria.

Apos esse relato sobre o desenvolvimento deste trabalho e feitas as consideracfes
relevantes, ainda que a proposta nédo tenha sido tracar novas atividades, mas, sim, comparar se
houve uma evolucao entre as edi¢des de 2013 e 2019 dos Livros Magnet e Magnet neu, acredito
ter atingido os objetivos e, portanto, respondido ao problema de pesquisa e ainda ter demostrado
como cada edi¢do dos livros Magnet (2013) e Magnet neu (2019) abordou a diversidade
sociocultural da Alemanha nos mais diversos aspectos, em especial no tocante a raca e género,
devendo também demonstrar quais diferencas e semelhancas podem ser identificadas nas duas
edicdes dos livros didaticos no que diz respeito a diversidade de género e raca. Além disso,
buscou-se elucidar quais sao os estere6tipos e invisibilidades/auséncias no material didatico. A
presenca incontestavel de sociedades multiculturais, formadas por diferentes etnias e géneros e
todas as consequéncias enriquecedoras dessa diversidade na vida cotidiana dos nossos alunos,
obriga-nos a repensar as configuracdes tradicionais dos materiais didaticos em sala de aula, do
processo de ensino-aprendizagem, do professor e do seu papel como educador.

Em suma, diante do fato de as sociedades irem se tornando cada vez mais globalizadas
e diversas, a relevancia da presente pesquisa é a de buscar contribuir com o contexto dos
materiais didaticos de ensino de ALE e com os demais direcionamentos para a elaboracéo de
novos materiais, que considerem a diversidade presente nos paises falantes de alemao,
possibilitando aos atuais e futuros estudantes se identificar e se apropriar da lingua estrangeira
de forma significativa e prazerosa. Ressalto, assim, que a analise dos mais diversos materiais
didaticos de linguas e a reflexdo sobre seu impacto na formacao dos estudantes podem ser feitas

com qualquer colecédo, de forma ampla e democratica.
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