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RESUMO: Houve um tempo em que falar a lingua inglesa era um bem cultural que
poucos se preocupavam em acessar. Hoje, no entanto, o dominio dessa lingua se
constitui um meio de empoderamento para a pessoa exercer bem seu direito a cidadania
global que o mundo contemporaneo requer. Conhecendo as dificuldades que professores
e alunos ainda enfrentam e ciente de que as desigualdades em espacos sociais diferentes
impossibilitam a realizagdo dessa importante tarefa, o presente trabalho tem como
objetivo principal explorar o conceito de representacdes sociais e verificar se ha relagéo
entre as representacdes sobre rural/ruralidades construidas por alunos de uma escola no
campo e suas crencas sobre aprendizagem de lingua inglesa na escola no espaco rural.
Os conceitos de Representagdes Sociais foram oferecidos por Moscovici (2015), Jodelet
(1992; 2001) e Abric (2000), entre outros. Quanto ao estudo de crengas é em grande
parte fornecido por Barcelos (95; 2004; 2007). Para discutir os termos rural e ruralidade
buscamos nomes da Sociologia Rural como Halfacree (1993), Moreira e Gaviria (2005),
e Carneiro (2005, 2012). E uma vez que ruralidades e RepresentacOes estdo associadas
as identidades, recorremos a Hall (214) e Bauman (2000) para abordar a questdo.
Alguns teoricos que enriquecem a discussdo sobre lingua sdo autores da Linguistica
Aplicada como Jenkins (2007), Moita Lopes (2008), Rajagopalan (2001), Siqueira
(2012), e Scheyerl (2012). A pesquisa envolveu 09 alunos de uma escola num distrito
em érea rural, onde a coleta de dados foi realizada através de aplicacdo de questionario,
entrevista semiestruturada e etnografia da sala de aula. Os resultados da pesquisa
revelaram que as crencas sobre a aprendizagem da lingua inglesa pelos alunos estdo

relacionadas a duas tendéncias de representar o rural/ruralidades.

Palavras-chave: RepresentacGes sociais; rural; lingua inglesa.



ABSTRACT: There was a time when speaking an English language was a cultural
asset that few people bothered to access. Today, however, the mastery of this language
constitutes a means of empowerment for a person to exercise his or her right to global
citizenship. Aware of the difficulties that teachers and students still face, and knowing
that inequalities in different social spaces might preclude such achievement , the present
research has as its main objective to explore the concept of Social Representations and
verify if there is a relationship between the representations of rural/ruralities built by
students of a school located in a rural area and their beliefs about learning the English
language in the school in the rural space. The concepts of Social Representations are
offered by Moscovici (2006), Jodelet (1992; 2001) and Abric (2000), among others. As
for the study on beliefs, it is for the most part provided by Barcelos (95; 2004; 2007). In
order to understand the terms rural and rurality we sought names from Rural Sociology,
such as Halfacree (1993), Moreira and Gaviria (2005), and Carneiro (2005, 2012). And
since ruralities are both associated with identities, we drew upon Hall (2014) and
Bauman (2000) to address the issue. Some theorists that enrich the discussion about
language are Jenkins (2007), Moita Lopes (2008), Rajagopalan (2001), Siqueira (2012),
and Scheyerl (2012). The survey involved 9 students from a school in a rural district,
where data collection was performed through application of a questionnaire, a semi-
structured interview and classroom ethnography. The results of the research revealed
that the beliefs about English learning are related to two tendencies of representing

rural/rurality.

Key words: Social representations; rural; English language.
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1. TRILHANDO UM CAMINHO

0 processo de aprendizagem de uma lingua pode,
consequentemente, representar um contexto de
descoberta e de abertura ao outro. (Brun 2003,

p. 106)

Perguntar € definitivamente um ato de coragem. O guestionamento pode insinuar uma
ignorancia da qual normalmente ninguéem se orgulha, e a qual desejamos avidamente
superar. Por outro lado, 0 ato de ensinar se constitui uma forma de intervencdo no
mundo (FREIRE, 1996). O trabalho aqui apresentado surge de um desejo de resolver
certas inquietacdes, frutos da condicdo de docente, que a0 mesmo tempo pergunta e

deve aprender para melhor ensinar.

Tais inquietacdes dizem respeito aos desafios do ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, sabidamente a lingua estrangeira mais estudada no planeta, e as representacdes

sociais construidas ao longo desse processo por alunos de uma escola num espaco rural.

A afirmacdo sobre inglés ser a lingua mais falada no planeta é feita entre outros por

Crystal:

English has already become a world language, by virtue of the political and
economic progress made by English-speaking nations in the past 200 years,
[...] English is used as official or semi-official language in over 60 countries,
and has a prominent place in a further 20. It is either dominant or well
established in all six continentes (CRYSTAL 1997, p. 360)*

Ao que se alinha Leffa:

O inglés, por outro lado, € ndo s6 declaradamente a lingua oficial de 62
paises, mas é também a lingua estrangeira mais falada no mundo [...] O
inglés é provavelmente a Unica lingua estrangeira que possui mais falantes
ndo nativos do que nativos. (LEFFA 2001, p. 342)

Entretanto, apesar de tamanha projecdo internacional, ainda ¢é evidente que temos nos

debatido diariamente com a préatica em sala de aula, como aponta Lima:

O ensino de lingua inglesa tem se consolidado e se tornado grande fonte de

renda para aqueles que enveredaram por essa tdo promissora area, mas,

1 A lingua inglesa ja se tornou uma lingua mundial, em virtude do progresso politico e econdmico obtidos pelas nages falantes
desse idioma nos ultimos 200 anos, [...] O inglés é utilizado como lingua oficial ou semi-oficial em mais de 60 paises, e tem um
lugar de destaque em outros 20. Da mesma forma, é dominante ou bem estabelecido em todos os seis continentes. (tradugdo minha).
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também, tdo cheia de obstaculos, frustracdes e, acima de tudo, de muitas
dividas e questionamentos (LIMA 2009, p. 9-10)

A Teoria das Representagdes Sociais € importante porque “apresenta, com seu forte
valor heuristico, um suporte importante de analise dos intrigados conflitos produzidos
no cotidiano sem desconsiderar aspectos oriundos da historia da cultura de uma
sociedade” (SOUZA; VILLAS BOAS 2011, p. 274).

Quanto ao espaco geogréafico onde a pesquisa é centrada, a escolha se deve ao fato de eu
mesma, muitas vezes enquanto docente, ter sido defrontada com a seguinte pergunta:
“pra que esse inglés na rog¢a?”. Uma pergunta intrigante especialmente pra mim, que
nasci e me criei no campo, numa época onde ainda era possivel tracar uma distincao
clara entre rural e urbano. Os papéis sociais eram mais bem definidos, e as pessoas se

identificavam dentro de certos limites socio-espaciais.

Hoje, entretanto, um oceano de mudancas tem sido experimentado nessa nova era

definida nas palavras de lanni como:

uma globalizagdo que progressiva e contraditoriamente subsume outras
diversas formas de organizacao das forcas produtivas, envolvendo a produgéo
material e cultural, provocando a desterritorializacdo e reterritorializacdo de
coisas, gentes e ideias” (IANNI 1996, p. 13 e 18 apud SANTAELA 2007, p.
131).

Diante dessa reconfiguracdo, obviamente novas representacfes sdo construidas e
desconstruidas. Interessa saber quais sdo, e como, a partir delas, diferentes sujeitos se
relacionam com o ensino/aprendizagem da lingua inglesa, considerando que ela atingiu
o0 status de lingua internacional, e sua aprendizagem se faz necessaria para, além de
acompanhar, também participar da evolu¢cdo do mundo, porque como justifica Moita
Lopes (2008, p. 135), “¢ vista como uma chave para abrir portas para a mobilidade

social dentro e através de fronteiras nacionais”,

O aprendizado de uma nova lingua pode causar desconforto e estranhamento visto que,
sdo também apresentadas novas formas de tratamento de temas universais que talvez
estejam ja estabilizados na mente do aprendiz. Para Revuz (1998, p. 223) “o que se
estilhaca ao contato com a lingua estrangeira é a iluséo de que existe um ponto de vista
unico sobre as coisas”. Ou seja, as concepgdes culturais aprendidas juntamente com a

lingua sdo muitas vezes divergentes daquelas com as quais ja nos acostumamos. E essa
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necessidade de ressignificacdo é um lugar que muitas vezes nao se quer ocupar. 1sso
porque, segundo Delors, o ser humano tem a “tendéncia natural de supervalorizar as

suas qualidades e as do grupo a que pertence” (DELORS 2003, p. 97).

O avanco da lingua inglesa como a lingua mais importante da modernidade,
infelizmente, ainda ndo fez solidificar o ensino como uma area na qual os desafios sdo
gerenciados com facilidade. Pelo contrario, comumente professores e alunos continuam
se relacionando num antagonismo que, ndo raramente, transforma a sala de aula da
escola publica num terreno minado, com espacgo para uma guerra da qual saimos todos
perdedores. Principalmente a escola situada num espaco rural que, esta “excluido do
contrato social da modernidade” (ARAUJO 2012, p. 157).

No Brasil, as politicas publicas para a educacdo no campo tém sido historicamente
negligenciadas, o que resulta em jovens sufocados por um sentimento de fracasso

escolar, e em angustiante conflito com suas identidades.

As reflexGes sobre as questdes expostas acima me fizeram pensar sobre como as
representacdes construidas no espaco onde vivem contribuem para certas crengas
disseminadas e assumidas por alunos do campo a respeito da importancia da lingua
inglesa durante sua permanéncia na escola, e se tais representacdes interferem na

validag&o do ensino/aprendizagem.

1.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

O lugar de onde falo é um lugar que conheco bem. A motivacdo para esse trabalho
nasceu de um desejo de entender se outros sujeitos vivendo num espaco rural em idade
escolar, como eu mesma fui um dia, passam pela sala de aula de lingua inglesa com as

mesmas percep¢des que eu tive ao longo da minha experiéncia escolar.

Foi no periodo final da graduacdo que comecei a me questionar sobre minha atuacédo na
sala de aula da escola publica, e a ponderar uma mudanca de carreira. Cheguei a
analisar outras possibilidades profissionais, mas por fim me dei conta que queria
contribuir um pouco para intervir no mundo a partir da educacdo. Mais tarde, um pouco
mais amadurecida, resolvi ingressar na pds-graduacdo a fim de entender melhor os

processos de formacgdo das representacOes sociais, e como elas deixam, atraves da
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linguagem, aflorar as crencas que assimilamos do e com o grupo social a que

pertencemos.

A pesquisa propde a investigacdo de apenas um aspecto, em meio a tantos outros que
constituem a complexidade da docéncia, permeada por dificuldades enfrentadas por
tantos de nds professores, que comegcam a carreira cheios de anseios para fazer um
trabalho sério, mas muitas vezes acabam sucumbindo as intempéries da profissdo. Em
alguns casos porque nédo sabe, em outros porque ndo consegue dar conta de vencer todos
os desafios da falta de apoio pedagdgico, de material didatico, de equipamento, de
consciéncia dos alunos sobre a importancia da aprendizagem, o professor se rende a
I6gica que de forma repetida dissemina a descrenca na possiblidade do enriquecimento

cultural e pessoal alcancado através do ensino de qualidade.

Tal dificuldade pra mim sempre foi muito angustiante. O professor que tenha
proficiéncia na lingua que ensina, e formacgdo adequada, pode, sim, driblar as outras
barreiras. Mas quando as representagdes dos alunos “impedem” que eles validem a
aprendizagem, entdo é preciso ir alem de preparar uma boa aula, elaborar um material

didatico...

Essa € a razdo porque o foco desse trabalho recai sobre os alunos e suas representacoes
sobre o0 espa¢o onde estdo aprendendo a lingua estrangeira. Espero poder contribuir de
alguma forma para a problematizagdo desse tema, e iniciar uma discussdo que
certamente trard beneficios para a pratica docente daqueles envolvidos em realidades

desse tipo.

1.2 PROBLEMATICA E PROBLEMA

Mais uma vez, menciono a pratica da docéncia como causadora do questionamento que
me levou a pensar nessa problematica. Tendo ouvido mais de uma vez, de um nimero
consideravel de alunos no campo que “ndo sabem pra qué essa aula de ingl€s na roga”,

ficou uma semente de inquietacdo a respeito das possiveis causas dessa objecao.

Antes de continuar, € crucial fazer a seguinte consideragdo: hoje em dia ndo é mais téo

simples distinguir entre o que é urbano e o que € rural, como afirma Octavio lanni:
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[...] faz tempo que a cidade ndo s6 venceu como absorveu o campo, 0 agrario,
a sociedade rural. Acabou a contradicdo cidade e campo, na medida em que o
modo urbano de vida, a sociabilidade burguesa, a cultura do capitalismo, o
capitalismo como processo civilizatério invadem, recobrem, absorvem ou
recriam o campo com outros significados. (IANNI 1997 apud MARSCHNER
2011, p. 45)

E possivel, entretanto, observar a grande virada no modo de vida que se vive no campo
atualmente. A globalizacdo também chegou la. E alunos estudando no campo, em
muitos contextos, ndo mais copiam a tarefa do quadro-negro como foi 0 caso durante
muito tempo. Eles vivem conectados a internet, jogam videogames, acessam as redes
sociais... enfim, nesse aspecto ja absorveram tudo que os jovens de mesma idade fazem

na cidade.

Por outro lado, quando se trata do ensino de inglés, queixas recorrentes sdo feitas por
esses mesmos alunos, que embora acessando diferentes experiéncias através dessa
conectividade, justificam a objecdo com o fato de estarem num lugar geografico onde
argumentam ndo fazer sentido estudar a lingua inglesa. Tal observacdo culminou no
seguinte problema: estariam esses alunos invalidando o ensino aprendizagem da lingua

a partir das representacdes que tém do espaco social e fisico do qual fazem parte?

Qualquer resisténcia ao aprendizado torna o processo mais dificil. Aprender uma lingua
estrangeira é naturalmente desestabilizador porque implica uma mudanca de

perspectiva, e pode se dar de modo bem conflitante. E o que afirma Bhon:

O aprendiz também precisa fazer um novo recorte da realidade. E um tanto
‘constrangedor’ para o aluno de inglés confrontar-se com expressfes como
‘eu sou frio’, ‘eu sou 15 anos’, ‘eu sou cansado’. O aprendiz percebe o
arbitrario do signo linguistico, este torna-se uma realidade tangivel, eshoga-se
ai o deslocamento do real e da lingua. Essas descobertas, esse desnudar
linguistico pode causar exultagdo, euforia nos aprendizes, ou desanimo,
conflito, dor e auséncia (BHON 2009, p. 176-177).

Essas consideracOes sdo importantes porque a demanda pelo conhecimento do inglés ja
ndo é mais uma excecdo. E a regra. A discussdo aqui travada pode dizer respeito a
muitos outros contextos, de um modo geral em escola publica. A opcdo pelo espaco

rural se deve aos limites tedricos que precisam ser estabelecidos dentro de qualquer
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trabalho académico, observando a impossibilidade de abordar um numero grande de
fendmenos. Por isso uma pesquisa centrada em suas representagcdes para dar voz a essa

parcela da populacao escolar que € bem pouco questionada a esse respeito.

Na tentativa de entender essa recusa ao aprendizado de lingua estrangeira, assim

argumenta Jorge:

[...]Joutra possibilidade de interpretacdo esta na compreensdo de que 0s jovens
que frequentam a escola, por sua condi¢do juvenil, tém resistido de maneiras
diferentes a qualquer proposta de educacdo que ndo Ihes pareca adequada a
sua realidade (JORGE 2009, p. 165).

O ensino/aprendizagem de inglés na escola publica ndo pode continuar fadado ao
fracasso, como tdo comumente se repete nos corredores das nossas escolas Brasil afora:
“Falar de ensino de lingua inglesa, como de qualquer outra lingua estrangeira (LE), no
cenario das escolas publicas de nivel fundamental (1° grau) e médio (2° grau) €, de um
modo geral, falar de fracasso, de insucesso, de malogro, de frustracdo, de mal estar”
(COX e ASSIS-PETERSON 2002, p. 2).

As mesmas autoras nos fornecem dados que revelam tais crencas compartilhadas e

repetidas pelos atores desse processo:

O contexto da escola de linguas é o parametro mediante o que se avalia
aquele da escola fundamental e média. Acredita-se que nas escolas de linguas
os alunos e professores estdo num contexto que favorece a aprendizagem. Os
alunos das escolas de linguas estdo expostos a, ho minimo, trés horas de
inglés por semana ao passo que os das escolas publicas estdo expostos a, no
méaximo, uma hora e meia. Os alunos das escolas de linguas integram turmas
pequenas e homogéneas que favorecem o desenvolvimento da habilidade
comunicativa e a atengdo individualizada ao passo que os das escolas
publicas integram turmas numerosas e desniveladas. Os professores e alunos
das escolas de linguas dispdem de uma infra-estrutura adequada para o
ensino da LE (dispdem de recursos audio-visuais, materiais para consultas,
Xerox, computadores etc.) ao passo que os das escolas publicas ndo podem,
as vezes, sequer contar com o famoso livro didatico doado pelo MEC. Os
professores das escolas de linguas sdo mais valorizados e melhor
remunerados ao passo que o0s das escolas publicas se ressentem da
desvalorizagdo e pauperizacdo da docéncia mais intensamente (COX e
PETERSON 2002, p. 2)
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E possivel perceber, a partir disso, que o ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa,
doravante LI, é alvo da descrenga tanto por parte de alunos quanto por parte de
professores, num circulo vicioso que ja ndo conseguimos saber onde comeca. Sa0 esses
discursos aprendidos e compartilhados com o grupo social ao qual pertencemos,
transformados em senso comum justamente que dao forma as nossas representacoes

sobre ensino/aprendizagem de L1I.

1.3 JUSTIFICATIVA

“Como linguistas aplicados, estamos envolvidos com linguagem e educacdo, uma
confluéncia de dois dos aspectos mais essencialmente politicos da vida”
(PENNYCOOK 1998, p. 24). Uma possivel interpretacdo das palavras do autor € que,
através do uso da lingua, podemos elevar um sujeito ou um grupo a um lugar de

privilégio, e/ou relegar outro a uma condicdo de subalternidade.

A estratégia de dominacdo pela lingua é utilizada na nossa sociedade desde o0s
primérdios da histéria, e pode ser observada ja no comeco da regulacdo do ensino de
linguas no nosso pais: “Em 1757, o marqués de Pombal estabelece o Diretdrio, tornando
obrigatdrio o ensino do portugués nas escolas brasileiras. O uso das linguas indigenas e
da lingua geral foram proibidos” (CRUZ 2006, p. 43). Isto é, historicamente no Brasil, o
saber é pensado pelas classes dominantes para elas mesmas, sonegado a maioria da

populacdo, que fica as margens a espera de migalhas.

E claro que, em defesa da emancipacio de todo individuo pelo conhecimento,
felizmente sempre houve quem empunhasse uma bandeira. Os “Pioneiros da Educagéo
Nova” exigiram em 1932 reformulacGes para o ensino, 0 que deveria transformar a
educacdo em “uma fung@o social e publica” (XAVIER 2003, p. 239). Em seu manifesto,
aqueles educadores argumentavam a favor de uma educacdo laica e gratuita,

independente do julgo da Igreja Catdlica e sob responsabilidade do estado.

Os exemplos acima sdo apenas uma amostra de como o descaso com a populacédo
desprivilegiada tem marcado o processo de implementacdo da escola no nosso pais.
Reconhecendo que “uma teoria concebida a revelia das preocupagdes praticas,
elaborada apenas para satisfazer a criatividade de um génio solitario ndo tem valia

alguma no campo da pratica” (RAJAGOPALAN 2006, p. 159), nossa funcéo €, portanto
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colaborar para as reflexdes que ajudem a problematizar o exercicio docente através do

trabalho intelectual.

Sigamos com a discussdo especificamente sobre o ensino de linguas estrangeiras. Na
década de setenta, a Lei de Diretrizes e Bases No. 5692/1971 ainda néo incluia a
obrigatoriedade de inclusdo de uma lingua estrangeira para as escolas de Educacgéo
Basica. Isso s6 aconteceu com a implementacdo da atual LDB, Lei No. 9394/1996. A
escolha por essa lingua tem se dado majoritariamente por fatores hegeménicos,
desprestigiando quaisquer outros aspectos que possam ser relevantes para o ensino.

Como a lingua de maior prestigio econbmico do planeta na atualidade, o inglés
predomina nas escolas de educacédo basica pelo Brasil, em todos os contextos. Inclusive
no campo. Consequentemente, € crucial entendermos como estar no campo interfere na
validacdo dessa lingua pelos aprendizes, e como eles se posicionam diante do ensino

nesse espaco.

Tal esforco esta assentado no principio de “direito social” da Constituicdo de 1998
(artigo 6° do capitulo I1) 2, e no entendimento da LDB de 1996 que propde no artigo 28
que “na oferta de educagdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural

de cada regiio” .

Desse modo, o trabalho justifica-se por sua contribuicdo ao trazer para o centro
discussdes sobre 0 ensino de lingua nesses espacos frequentemente negligenciados pelas
politicas educacionais. N&o se pode dizer que as politicas ndo existam de todo, mas €
fato inegavel que apenas recentemente comecaram a ser gestadas. Segundo Farias e
Antunes (2012, p. 116), “somente a partir de 2002, O Conselho Nacional de Educacéo

(CNE) disp6s acerca das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica no Campo”.

O resultado desse retardamento em atender essas populacdes se traduz em indicadores

sempre mais baixos no campo:

A populagdo de 15 anos ou mais tem, em média, 3,1 anos de estudo, o que
equivale a menos da metade da escolaridade média da populacdo urbana, de

6,3 anos. Na regido Sul do Brasil, os anos de estudos em relacdo & média

2 Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
®Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L 9394.htm>. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
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nacional baixa para 5 anos no meio rural e sobe para 7,7 anos no meio urbano
(IBGE 2006 apud FARIAS e ANTUNES 2012 p. 120)

Um fracasso que podemos afirmar estar diretamente ligado ao fato de que “a educagao

oferecida ¢ transplantada da l6gica urbana” (SOUZA 2012, p. 18).

Conhecer as representacdes sociais desses alunos é um primeiro grande passo para o
vislumbre de uma melhora nas praticas de ensino da sala de aula de lingua inglesa nas
escolas do campo, uma vez que, sendo reconhecida como uma lingua global, ela é,
portanto, um meio de “empoderamento para a pessoa colocar-se no mundo”
(SCHEYERL e SIQUEIRA 2006, p. 92).

Além disso, é importante ressaltar ainda o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais- PCN do ensino fundamental sobre a forca da linguagem para o

empoderamento ou a desvalorizagdo de um certo grupo social:

Ao mesmo tempo que pode desempenhar esse papel de promotor de
progresso e desenvolvimento, a linguagem pode afetar relagGes entre grupos
diferentes de um pais, valorizando as habilidades de alguns e desvalorizando
as de outros (BRASIL 1998, p. 39)

Todas essas reflexdes provam-se relevantes para uma reavaliacdo de certas posturas
excludentes quando ensinamos linguas, especialmente estrangeiras, que podem parecer
ndo importantes em certos contextos, quando o objetivo imediato que € o do uso pratico
dessa lingua parece ndo encontrar possibilidades de realizacdo. Mas a aprendizagem tem
um papel educacional que vai além dessas preocupacgdes praticas. Porque como afirma

Jorge:

O carater educativo de uma LE esta nas possibilidades que o aluno pode ter
de se tornar mais consciente da diversidade que constitui 0 mundo. As
multiplas possibilidades de ser diferente, seja pela cultura, seja pelas
identidades individuais, podem fazer com que o individuo se torne mais
consciente de si prdprio, em relagdo a seu contexto local e ao contexto global
(JORGE 2009, p. 163).

1. 4 OBJETIVO GERAL:

Um trabalho deve se propor a estudar um fendmeno de alguma relevancia social, a fim
de contribuir positivamente com a mudanca. Aqui, tomo por base a Teoria das

Representactes Sociais ou TRS, que segundo Pinto (2009, p.29) “tem a fungdo de
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produzir um conhecimento sistematizado sobre o saber consensual do qual esse

fendmeno se reveste”. Desse modo constitui 0 objetivo geral dessa pesquisa:

e Verificar se ha relacdo entre as representacdes sobre ruralidades construidas por
alunos de uma escola no campo e suas crencas sobre aprendizagem de lingua
inglesa na escola no espaco rural de modo a contribuir para uma perspectiva

mais inclusiva de ensino dessa lingua.

1.4.1 Objetivos especificos
Como objetivos especificos, proponho:

a) Refletir acerca das representacdes dos alunos sobre rural e ruralidade;

b) Investigar suas crencas sobre a relevancia da aprendizagem de lingua inglesa no
campo;

c) Verificar se ha relacdo entre as crengas sobre a aprendizagem de lingua inglesa

na escola num espaco rural e as representacoes sobre ruralidades.

1.5 PERGUNTAS DE PESQUISA:
Os objetivos tracados pretendem responder as seguintes perguntas:

a) Quais representacGes de ruralidade sdo construidas por alunos de uma escola no
campo?

b) Quais crengas sobre a aprendizagem de LI estdo presentes nas falas de alunos
numa escola situada em &rea rural?

c) As crengas sobre aprendizagem de lingua inglesa e as representaces sobre
ruralidades se relacionam com as crencas sobre a aprendizagem de LI no espaco

rural?

1.6 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A dissertacdo se constitui de 5 capitulos, além das consideracdes finais e anexos. Sendo

que no capitulo de introducdo, apresento os as inquietagdes que me motivaram a
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pesquisar tais assuntos bem como os objetivos que foram tracados. Aponto também as

perguntas que proponho responder, bem a justificativa para a realiza¢éo do trabalho.

No capitulo 2, Percurso Metodologico, discorro sobre a metodologia utilizada,
comecando com a caracterizagdo da pesquisa qualitativa, base das investigacOes sobre

individuos e suas subjetividades.

Em seguida, no capitulo 3, Representacdes Sociais e ldentidade, exploro a Teoria das
Representacdes Sociais, um conceito desenvolvido por Serge Moscovici (2015), que se
diferencia das representacGes coletivas de Durkheime por seu carater subjetivo, e
também se diferencia de crencas, na medida que sdo mais abrangentes, o que significa
que as crencas estdo dentro das representacdes, ndo séo sindbnimos. Da Sociologia trago
0s tedricos que tratam das identidades, Hall (2014) e Bauman (2006).

No capitulo 4, Novos tempos de ruralidade, faco um passeio pela Sociologia Rural para
buscar as definicdes que os estudiosos desse campo trazem, a exemplo de Halfacree
(1993), Carneiro (2005, 2012) e Moreira e Gaviria (2005). Esse capitulo, além de
abordar algumas das definicbes para o tema do rural e ruralidades, apresenta as

divergéncias entre 0s autores quanto a essas concepcoes.

O capitulo 5, Estabelecimento do Inglés e os Desafios do Ensino e Aprendizagem, entra
na questdo do ensino de lingua inglesa argumentando um pouco sobre sua importancia
para a formacdo do cidaddo do mundo nos tempos atuais, e trata um pouco das

dificuldades que ainda estdo presentes no dia a dia das nossas salas de aula.

O capitulo 6, Apresentacdo e Discussao dos Dados, trata dos resultados obtidos com a
pesquisa, e oferece uma andlise a partir da triangulacdo dos dados presentes nos
instrumentos e nas observacdes feitas em sala de aula. E nesse capitulo que os dados sao
trazidos juntamente com as teorias que embasam todo o percurso, e busco interagir com

os tedricos a fim de responder as perguntas feitas no inicio.

Finalmente, encerro o trabalho com as Palavras (In)conclusivas, onde fagco uma reflexao
sobre a problematizacgéo trazida na pesquisa, reflito sobre todo o percurso, e retomo 0s

conceitos que orientam todo o trabalho.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacéo, a intuicdo, as

emoc0es, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser. Um ruido , por
exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o espago onde parece
que se esta verificando. Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido
cuja razdo de ser ja conhego. Investigo melhor o espago. Admito hipéteses
varias em torno da possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chego

a sua explicagéo.

(FREIRE, 1996, p. 88)

Aqui faco uma descricdo do processo metodoldgico utilizado para a coleta e analise dos
dados. Primeiramente, comeco situando o trabalho dentro do paradigma qualitativo, e
em seguida explico a opcéo feita pela etnografia de sala de aula, amplamente utilizada
nesse tipo de investigacdo, na qual o objeto de estudo é a interacdo, o mais natural
possivel, entre membros de um determinado grupo social. Por fim, trago um

detalhamento dos sujeitos participantes e o critério pelo qual foram selecionados.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA- A PESQUISA QUALITATIVA

Um dos passos mais importantes do trabalho de investigacdo é a escolha do paradigma
no qual a pesquisa sera amparada. No caso das representacdes, sdo considerados
ideologias, crencas, e todo um sistema de valores a partir do qual um grupo social se
define. Para uma investigacdo dessa natureza, o paradigma qualitativo parece mais
adequado, na medida que ele da conta de melhor explicar os fenbmenos sociais. Essa
capacidade esta observada logo na primeira pagina do Qualitative Research Methods: A
Data Collector’s Field Guide:

“The strength of qualitative research is its ability to provide complex textual
descriptions of how people experience a given research issue. It provides
information about the “human” side of an issue — that is, the often
contradictory behaviors, beliefs, opinions, emotions, and relationships of
individuals” (FHI 2017, p. 1).
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Esse tipo de pesquisa estd intimamente vinculada as ciéncias sociais e humanas, as
quais procuram compreender fendmenos que estdo imbuidos da complexidade subjetiva
proveniente das nossas relagcbes. Consequentemente, num estudo qualitativo, ndo é

possivel entrar num laboratério e seguir as premissas quantitativas do Positivismo®.

O foco desse trabalho, como ja explicado anteriormente, esta na construgdo de
representacdes sociais dos sujeitos observados, ou seja, no modo como as experiéncias
dos envolvidos vdo dando forma as suas percepcles e transformando-as no senso
comum atraves do qual eles fazem sentido do mundo. Para explicar tais processos, é

crucial que o pesquisador esteja atento as variaveis a que esta sujeito.

Definido o paradigma da pesquisa, € necessario fazer-se a opcdo pelo método a ser
utilizado. Dentre as principais modalidades de investigacdo qualitativa, duas foram as

que a principio considerei: narrativa e etnografica.

2.1.1 A pesquisa narrativa

A narrativa € assim descrita por Teles:

Nesta modalidade de pesquisa as histérias pessoais e profissionais dos
professores (e outros envolvidos no processo educacional) funcionam como
contextos de producdo de significados para os acontecimentos ocorridos na
escola e na vida. As historias narradas pelos professores e/ou alunos e
funcionarios da escola sdo, ao mesmo tempo, método e objeto de pesquisa
(TELES 2002, p. 106)

O trabalho com essa modalidade é, portanto, riquissimo em conteldo para as analises
que propde qualquer pesquisador, porque fornecem ao pesquisado um espaco para
refletir sobre suas préprias experiéncias e visdes de mundo, lhe dédo a possibilidade de
exprimir sua voz, e o colocam na pesquisa como participante mais ativo da construgédo

de sentidos.

Entretanto, é crucial para o bom resultado da narrativa que o pesquisado tenha claro em
mente o alinhamento temporal dos acontecimentos por ele narrados. E preciso que ele

voluntariamente empreenda um esforco para realizar o exercicio de reagrupamento e

“Corrente filosofica formulada pelo francés Augusto Comte, no inicio do século XIX, que estabelece a ciéncia como o estudo das
leis do que é invaridvel, determinado e Gtil para o progresso humano.
Fonte:< http://www.infoescola.com/sociologia/positivismo/> Acesso em 30 jun. 2016.
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talvez, reavaliacdo dos eventos na historia de sua vida, e a0 mesmo tempo reflita sobre
eles criticamente de modo que o pesquisador consiga interpretar os dados com a maior
margem de confiabilidade possivel.

O pesquisador envolvido em pesquisa qualitativa precisa decidir que tipo de material
deseja ter em suas méos, porque a tarefa seguinte, a de analisar o que coletou, é um
desafio que o acompanha desde o inicio até o ultimo momento. E para isso é preciso
estar sensivel de modo que consiga situar bem os eventos ocorridos durante o processo
de observacdo dentro do recorte que compde o trabalho.
De um lado, é essencial saber construir conhecimento metodologicamente
adequado, discutir metodologia cientifica [...]. De outro, é decisivo saber o

que fazer com conhecimento, saber pensar e intervir, propor alternativas.
(DEMO, 2014, p.12)

Sobre a margem de confiabilidade que mencionei acima, Flick argumenta que h4 uma
discussdo sobre a necessidade de explicacdo da interpretacdo dos dados nesse

paradigma de pesquisa sob dois aspectos:

Em primeiro lugar é preciso explicar a génese dos dados de tal forma que isso
possibilite uma checagem do que seja um enunciado do sujeito e do ponto
onde comeca a interpretacdo do pesquisador. Em segundo, 0s procedimentos
no capo ou na entrevista, assim como procedimentos relativos ao texto,
precisam ser explicitados no treinamento e na rechecagem com a finalidade
de ampliar-se a comparabilidade entre as condutas dos diversos
entrevistadores ou observadores. (FLICK 2009, p. 345)

Depois de alguma leitura sobre a metodologia apresentada acima, e muita reflexéo sobre
as intencdes do trabalho, conclui que o nivel de introspeccdo e envolvimento exigido
pelas narrativas pudesse ser um desafio a ser proposto numa situacdo de maior

disponibilidade de tempo. A escolha ent&o recaiu sobre a etnografia.

2.1.2 A pesquisa etnogréafica

A fim de melhor compreender as relagdes estabelecidas por um individuo ou grupo com
um dado fenbmeno, é necessario mergulhar nos ambientes em que tais atores sociais

estdo imersos. Dessa condicdo de observador é que podemos apreender as
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subjetividades das interacdes coletivas num certo contexto, do mundo simbolico dos
observados. Para tanto, a pesquisa etnografica se apresenta como modalidade bastante

apropriada, uma vez que:

[...] para conduzir sua pesquisa, 0 etnografo participa da vida diéria da
comunidade que esta estudando, observando tudo o que ali acontece, fazendo
perguntas e reunindo todas as informagBes que podem desvelar as
caracteristicas daquela cultura, que é o seu foco de estudo. (BORTONI-
RICARDO 2006, p. 154)

E pela necessidade de imergir nesse mundo, o pesquisador ndo pode evitar algum
envolvimento, deixando de ser apenas um observador distante da realidade do grupo,
com o qual inevitavelmente passa compartilhar alguma familiaridade. Reiterando o que
afirma Almeida, isso significa dizer que “a etnografia difere de um modelo mais
engessado de pesquisa, em que o pesquisador é chamado a quase que se abster
totalmente do objeto de pesquisa para garantir que ndo influenciara nos resultados”
(ALMEIDA 2011, p.78)

Os processos subjetivos sdo sempre fluidos, mutaveis e imprevisiveis. Desse modo, na
etnografia, tdo importante quanto o resultado da coleta de dados, é a propria
permanéncia do observador no espaco de interagio dos sujeitos. E a partir das vivéncias

com 0 grupo que a pesquisa faz sentido.

2.2 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa envolveu 09 alunos participantes, que foram selecionados aleatoriamente,
com idades entre 12 e 14 anos. Todos atendidos por uma escola Municipal no distrito de
Acupe, interior de Santo Amaro da Purificacdo, municipio situado no recéncavo baiano,

a cerca de 80 km de Salvador.

Ja para a escolha do locus da pesquisa, houve um critério fundamental: a escola deveria,
necessariamente, estar situada no contexto de alguma das “diversas ruralidades
brasileiras” (ARAUJO, 2012). Como ruralidades a autora se refere aos povos
quilombolas, indigenas, agricultores familiares, extrativistas, ribeirinhos comunidades

de fundo e fecho de pasto, entre outras. Isso porque, entendendo que as diferencas no
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espaco social que se habita exercem influéncia sobre as representacfes do sujeito desse
espaco, a pesquisa buscou investigar a relacdo de alunos de uma escola situada fora do

contexto urbano com o ensino/aprendizagem de lingua inglesa.

O distrito de Acupe esta situado na regido da Baia de Todos os Santos, e a principal
atividade econémica dos seus habitantes é atividade pesqueira e a mariscagem, além da

agricultura familiar e o extrativismo vegetal.

A escola onde os dados foram coletados atua apenas no ensino fundamental 11, com um
numero total de 600 alunos. A sala de aula observada ¢ composta de 28 alunos, do
proprio distrito e de localidades vizinhas. A professora de lingua inglesa é graduada
numa universidade estadual e tem pds-graduacdo em metodologia do ensino da referida

lingua.

O convite para participar da pesquisa foi feito a todos os 28 alunos da turma, e 20 deles
expressaram disposicdo para fazé-lo. No entanto, ao retornar para 0 encontro seguinte,
apenas 09 apresentaram o termo de consentimento assinado pelos responsaveis, tendo

sido esse, portanto, o critério de selecéo.

2.3 INSTRUMETOS PARA A COLETA DE DADOS

Como um trabalho voltado para as representacdes reveladas nas interacdes da sala de
aula de lingua inglesa, a pesquisa procurou mergulhar na rotina da sala de aula sem
interferir na dindmica do cotidiano da turma. Para obter os dados dessas interacfes
lancei mdo do diario de campo, fazendo anotacbes do que acontecia ao longo do
andamento da aula. Utilizei também um questionario e um roteiro de entrevista

semiestruturada.

Na visdo de Spink (2004), nos estudos do processo de elaboracdo das representagdes, a
entrevista semiestruturada contribui para entender os contetdos que circulam em
diferentes tempos anteriormente definidos — o tempo da interagdo, o habitus e o
imaginério social dos envolvidos no processo. Assim, “a coleta de dados exige longas

entrevistas semiestruturadas acopladas a levantamentos paralelos sobre o contexto
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social e sobre os conteddos histdricos que informam os individuos enquanto sujeitos
sociais” (SPINK, 2004, p. 105).

A primeira parte da pesquisa foi constituida de 20 observagdes em sala de aula de lingua
inglesa, onde foram feitas anotagdes, 0 mais detalhadas possivel. Mendes (2012, p. 30)
afirma que dados importantes podem ser desperdicados pelo esquecimento. Cautelosa a
esse respeito, tomei o cuidado de transcrever no momento das observacfes, 0 maximo
de informacdo das falas dos alunos. A transcricdo se dava o mais literal possivel, de
modo que a interpretacéo feita de modo impulsivo ndo comprometesse os resultados da

analise posterior.

Tais anotagdes serviriam de consulta posterior para a analise das informagdes fornecidas
nos questionarios e entrevistas pelos participantes. Procurei identificar nesse processo a
disposicao para, ou, possivelmente, recusa a se envolver nas atividades propostas pela

professora, e em caso de recusa, qual justificativa era apresentada.

O processo de andlise qualitativa é uma construcdo na qual o pesquisador
“confeccionador costura, edita e reune pedacos da realidade, um processo que gera e
traz uma unidade psicologica e emocional para uma experiéncia interpretativa”
(DENZIN; LINCOLN 2010, p. 19). Assim sendo, procurei me manter atenta para
estabelecer um dialogo constante entre os dados e todos os outros elementos da
pesquisa, como o préprio objetivo e as perguntas norteadoras da investigacdo, de modo

a produzir significado de maneira responsavel.

No segundo momento, apliquei um questionario com perguntas gerais sobre o cotidiano
dos alunos e seus gostos. A intencdo era perceber como cada um se coloca em relagédo
aquele espaco social que habita, como o descrevem, e quais representacGes permeiam

seus discursos sobre as praticas diarias que constituem suas vidas.

Gil (1999, p. 128) define o questiondrio “como a técnica de investigacdo composta por
um namero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Na pesquisa qualitativa esse ¢ um instrumento
valiosissimo, no sentido que ele ajuda a gerar os dados sobre 0s quais, posteriormente, o
pesquisador se debrucara na tentativa de produzir algum sentido, responder a um

problema, enfim, finalizar sua pesquisa.
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O ultimo instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada com foco na relacdo dos
sujeitos com a lingua estrangeira em questdo. As perguntas foram todas voltadas para
construir um discurso que permitisse entender as crencas sobre o ensino/aprendizagem
de lingua inglesa. Para esse procedimento, cada sujeito foi ouvido individualmente, de
modo que ndo houvesse nenhuma interferéncia direta de outros participantes nas
respostas, e também para que o clima fosse propicio a abertura para um didlogo sem

tenséo ou constrangimento.

O inicio da coleta supunha uma observacdo ndo participante, em que o pesquisador,
apesar de mergulhado no ambiente social das interacdes esquadrinhadas, procura ndo
interferir na dindmica, de modo a capturar a cena tal qual ela acontece naturalmente sem

a presenca de um espectador “outsider®”

. No entanto, esse distanciamento pretendido
ndo foi assegurado durante os momentos em que estive presente. Fui convocada, ora
pelos alunos, ora pela propria professora, a fazer intervenc@es na aula de modo a sanar
alguma duvida ou apenas para satisfazer a alguma curiosidade sobre o conhecimento da

lingua inglesa.

Inicio no capitulo a seguir uma discussdo acerca do conceito de representacdes sociais,
que constituem o foco principal nesse trabalho. O entendimento dessa teoria é essencial
para a clareza do objetivo proposto.

> O termo outsider em inglés designa alguém que néo faz parte de um determinado grupo, estranho ao contexto. (tradugéo minha)
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3. REPRESENTACOES SOCIAIS E IDENTIDADE

Eis porque as representacdes sdo sociais e tdo importantes na
vida cotidiana. Elas nos guiam no modo de nomear e definir
conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no

modo de interpretar esses aspectos, tomar decisoes e,
eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva.
(JODELET 2001, p. 17).

Esse capitulo faz algumas consideracfes acerca do tema da Teoria das Representacoes
Sociais (TRS) elaboradas por Serge Moscovici (2015). Tal tema é de extrema relevancia
para o estudo de grupos sociais porque tentam demonstrar como as interagdes entre 0s
individuos se desdobram em suas visbes de mundo, ja que elas (des)ordenam o0s
pensamentos (SPINK 2004) Ou seja, elas sdo uma dimensao subjetiva que se traduzem

em realidade social coletiva. Também apresenta

3.1 REPRESENTACOES SOCIAIS

Serge Moscovici ndo € o primeiro tedrico a elaborar o conceito de representacdes
sociais, que foi na verdade cunhado por Durkheime
O conjunto de crencgas e sentimentos comuns a média dos membros de uma
mesma sociedade forma um sistema determinado, que tem sua vida propria;
pode-se chamé-lo de consciéncia coletiva ou comum. Sem dudvida, ela ndo
tem por substrato um 6rgdo Unico; ela est4, por definicdo, difusa em toda
extensdo da sociedade. [...] Com efeito, ela é independente das condi¢des

particulares onde os individuos se encontram; eles passam e ela continua
(DURKHEIME apud OLIVEIRA 2012, p. 72).

Mas ele inaugura o estudo da dimensdo individual, subjetiva das representacdes,
abandonando o termo coletivo de Durkheime, para quem as sociedades exercem uma
pressdo sobre o individuo, que é involuntariamente levado a participar do contrato
coletivo. Ele aprende com o grupo as praticas sociais que preexistem a sua chegada,

num movimento unilateral.
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Para Moscovicci, por outro lado, as representacdes sdo sociais. Elas constituem um

sistema de codificagdo do mundo no qual um individuo absorve o significado do mundo

cotidiano a partir do que o grupo social a que pertence organiza psicologicamente.

elas entram para 0 mundo comum e cotidiano em que nés habitamos e
discutimos com nossos amigos e colegas e circulam na midia que lemos e
olhamos. Em sintese, as representagdes sustentadas pelas influéncias sociais
da comunicacdo constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e
servem como o principal meio para estabelecer as associa¢cBes com as quais
n6s nos ligamos uns aos outros (MOSCOVICI 2006, p. 08).

Mas a0 mesmo tempo essas percepcOes Sdo impressas no grupo por cada um desses

individuos. Isto é, sdo interacdes entre 0s membros que se transformam em coletividade,

num movimento ciclico onde todos afetam e sdo afetados:

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihes sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. NOs
pensamos através de uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos,
de acordo com um sistema que estd condicionado, tanto por nossas
representagdes, como por nossa cultura. NOs vemos apenas 0 que as
convengdes subjacentes nos permitem ver e nds permanecemos inconscientes
dessas convengdes. (MOSCOVICI 2006, p. 35)

A esse respeito, 0 autor ainda acrescenta sobre as representacdes que elas sao:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas, orientar-se em seu
mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um cédigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e social
(MOSCOVICI 20086, p. 21).

Entendemos, dessa maneira, que as representacGes sociais preexistem ao sujeito, e sdo

influenciadas inconscientemente por eles no convivio com os pares do grupo social que

0 rege. Os pensamentos que entrecortam a convivéncia sdo orientados pela convengéo

existente, e disseminados no dia-a-dia, através das interacdes. Diferente de Durkheime,

Moscovici se interessou pelo aspecto psicoldgico das representacdes, pelo dinamismo

da organizacdo do pensamento coletivo.

Segundo Spink, é possivel observar dois eixos que sustentam as Representacdes, sendo

que,

No primeiro eixo, as representagdes constituem formas de conhecimento
pratico orientadas para a compreensdo do mundo e para a comunicagao; no
segundo eixo, elas emergem como elaboragBes (construgGes de carater
expressivo) de sujeitos sociais a respeito de objetos socialmente valorizados
(SPINK 1993, p. 301).
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Jodelet (1989 apud SPINK 1993, p. 301) concebeu um esquema que organiza os dois

eixos das Representagdes, cuja simplificacdo apresenta-se abaixo:

Forma
de Conhecimento

Construgido Interpretagao

Suj

eito

Representagdo Objeto

Expressio Simbolizagio

Pritico

Adaptado de Jodelet (1989a).

O esquema traduz suscintamente tudo que foi dito até agora. Isto é, o conhecimento

pratico que construimos do mundo é, na verdade, uma interpretacdo intermediada pelas

representacdes que ja estdo presentes, preexistentes a nds, quando comecamos a

interagir com o0 nosso grupo social. O sujeito através da expressdo, que é compartilhada,

constroi uma representacdo de um determinado objeto, que esta imbuido de simbologia,

Na verdade ndo € um objeto em si que concebemos, mas o0 que entendemos que ele seja

a partir do que aprendemos sobre o tal objeto, e ai transformamos essa concep¢do em

realidade:

A materializacdo de uma abstracdo é uma das caracteristicas mais misteriosas
do pensamento e da fala [..]. Em outras palavras, tal autoridade esta
fundamentada na arte de transformar uma representacdo na realidade da
representacdo; transformar a palavra que substitui a coisa na coisa que
substitui a palavra (MOSCOVICI 2015, p. 70).
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3.1.1 Ancoragem e objetivacao

Como dito anteriormente, nenhuma mente esta livre de condicionamentos (cf.p. 34). As
representacfes sdo uma estratégia de leitura do mundo através de um cddigo que é
construido por cada individuo, mas obedecendo a certos limites estabelecidos
socialmente. Portanto, para cada objeto ou ideia nova, recorremos ao que 0 grupo
delimita como aceitdvel para trazer para 0 nosso senso comum aquilo que
desconhecemos. Moscovici (2015) afirma que as representagcbes passam por dois
processos de elaboracdo até que os individuos consigam dar uma fei¢do familiar ao ndo

familiar.

O autor define esses dois mecanismos como ancoragem e objetivacdo, e especifica os

objetivos de cada um:

O primeiro mecanismo tenta ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias
e imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar [...] transforma algo
estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
categorias e 0 compara com um paradigma[...] O objetivo do segundo
mecanismo € objetiva-los, isto €, transformar algo abstrato em algo quase
concreto, transferir o que esta na mente em algo que exista no mundo fisico.
(MOSCOVICI 2015, p. 60-61).

Parece claro que tais mecanismos sdo complementares. Precisamos transformar o
desconhecido em algo simples e concreto de modo que possamos trazé-lo para 0 Nosso
cotidiano e extrair sentido do mundo. Segundo Jodelet (1992, p. 367), “indicam a
maneira como o social transforma um conhecimento em representacdo e como esta
representacdo transforma o social”. Mais uma vez, fica evidente a costura das ideias

entre individuo-grupo-individuo.

3.1.2 Representagdes e crengas

A principio, as representacdes podem ser confundidas com crencas ja que nossa vida
parece ser regulada por elas, e sem elas, argumenta o proprio Moscovici (2015), ndo ha
acdo. Por isso, cabe aqui trazer algumas discussOes que nos ajudam a perceber que
existe uma diferencga entre esses dois conceitos. Distin¢bes que ndo séo simples, mas

para as quais devemos estar atentos.
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O conceito de crencas comegou a ser difundido nos estudos linguisticos nos anos 80,

como afirma Barcelos:

Em 1985, o termo crengas sobre aprendizagem de linguas aparece, pela
primeira vez, em LA, e um instrumento (o BALLI — Beliefs About Language
Learning Inventory) para se levantar as crencas de alunos e professores de
maneira sistematica foi elaborado (BARCELOS 2004, p. 127).

Para André (1999, p. 233), as crengas “sdo posicionamentos e comportamentos
embasados em reflexdes, avaliacdes e julgamentos que servem como base para acOes

subsequentes”. E No nivel internacional, Dewey nos oferece a seguinte definicéo:

cobrem todos os assuntos para 0s quais ainda ndo dispomos de conhecimento
certo, dando-nos confianca suficiente para agirmos, bem como 0s assuntos
que aceitamos como verdadeiros, como conhecimento, mas que podem ser
questionados no futuro” (DEWEY 2000, p. 20 apud BARCELQOS 2004, p.
129).

Em Pierce, a crencga estd intimamente ligada ao desconforto causado pelo que nos é
estranho, aquilo a que Moscovici denomina ndo-familiar. Entdo buscamos

desesperadamente uma crenca sobre a qual construir o alicerce para nossas acdes:

A davida é um estado desagradéavel e incbmodo, de que lutamos por libertar-
nos e passar ao estado de crenca; este é um estado de tranquilidade e
satisfagdo que ndo desejamos evitar ou transformar na crenca em algo
diverso. Pelo contrério, apegamo-nos tenazmente ndo apenas a crer, mas a
crer no que cremos. (PEIRCE, 1975, p. 77)

Embora hoje seja amplamente estudado pela Linguistica Aplicada, o conceito de
crencas ndo é exclusivo da LA. Varias outras disciplinas do campo social como
antropologia, sociologia, psicologia, educacéo e filosofia se debrugam sobre ele. Talvez
se deva justamente a essa variedade de disciplinas abordando o mesmo termo, uma
dificuldade em se estabelecer a definicdo de crenca. Ela se confunde, como dito

anteriormente, com a propria nocdo de representacdes.

Embora seja evidente que ha uma relacdo entre crenca e representacdo, é importante
entender que a primeira esta associada a segunda na medida em que se encontra na base
da sua constitui¢do, ja que “as representagdes sociais sdo anélogas a paradigmas que sao
construidos parcialmente por crengas baseadas na fé e parcialmente por elementos de
conhecimento baseados na verdade” (MOSCOVICI 2015, p. 344). Ou seja, as
representacdes abrangem as crencas, e ndo o contrario. Encontramos evidéncia que
comprova essa distingdo também em Abric, segundo o qual,

Uma representacdo é constituida de um conjunto de informacdes, de crencas,
de opinides e de atitudes a propoésito de um dado objeto social. Este conjunto
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de elementos organizado, estrutura-se e se constitui num sistema
sociocognitivo de tipo especifico (ABRIC 2000, p. 30)

3.2 CONSTRUINDO A IDENTIDADE NA POS-MODERNIDADE

Do mesmo modo que as crengas estdo na base da formacéo das representacées, estas sao
por sua vez, uma parte fundamental da constituicdo das identidades. Assim, comeco
repetindo a pergunta de Moita Lopes (2003, p. 15): “Por que identidade hoje?” Por que
se discute tanto, sob tantas e tdo diferentes perspectivas essas nogoes?

Ora, 0 debate esta intimamente ligado ao movimento constante da era da globalizacéo.
O sujeito definido por Hall (2014) como pds- moderno é complexo o suficiente para nos
impulsionar a seguir na busca de algum indicio que ajude a compreender um pouco a
sua formacdo. Tal sujeito é bem distinto daquele que 0 mesmo autor caracteriza como
socioldgico, porque “na concepgao socioldgica, a identidade preenche o espago entre o

‘interior ¢ o exterior’, sutura o sujeito a estrutura” (HALL 2014, p. 11).

Isso significa que a identidade é o resultado da interacdo entre o individuo e a
influéncia do meio sobre ele. Entretanto, diante da mobilidade dos espacos e
inconstancia das relagdes construidas no mundo contemporaneo, esse preenchimento

ndo se d& mais de maneira tdo simplista.

Mercer (1990 apud Hall 2014, p. 10), afirma que “a identidade somente se torna uma
questdo quando esta em crise, quando algo que se supde como fixo, coerente e estavel é
deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza”. Ou seja, 0 momento nunca foi téo
propicio a uma investigacdo acerca das identidades. Nunca vivemos tantas

desestabilizacGes e instabilidades como no momento atual.

Ainda a esse respeito, Bauman (2005) acrescenta que as identidades estdo no topo dos

conflitos existenciais dos individuos liquido-modernos. Segundo ele,
“Quando a identidade perde as ancoras sociais que a faziam parecer ‘natural’,
predeterminada e inegociavel, a ‘identificagdo’ se torna cada vez mais

importante para os individuos que buscam desesperadamente um ‘nds’ a que
possam pedir acesso”. (BAUMAN 2005, p. 30)

3.2.1 As representacgdes sociais na construcao das identidades
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Retomando o que foi discutido sobre as representacGes, lembramos que elas sé@o o
principio norteador das nossas vidas. Delas provém toda forma de conhecimento que
transmitimos e aprendemos, e a partir delas fazemos sentido do mundo e da nossa
realidade cotidiana, buscando a familiaridade naquilo que parece estranho porgue nos da
medo. Assim, é compreensivel que a identidade esteja entrecortada por representacoes,

uma vez que a busca por uma referéncia posiciona o individuo socialmente.

Podemos identificar na formacdo identitaria aqueles mecanismos de objetivacdo e
ancoragem, analisando a citacdo de Bauman:
O anseio por identidade vem do desejo de seguranca, ele préprio um
sentimento ambiguo. Embora para parecer estimulante no curto prazo, cheio
de promessas e premonig¢des vagas de uma experiéncia ainda nao vivenciada ,
flutuar sem apoio num espago pouco definido, num lugar teimosamente,

perturbadoramente, ‘nem-um-nem-outro’, torna-se a longo prazo uma
condicdo enervante e produtora de ansiedade ( BAUMAN 2005, p. 35).

Ou seja, a certeza de pertencer a algum lugar conhecido é uma necessidade que move o
individuo, porgue ele precisa da familiaridade com as ideias e 0s objetos que estdo
presentes no seu mundo. N&o estou aqui abandonando a ideia de identidade individual,
que é forjada no interior do individuo, mas é certo que mesmo ela esta sujeita as
pressbes do grupo, ja& que sdo os discursos sociais que possibilitam esse

desenvolvimento. Assim confirma Moita Lopes:
[...] nas préticas discursivas em que estamos situados, tornando o significado
compreensivel (ou ndo) para o outro, construimos a outridade ao mesmo
tempo que ela nos constréi. Como seres sociais estamos sempre em

movimento no processo de vir a ser socialmente [...]. (MOITA LOPES, 2002,
p. 16)

Quando pensamos na multiplicidade de identidades que o mesmo individuo pode
assumir, também encontramos correspondéncia nas representacdes, ja que elas sdo
criadas no “decurso da comunicagdo e da cooperacao” e “todas as interacdes humanas

pressupdem representagdes” (MOSCOVICI 2015, p. 41-42).

Vale ainda ressaltar os argumentos de Ivic para tal fendmeno:

[...] do ponto de vista psicoldgico, o individuo tem seus prolongamentos, de
uma parte, nos outros, e de outra, nas suas obras e na sua cultura que,

segundo Marx, ¢ seu “corpo ndo organico”. Essa expressao de Marx ¢ muito
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pertinente: a cultura é parte integrante do individuo, mas ela Ihe é exterior
(IVIC 2010, p. 20).

Representacdes sdo necessariamente criadas e compartilhadas a partir dos discursos do
grupo. Isso significa que cada comunidade na qual estamos imersos exerce um papel
crucial na nossa formacdo identitaria. Entdo considerando que “poucos de nds, se é que
alguém, sdo expostos a apenas uma ‘comunidade de ideias e principios ‘de cada vez”
(BAUMAN 2014, p. 19), fica evidente perceber a relagéo entre esses dois conceitos tdo

essenciais para a compreensao das subjetividades humanas.

3.2.2. Identidade cultural e sentimento de pertencimento

Uma vez que as identidades sdo formadas por representagdes que sdo compartilhadas
por um coletivo de individuos, entdo elas assumem perspectivas diferentes. Podemos
falar em identidade social, como argumenta Moita Lopes (2003, p. 20), para quem a
identidade social de uma pessoa ¢ definida e construida “nos e pelos discursos que a
envolvem ou nos quais ela circula”. Uma outra perspectiva ¢ a da identidade
linguistica, que se “constrdi na lingua e através dela (RAJAGOPALAN 1998, p. 41). E
por ser a lingua, assim como a cultura, uma parte indissociavel da identidade, podemos
também falar em identidade cultural. Depois de brevemente comentadas as diferentes
perspectivas a partir das quais a identidade é concebida, faco a partir daqui o uso do
termo como definido por Rajagopalan, sem no entanto perder de vista a influéncia da

cultura na sua formacéo.

O termo cultura sofreu algumas alteracBes ao longo da histdria. Segundo Cevasco
(2003, p. 11) no processo, “uma de suas acepcOes de antes da guerra, a da distincao
social, cultura como posse por parte de um grupo seleto, comeca a desaparecer e dar

lugar a preponderancia do uso antropolégico, cultura como modo de vida™.

Brown (1994 apud LIMA 2013, p. 181) “compara cultura a uma cola que une um grupo
de pessoas e determina a identidade coletiva”. Sendo assim, a organizagdo social forja a
identidade cultural dos sujeitos a ele pertencentes. Paraquett apresenta a seguinte
definicéo:
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A identidade cultural se refere a0 grau em que uma pessoa Se sente
conectada, parte de um grupo cultural, ao préprio grupo de referéncia no qual
cresceu: inclui uma complexa combinacdo de fatores, tais como auto-
identificacdo, sentido de pertencimento ou exclusdo, desejo de participar em
atividades de grupo (PARAQUETT 2010, p. 143).

Mas devemos também considerar que o grupo de referéncia ndo é necessariamente, ou

pelo menos nao apenas, o grupo “no qual cresceu”. Afinal de contas,

Os individuos podem expressar o seu vinculo com um determinado territério
(sua identidade territorial) mesmo estando fora de sua referéncia espacial. E 0
caso da manifestacdo de praticas culturais entendidas como rurais em espagos
definidos como urbanos e vice-versa (CARNEIRO 2005, p. 11).

Como humanos, apresentamos a tendéncia de supervalorizar as qualidades do nosso
proprio grupo. Entdo sempre ha um risco que, com o sentimento de pertencimento,
acabemos por desenvolver uma rejeicédo pelas diferencas para garantir uma certa ordem

e conformidade dentro do grupo ao qual pertencemos.

Essa conformidade parece estar de acordo com a afirmacdo de Brown (1994) feita
acima (conf. p. anterior). Ou seja, a cola que assegura que 0s sujeitos se mantenham
dentro de um coletivo é determinante para ancorar cada individuo, e lhe dar o

sentimento de pertenca a um determinado lugar de onde ele possa acessar 0 mundo.

Por outro lado, se alinhando a Carneiro (2012), é possivel defender que, nessa era pés-
moderna onde as identidades sdo fluidas e desestabilizadas, € muito mais provavel que
os individuos consigam ampliar os vinculos identitarios, tendo em vista que o transito
cultural esta tdo mais facilitado pela disponibilidade de aparato tecnoldgico

sobremaneira eficiente, permitindo uma globalizagéo da(s) cultura(s).

3.3 ALINGUISTICA APLICADA E O ESTUDO DE IDENTIDADES

As questdes sobre identidade e representacGes no ensino aprendizagem de linguas,
abordadas aqui, inserem o presente trabalho no panorama dos estudos linguisticos, mais
especificamente da Linguistica Aplicada, doravante LA, visto que busca investigar
problemas sociais a partir do uso da lingua, se apoiando em teorias diversas, a0 mesmo

tempo que oferece uma possibilidade de entendimento de tais problemas como porta-
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voz de um determinado grupo, trazendo para o centro questdes que muitas vezes sao
deixadas as margens. Essa € uma tendéncia transdisciplinar em Linguistica Aplicada,
uma area sobre a qual fagco agora algumas considerages.

O estabelecimento da LA foi um &arduo percurso em busca da independéncia da
linguistica teorica, por muito tempo considerada a produtora de teorias enquanto a LA
seria apenas aplicadora. Hoje, como afirma Moita Lopes (2006. p. 16), ela ¢ “um campo
relativamente bem estabelecido”, desvinculada da pura aplicagdo de linguistica ao

ensino de linguas estrangeiras, como era 0 caso no seu inicio nos anos 50.

Agora, muito pelo contréario, € uma area ampla de estudo, com um caréater fortemente
engajador. Ampla porque se debruga sobre todos os contextos de linguagem, e “se
constitui como préatica problematizadora envolvida em continuo questionamento das
premissas que norteiam nosso modo de vida; que percebe questdes de linguagem como
questdes politicas” (FABRICIO 2006, p. 60). Engajadora, ja que, muitas vezes, busca
auxilio de outras disciplinas, entendendo que seu compromisso maior € o de intervir

positivamente na sociedade através da linguagem. Assim afirma Paiva:

[...] ndo se encaixa dentro de limites. A Linguistica Aplicada se preocupa em
estudar fendmenos da linguagem como préatica social e para isso faz
incursbes em outros campos do saber que tratam dos mesmos temas. A LA
investiga questdes da linguagem em uso na sociedade e para isso recorre a
sociologia, a psicologia, a educacdo, a linguistica e as ciéncias sociais em
geral, ou seja, ela é por natureza transdisciplinar.. (PAIVA 2005, p.2)

Como dito anteriormente, hoje em LA existe uma tendéncia em analisar a relacdo das
identidades no processo de ensino/aprendizagem, se apoiando em outras ciéncias, como
afirma Rojo (2006, p. 256) “nesse processo, novos objetos de pesquisa passam ao
campo de abrangéncia da LA e, logo, novas relacbes com novas disciplinas e teorias
emergem”. 1SS0 porque a LA busca a desconstrucdo de conceitos restritos ao ensino de
linguas. E uma busca pelo entendimento dos desdobramentos que o uso da linguagem
tem em todos os ambitos da vida do individuo. E uma disciplina extremamente ativa e
ampla, infinitamente mais do que nos seus anos iniciais. E por atender a tantas
demandas sociais do uso da linguagem, acaba assumindo um carater “inter-, multi- ou

transdisciplinar” (ROJO 2006, p. 257).

Essa mesma autora segue argumentando a preocupacdo da Linguistica Aplicada

atualmente;:
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Ndo se trata de qualquer problema- definido teoricamente -, mas de
problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas teéricas
que tragam ganhos e préaticas sociais e a seus participantes, no sentido de uma
melhor qualidade de vida, num sentido ecolégico (ROJO 2006, p.258).

Como vimos até agora, entdo, a Linguistica aplicada € uma &area do conhecimento
inteiramente comprometida com a linguagem de um ponto de vista social. Assim
também, o trabalho aqui desenvolvido se inscreve, embora de maneira bastante limitada,

dentro dessa agenda de transformacao que tem na linguagem seu objeto maior.
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4. NOVOS TEMPOS DE RURALIDADE

Nas referéncias culturais da imagem do rural, os canteiros de
alface, a terra arada e o trabalho na lavoura seriam elementos
do espaco que, juntos, compdem um modelo apropriado da
paisagem rural, ou seja, um modelo cultural que organiza os
elementos do espaco de acordo com um determinado codigo
(PAULINO 2005, p. 266).

Esse capitulo introduz a discussdo sobre os conceitos de rural e ruralidade. Conceitos
que se misturam porque estdo interligados, mas que a0 mesmo tempo apresentam uma
pequena diferenca, segundo Moreira e Gaviria (2005 p. 93), ja que 0 segundo tem a ver

com as identidades sociais dos habitantes do espaco rural.

4.1. O ESPACO RURAL

Gandini (1990, p.150) afirma que: “o espago reflete a cultura das pessoas que nele
vivem de muitas formas e, em um exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas
distintas dessa influéncia cultural”. Isso significa que as relacdes construidas com
Nossos pares, e as nossas representacdes sociais estdo sempre entrecortadas por esses
espacos, que certamente é parte do que nos define, e que sdo em nés reconhecidos.

Geograficamente, o espaco fisico no qual existimos é dividido considerando-se certas
caracteristicas quase sempre atreladas a densidade populacional e a dindmica econdémica
nele existente. Assim, classificamos um certo territorio como urbano ou rural,
recorrendo também para essa diferenciacdo, a aspectos como mobilidade social e

tamanho da comunidade.

E natural, para 0 senso comum, pensarmos no rural de maneira bem dicotdmica. Por um
lado, como espaco de sociabilidade, onde as tradi¢cbes sdo mantidas e as memdrias
preservadas, e a relagdo com a natureza € uma constante. Mas ha, por outro lado, uma
tendéncia ndo tdo positiva, de representar o rural como espago pouco desenvolvido e

carente de enriquecimento cultural.
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No entanto, ndo é correto afirmar que haja uma definicdo unanime de rural para os
estudiosos (LIMA 2005; CARNEIRO 2012; HALFACREE 1993). Na verdade, existem
varia maneiras de concebé-lo. Nesse capitulo vamos passear brevemente pela
Sociologia Rural (MARSCHNER 2011; RAMBAUD 1969; CARNEIRO 2012;
HALFACREE 1993; MOREIRA e GAVIRIA 2005; LIMA 2005) para conhecer um
pouco das discussdes travadas e dos conceitos desenvolvidos pelos socidlogos ao longo
das dltimas décadas. A tentativa de esclarecer a terminologia é de extrema relevancia

para situar nossa discussao e para a compreensao das analises aqui propostas.

A categorizacdo do espaco urbano e do espaco rural comecou a ganhar for¢a nos anos
70, e desde entdo o debate académico procura definir as caracteristicas que marcam

cada um desses lugares, e quais tipos de relacOes sdo estabelecidas nessas sociedades.

Ha&, por exemplo um indice de ruralidade para a Inglaterra e Gales, estabelecido por
Paul Cloke (1977) e Cloke e Edwards 1986( apud HALFACREE, 1993). Esse indice é
baseado em 16 varidveis, cobrindo aspectos como emprego, populagdo, migracéo,
condi¢cdes de habitacdo, uso da terra, e considera o qudo remoto um determinado

territorio €, de modo a enquadra-lo dentro de uma categoria rural ou néo.

Esse tipo de definicdo estd mais proxima da oposicdo que a Sociologia Rural costuma
fazer quando “institui a oposigdo campo e cidade como realidades sociais e espaciais
descontinuas, mas em relacdo de subordinagdo da primeira a segunda”(CARNEIRO

20012, p. 12)

Halfacree (1993) desenvolve uma outra definicdo, chamada de sociocultural, que se
concentra em perceber como o tipo de ambiente em que as pessoas vivem interfere nas
suas caracteristicas socioculturais, assumindo que a densidade populacional afeta o

comportamento.

E ainda, Hoggart (1990 apud HALFACREE, 1993, p. 23) argumenta ser bastante
complexa a possibilidade de uma definicdo do rural, uma vez que tal definicdo carece
um poder explanatério. Isto é, ha diferentes lugares rurais, e processos e estruturas

extra-rurais ndo sao generalizaveis em termos de rural e urbano.

Para Rambaud, existe uma cultura “urbana”, a qual ele também denomina “industrial”, e
uma cultura rural, ou “agraria”. Nessa dicotomia, “a cidade e o campo representam dois

tipos de relacbes entre a sociedade e seu espago, duas maneiras de domina-lo
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tecnicamente e de organiza-lo economicamente” (RAMBAUD 1969 apud LIMA 2005,
p. 47).

Quanto aos autores brasileiros, também encontramos o debate acerca da
conceitualizagdo, e principalmente da revisdo dos conceitos até agora como evidenciado
em Lima:
A emergéncia de situacOes de recuperacdo do dinamismo de algumas areas
rurais e o declinio de algumas areas urbanas contrariando, portanto, uma
tendéncia inversa que ja previa formas de subjugacdo total, inevitavel e
inexoravel pelo ‘desaparecimento’ dos vestigios agrarios uniformizados pelo

urbano, vem demandando, notadamente das ciéncias sociais, a revisdo das
categorias de analise vigentes (LIMA 2005, p. 41°).

Essa € uma discussao que vem sendo travada com vistas a desconstruir a imagem do
mundo rural como um lugar de caréncia, tirando-o da periferia, exclusivamente ligado a
atividades de agricultura e agropecuaria, e reposicionando-0 mais como espaco
transformado, onde novas préaticas sdo possiveis. Para Marschner (2011, p. 42), essa
nova perspectiva comega com uma revisdo da terminologia utilizada para se referir ao

rural: “a reinvencao de rural em campo ¢ aqui também chamada de ressignificacdo”.

Feitas todas essas consideragdes acerca das possibilidades de defini¢do do espaco rural,
passaremos agora a entender um pouco das interacGes entre o rural e 0s sujeitos que

nele habitam.

4.2. NOCOES DE RURALIDADES

A nocdo de rural e urbano como duas categorias opostas foi desenvolvida ainda por
Redfield (1956), para quem entre um espaco rural e um espago urbano, haveria espagcos

intermediarios. Entretanto a demarcagdo do espaco onde comeca 0 urbano e termina o

6 O autor trata da revisio das categorias simplistas nas quais o territrio é divido, argumentando uma “crise da capacidade

explicativa tradicionalmente atribuida &s dindmicas urbano-rurais como também ao conceito de ruralidade” (LIMA 2005, p.41).
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rural hoje ndo da conta das interrelacbes estabelecidas entre sociedades “aldeds e
industriais (1976 apud LIMA 2005, p. 49)”.

A partir desse entendimento, alguns autores hoje reconhecem ser essa uma ideia
demasiado simplista diante do fato que o rural contemporaneo cada vez mais recebe
influéncia do urbano, numa tendéncia que faz desaparecer tais limites. O que nos
interessa aqui € tratar das relagdes sociais que se estabelecem nesse espaco de
indefini¢des onde novos padrées de comportamentos sdo observados. Comportamentos
que sdo, evidentemente, mediados pelo espago. A esse respeito, afirmam Moreira e
Gaviria:

Em geral, a ruralidade refere-se as relacfes especificas dos habitantes do

campo com a natureza e as relagdes préprias de interconhecimento destas

relagbes, densificadas pelo conhecimento e pela comunicacdo direta. A

articulacéo entre as nogdes de rural e de identidade social é que nos permitira
falar em identidade (MOREIRA e GAVIRIA 2005, p. 93)

O tema da ruralidade estd muito mais associado a identidade ou identidades que
entrecortam o sujeito na sua formacéo, do que a questao da territorialidade. Isso é o que

nos interessa aqui no trabalho.

Indubitavelmente, vamos falar de sujeitos ligados ao mundo rural, mas sempre lembrar
que “os individuos podem expressar seu vinculo com um determinado territério (sua
identidade territorial) mesmo estando fora de sua referéncia espacial” (CARNEIRO
2005, p. 11), ou seja, o espaco influencia aquilo que o individuo é, mas se antes
assumiamos que ele definia seu carater de maneira categdrica, talvez agora seja

necessario retomar a discussdo acerca do papel que ele desempenha.

Desse modo, o sujeito do espaco rural pode se sentir muito mais conectado as préaticas
que sdo entendidas como urbanas do que aquelas tipicas do espaco fisico onde ele esta
inserido, comportamento cada vez mais justificado, ja que o rural contemporaneo

oferece possibilidades multiplas de acesso a outros modos de viver.

4.2.1. Vivendo as ruralidades na era dos “liquidos”

“Se existem identidades rurais, essas ruralidades vivenciam no presente confluéncias

incertas do passado e do futuro” (GAVIRIA 2006, p. 18). Esse entendimento tem sido
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uma tendéncia na sociologia rural, visto que 0S processos sociais em Ccurso na
contemporaneidade s&o inegavelmente distintos daqueles observados em tempos

modernos e anteriores:

A revitalizagdo recente de localidades rurais sustentada em atividades tidas
como urbanas, a valorizagdo da natureza como paisagem e objeto de
contemplacgdo por segmentos da populagdo urbana, a incorporagdo de habitos
e valores oriundos da cidade pela juventude rural, a recusa desta em seguir 0s
caminhos tracados por seus pais agricultores, a valorizacdo do consumo de
produtos materiais e simbodlicos ‘naturais’, ‘rurais’ ou ‘tradicionais’ sdo
alguns dos fatores que tém mobilizado os estudiosos a rever a dualidade
sobre a qual repousava a sociologia rural e a desenvolver abordagens
alternativas. (CARNEIRO 2006, p. 07)

E muito natural que os estudos apontem para essa virada na vida social das
comunidades rurais. Afinal, as identidades contemporéneas estdo sendo constantemente
reelaboradas por uma necessidade de adaptacdo, ja que “o proprio processo de
identificacdo através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se

mais provisorio, variavel e problematico” (HALL 2014, p. 11).

O impulso dado pelo processo de modernizacdo do campo desde a década de 70 agora
culmina na impossibilidade de se restringir uma comunidade dentro de limites
territoriais rigidos, ja que vivemos a era dos liquidos, uma metéafora assim descrita por

Bauman:

Os liquidos se movem facilmente. Eles fluem, escorrem, esvaem-se, transbordam,
vazam, inundam, borrifam, pingam, sdo filtrados, destilados; diferentemente dos
solidos, ndo sdo facilmente contidos- contornam certos obstaculos, dissolvem

outros e invadem ou inundam seu caminho (BAUMAN 2001, p. 08).

Retomando o questionamento inicial, vamos prosseguir agora para uma discussao

acerca da educacdo nesses espacos onde as ruralidades estdo presentes.

4.3 ESCOLAS NO CAMPO
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E fato que a educacio no Brasil enfrenta condicdes degradantes. Nas escolas do campo,
esses desafios tendem a ser intensificados. Faltam recursos financeiros e pedagdgicos
além de professores especializados. Quanto a formacdo do professor, essa precisa,
necessariamente, ser diferenciada de modo que ele consiga articular a vivéncia que o

aluno tem no campo com os saberes exigidos para a emancipacao do sujeito.

Aliés, a formacdo de professores € uma das principais ferramentas de melhoria do
ensino no Brasil. O professor critico é capaz de participar da democratizacdo da
educacdo através de uma pratica consciente de ensino, e também pela reflexdo do seu
préprio trabalho, entendendo que a formacdo é continuada, e a atualizacdo dos
conhecimentos adquiridos precisa ser uma constante, ou seja, um profissional que
domine a “operacdo global de ensinar uma lingua estrangeira” (ALMEIDA FILHO
2002, p.13). Isso tudo aliado ao desejo de oferecer uma educacdo de qualidade aos seus

aprendizes.

No entanto, a caréncia de profissionais com essas qualidades, e mais ainda, com
habilidades e competéncias especificas para o ensino de lingua inglesa € um problema
que tem afetado o processo como um todo. Almeida Filho (2008, p. 97), tratando do
ensino de lingua materna, afirma que “ainda [...] a outra metade diplomada ndo esta a
salvo na sua formacdao”. Quando pensamos em professores de lingua inglesa, essa
constatacdo é ainda mais avassaladora, porque a proficiéncia, diferente de lingua

materna, exige estudo, ja que ele ndo esta naturalmente exposto a lingua.

Podemos afirmar que tais deficiéncias advém da formacao inicial, como afirma Paiva
(2005, p. 355): “as linguas estrangeiras continuam sendo as primas pobres dos cursos de
Letras”. Argumento corroborado por Consolo, Martins e Anchieta (2009 apud
RODRIGUES 2016, p. 17): “um grande percentual de alunos formados em cursos de
Letras, no Brasil, ndo atinge niveis de proficiéncia oral satisfatérios para o ensino das
LE nas quais se graduaram, o que compromete, por conseguinte, a qualidade do ensino
de LE no pais”. Com tais problemas em sua propria formacdo, os professores das
linguas estrangeiras em geral, ndo conseguem dar conta de vencer o desafio de produzir
os resultados positivos que se espera de um ensino de qualidade. Pelo contrario, védo
perpetuando um ciclo de pobreza de insumo, e consequentemente, uma piora do estado

de coisas gue ja e suficientemente ruim.
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Retomando a discussdo sobre o estado da educacdo para o campo no Brasil, a historia
mostra a fragilidade a que esse espaco esta submetido desde sempre, em termos de
politicas. Nas primeiras décadas do século XX, seguindo-se & promulgacdo da
Constituicdo, entra em cena o projeto de mercantilizar a economia do pais, cujo objetivo
é fazer emergir um cenario de desenvolvimento econémico nos moldes da Revolugédo

Industrial.

Entretanto, a inexisténcia de um projeto de educacdo especifico para os sujeitos dos
espacos rurais produziu sempre um abismo entre os alunos supostamente com mesmo
nivel de escolarizacao, quando comparados aqueles atendidos pelas escolas urbanas. Tal

modelo de educacdo com tendéncia homogeneizante

fez nascer, na década de 80 do século XX, nos movimentos sociais do campo,
0s anseios por uma educagdo escolar especifica. Deve-se mencionar, por
exemplo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), pelo
fato de terem seus militantes entendido que somente a luta pela posse da terra
nd0o bastaria, passando a reivindicar do estado um projeto mais amplo e
arrojado de educacdo para os assentados e acampados nas areas de reforma
agraria (ARAUJO 2012, p. 158).

Observam-se algumas iniciativas nessa diregdo, como o0s cursos de pedagogia da terra
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA/INCRA/MDA),
das licenciaturas em educacdo do campo da Secretaria de Educacdo Continuada,
alfabetizacéo e Diversidade (SECAD/MEC?), que adotam o regime de alternancia no

qual se articulam Tempo-escola e Tempo-Comunidade.

Todavia, observam Portugal e Oliveira que é:

Notdria a escassez e precariedade das politicas de educacdo para 0s espacgos
rurais. Isto é constatado pela auséncia de uma melhor infraestrutura e
manutencdo dos prédios escolares. Além disso, o material didatico-
pedagogico utilizado no ensino-aprendizagem ¢é inadequado e limitado para
contemplar os anseios dos sujeitos desta realidade. Atrelada a isso, ainda
existe a falta de formagdo docente que integre a cultura do meio rural aos
saberes académicos (PORTUGAL e OLIVEIRA 2012, p. 309).

" http://www.incra.gov.br/educacao_pronera

8 http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/quem-e-quem
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Outra questdo extremamente relevante que merece destaque é a existéncia de classes
multisseriadas nas localidades rurais. Isso acontece devido ao nimero baixo de alunos
por série, havendo entdo a necessidade de juntar turmas diversas sob a responsabilidade

do mesmo professor, na mesma classe.

Esse tipo de realidade é necessaria para ajustar as discrepancias em lugares onde nao

existem alunos suficientes para se formar turmas regulares, o problema é que:

a Unica politica pablica implementada pelo Estado brasileiro para as classes
multisseriadas, em nivel nacional, é o Projeto Escola Ativa, desenvolvido a
partir do ano 1997, mas que se configura como uma acéo isolada e se alicerca
numa concepgao politica e pedagodgica que ndo tem resistido as inimeras
criticas que lhe tém sido direcionadas (SANTOS;MOURA 2010 apud
MOURA; SANTOS 2012, p. 268)

As turmas multisseriadas sdo normalmente relegadas a professores sem formacéo de
qualidade do ponto de vista politico e pedagdgico, o que acaba por agravar ainda mais a
dificuldade no processo de ensino-aprendizagem, ja tdo fragilizado nesse contexto em
que um professor deve atender uma clientela com necessidades diferentes, para além

daquelas diferencas que ja se encontram em qualquer sala de aula.

4.4 O DESAFIO DE PLANEJAR A AULA DE INGLES CONSIDERANDO AS
RURALIDADES

Um projeto de educacdo que considere as especificidades regionais do espagco onde a
escola esta situada é uma conquista recente das demandas de movimentos sociais do
campo, que atende ao principio de “direito social” da Constitui¢do de 1998 (art,6°9), e
esta também articulado com o entendimento da LDB de 1996, a qual propde no artigo
2810 que, “na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural

de cada regiao”.

° Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.ntm>. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.

0 Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
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Tais adequacdes depois de serem pensadas numa escala abrangente, de nivel nacional,
precisam ser refletidas nas agdes menores de cada comunidade escolar. Atenta a isso, a
escola deve orientar seu corpo docente para a adogao de préaticas pedagdgicas no sentido
de atingir os objetivos propostos, através do planejamento articulado com essa agenda
maior. Assim orienta Libaneo: “O planejamento € um processo de racionalizagéo,
organizagdo e coordenacdo da agdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social” (LIBANEO 1994, p. 222).

O plano de aula é um instrumento importantissimo de trabalho do professor no sentido
que direciona as rotinas da sala de aula, as atividades que serdo elaboradas e como 0s
objetivos serdo alcancados. Planejar, portanto, é uma pratica essencial ao exercicio
docente. No entanto, ndo é uma atividade téo facil de ser realizada, visto que:

0 problema maior tem sido sempre a busca pela coeréncia e equilibrio das
nossas agdes, no sentido de estabelecer uma ponte, um vinculo entre o que
desejamos idealmente e teoricamente e aquilo que praticamos, ou pensamos
praticar, quando ensinamos e aprendemos (MENDES, 2008, p. 58)

Por mais simples que seja, qualquer atividade que nos propomos a realizar no dia-a-dia
envolve certo nivel de planejamento. Ele tem por finalidade, segundo as palavras de
Vasconcellos (2000, p. 79), “procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar,
e para isto é necessario estabelecer as condi¢bes objetivas e subjetivas prevendo o

desenvolvimento da a¢do no tempo”.

No ambito educacional, certamente, esse planejar das agdes requer um empreendimento
de tempo, esforco e dedicacdo de modo que consiga integrar as demandas do curriculo
escolar, as necessidades dos alunos, e os aspectos do entorno social onde a escola esta

situada. Afinal, como afirma Libaneo,

A escola, os professores e os alunos sdo integrantes da dindmica das
relagdes sociais; tudo o que acontece no meio escolar estd atravessado por
influéncias econémicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar — objetivos,
conteddos, métodos — estdo recheados de implicagdes sociais, tém um
significado genuinamente politico. Por essa razdo, o planejamento é uma
atividade de reflexdo acerca das nossas opgles; se ndo pensarmos
detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos
entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade
(LIBANEO, 1994, p. 222).
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Isso significa que o planejamento deve refletir a realidade na qual os alunos, principais
beneficiados e/ou prejudicados estdo imersos. Cada plano de aula deve ser orientado no
sentido de propiciar uma aprendizagem mais significativa. A escola cumpre um papel
importante nesse processo, e deve estar atenta as decisfes que constituem suas escolhas
metodoldgicas. Nem sempre é facil, algumas vezes pode dar errado, mas as experiéncias

todas véo ajudando a delinear um projeto mais forte a cada tentativa.

O aprendizado de uma nova lingua constitui, por vezes, um enorme desafio, porque
pode causar desconforto e estranhamento visto que, sdo também apresentadas novas
formas de tratamento de temas universais que talvez estejam ja estabilizados na mente
do aprendiz. Para Revuz (1998, p. 223) “o que se estilhaca ao contato com a lingua
estrangeira ¢ a ilusdo de que existe um ponto de vista unico sobre as coisas”. Ou seja, as
concepcOes culturais aprendidas juntamente com a lingua sdo muitas vezes divergentes

daquelas a que ja nos acostumamos.

Essa necessidade de ressignificacdo € um lugar que muitas vezes ndo se quer ocupar.
Isso porque, segundo Delors, o ser humano tem a “tendéncia natural de supervalorizar

as suas qualidades e as do grupo a que pertence” (DELORS 1996, p. 97).

As consideracgdes feitas acima servem para embasar a afirmacao de que as dificuldades
enfrentadas na aprendizagem de lingua inglesa em escolas situadas em &reas rurais
podem ser ainda maiores do que em outros espacgos, uma vez que essa escola ja carrega
um historico de tantos outros problemas advindos da sua localizacdo no espaco

geografico.

Diante disso, € importante discutir como as escolas do campo tém tratado a aula de
inglés, e como esse tratamento se revela no plano de aula. Sera que a disciplina é
ensinada numa logica “transplantada do campo para a cidade”? (SOUZA 2012, p. 18).
A reflexdo evocada pelo questionamento é extremamente relevante porque a lingua
inglesa se apresenta, no mundo atual globalizado, como um meio de “empoderamento
para a pessoa colocar-se no mundo” (SCHEYERL e SIQUEIRA 2006, p. 92). Portanto,
trazer essas inquietacGes para o centro do debate serve a um projeto social, que o de
formar cidaddos conscientes, habilitados a fazerem escolhas que véo determinar o rumo

que desejam para suas vidas, e ndo apenas expectadores a espera do que sobra.
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5.0 ESTABELECIMENTO DO INGLES E OS DESAFIOS DO ENSINO E
APRENDIZAGEM

“aprender a falar é nascer espiritual e socialmente” (TITONE
1983, pag. 56)

O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a

um aluno, toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela agdo do verbo
ensinar, que significa provocar uma mudanca, estabelecendo, portanto uma
relacdo com a capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a
proépria lingua, estabelecendo ai uma relacdo com a fala (Leffa 2001, p. 333)

Se nao podemos falar todas as linguas do mundo, entdo precisamos que o mundo todo
fale uma lingua comum. Uma que sirva para conectar. Essa é a funcdo de uma lingua
franca (JENKINS 2007; RAJAGOPALAN 2011; SEIDLHOFER 2005; SIQUEIRA
2010). Estabelecer comunicacdo entre falantes de qualquer parte do mundo, hum tempo
em que fazer parte das discussdes sobre o que acontece ao redor do globo é um

imperativo pra quem deseja viver plenamente sua cidadania.

Nesse capitulo, discutirei um pouco do estabelecimento da lingua inglesa como
facilitadora da interacdo entre culturas, ainda que seja discutivel a dominacdo que os
paises do “circulo central” (MATSUDA 2003 apud Siqueira 2012, p. 319) exercem
sobre o resto de noés, através dela. Enquanto lingua comum, ela se constitui numa
ferramenta para acessar o0 mundo, como meio de empoderamento do individuo, de modo

que ele possa exercer seu direito social de ser.

5.1. O STATUS LINGUA INGLESA NO MUNDO GLOBALIZADO

O século XX trouxe uma agenda de muitas transformacbes para as relacdes
interpessoais. E a partir desse momento, mais especificamente, da segunda metade em
diante, que individualismo passa a ser intensamente validado, com o individuo
triunfando sobre o coletivo, e sucumbindo ao desejo de viver intensamente a era dos
extremos (HOBSBAWM, 2001).
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Marca dessa nova era, a qual Bauman (2001) alcunhou de modernidade liquida, o
individualismo produziu uma revolugdo cultural num movimento sem precedente,
diversificando as relagdes sociais e pessoais, onde, amparado pelo direito a essa
individualidade, o sujeito pos-moderno (HALL 2012), no auge da sua existéncia,
solidificou definitivamente as bases para o estabelecimento do capitalismo, dando lugar

a uma nova configuragdo do mundo.

Cada vez que o mundo se reconfigura, desponta também uma certa hegemonia
linguistica. O que faz avancar uma lingua € o avango do povo que a fala. Nesse nosso
tempo, sdo a forca do aparato tecnoldgico, a influéncia da cultura, e o poderio
econémico exercidos pelos paises anglofonos, que, conjuntamente, transformaram a
lingua inglesa na lingua do nosso tempo. Essa predominancia e difusdo do inglés o
constituem numa lingua mais do que internacional: “ela vem perdendo seu carater de
lingua estrangeira para se tornar lingua franca” (SALLES e GIMENEZ 2010, p. 27),

cuja definicdo ainda esta em construcdo. Na perspectiva de Jenkins:

ILF é o termo a que me refiro em relagdo a um contexto especifico de
comunicagdo: uma escolha feita entre falantes de diferentes experiéncias
culturais e de nacionalidades diversas. De uma maneira geral, refiro-me
aqueles do circulo em expansdo devido & sua maior representatividade
quando comparado aos demais circulos (JENKINS, 2007, p. 200).

A essa autora, alinham-se Rajagopalan ( 2011, p. 47), argumentando que o inglés como
lingua franca, doravante ILF € “uma lingua em constante transformagdo, marcada pelo
hibridismo e movida pelo desejo de se comunicar”, e Seidlhofer (2005, p. 340) “¢ uma
lingua que ndo tem falantes nativos”. Ou seja, para os autores citados, o ILF é marcado
pela flexibilidade de uma lingua que estd ai para ser moldada as necessidades de
comunicacédo de qualquer falante do mundo; que ndo encontra fronteiras culturais nem

geogréficas.

A consolidacdo da lingua inglesa, doravante LI, como lingua franca esta ligada, por um
lado, ao historico imperialista de paises como Inglaterra, até o comego do século XX, e
Estados Unidos, no periodo pds- segunda guerra, como argumenta Pennycook (1998, p.
19 apud SIQUEIRA 2012, p. 318) “[...] foi o colonialismo que criou as condig¢des
iniciais para a expansdo global do inglés, assim como uma boa parte das formas de

pensamento e comportamento que ainda fazem parte das culturas ocidentais” Siqueira
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exemplifica o tipo de relacdo estabelecida com a colénia que funcionou como estratégia
para dominacdo linguistica:
Na india, por exemplo, decretou-se que, ao recrutarem-se indianos para
postos governamentais, dar-se ia preferéncia aqueles que tivessem recebido

uma educacdo inglesa. Isto é, logo de saida, os prepostos locais teriam que
ser fluentes na lingua colonial (SIQUEIRA 2012, p. 318).

Por outro lado, o fato dessa lingua historicamente ter recebido influéncias de diversas
outras pode ser visto como um fator linguistico importante para sua ascensdo: “De
modo semelhante a maioria das linguas europeias modernas, talvez até mais que as
outras, o inglés é uma lingua compdsita, que retne contribuicBes celtas, latinas,
francesas, germanicas, para falar exclusivamente das principais” (LE BRETON 2005, p.
14-15). A diversidade etimoldgica certamente é positiva para o aprendizado do inglés ao

redor do globo.

5.1.1 Inglés como lingua franca- uma via includente

Uma caracteristica basica do ILF é ndo ser falado por nativos. Isso nos leva a acreditar
que, nessa perspectiva, a lingua avancga para uma aceitacdo de modelos diferentes dos
padrdes legitimos tradicionalmente disseminados, e abre espaco para seus diferentes
usos culturais. Quanto mais internacionalizado ele for, maiores sdo as chances de

interacdes respeitosas entre diferentes povos.

Claro, ndo podemos ingenuamente assumir que conflitos ndo mais existem, e que
aqueles que se consideram donos da lingua simplesmente se sentardo para assistir seu
“ouro negro” (GRADDOL 2006 apud SIQUEIRA 2012, p. 315) ser desapropriado e sua
autoridade derrubada do trono. Evidentemente a lingua em questdo é um elemento de
dominacdo, e as bases que a estabeleceram foram fixadas sobre praticas colonialistas de

subalternizacdo que resistem em ceder lugar a essa nova tendéncia de se comunicar.

Tamanha resisténcia é evidenciada, por exemplo, através da elaboracéo e disseminagédo
de material didatico fundamentada na ideologia de uma pretensa legitimidade linguistica

transvestida de neutralidade:
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Os livros didaticos ilustram o mundo ideal das culturas alvo, o chamado
mundo WASP™, um mundo branco, anglo-saxénico, protestante, com
padrdes linguisticos rigidos e normatizados e um rigor exagerado na
prondncia nativa, visto que o objetivo seria a apropriacdo de uma nova
identidade por parte dos alunos (SCHEYERL 2012, p. 41)

A mesma autora ainda argumenta que as poucas vezes que tais materiais didaticos
supostamente trazem para a cena algum grupo que saia do escopo dessa categoria, 0

fazem de maneira rasa e caricatural:

Desse mesmo modo, mesmo que materiais didaticos nessa perspectiva
apresentem uma certa tolerancia com a diversidade entre os povos, esta é
tratada apenas como algo interessante, sendo o componente cultural, por um
lado, expresso, por exemplo, através do folclore ou da culinaria, visto como
objeto de admiracdo e contemplacdo por parte dos alunos (SCHEYERL
2012, p. 43)

Levando em conta esses dados, podemos inferir que é justamente no combate a essas
praticas uniformizantes que o ensino de ILF se oferece como uma via includente para as
variantes da lingua que ndo sdo consideradas padrdo. Como uma lingua que circula em
diferentes espacos, ela estd sujeita as pressdes que acontecem a partir da base em
direcdo ao topo da piramide. Consequentemente, quem exerce influéncia sobre futuros
desdobramentos € muito mais seus falantes em territérios variados, do que os “falantes
auténticos” **(RAJAGOPALAN 2009, p. 42).

Para o referido autor, a lingua deixou de pertencer aos nativos e agora se apropriam
todos que fazem algum uso dela. A exposicdo a variedade de usos, desvinculados de
uma cultura especifica, mas inseridos em contextos multiplos, possibilita uma melhor
compreensdo da lingua mais como uma ferramenta de empoderamento, e menos como

instrumento de opresséao.

5.2. OS DESAFIOS DO ENSINO E APRENDIZAGEM

Indiscutivelmente, o foco desse trabalho estd na aprendizagem de LI. Entretanto,

qualquer discussdo sobre aprendizagem suscita alguma reflexdo sobre ensino também.

™ White Anglo Saxon Protestant
12 0 autor faz uma critica ao entendimento de falantes nativos como falantes auténticos de uma certa lingua.
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Desse modo, passamos agora a uma breve reflexdo sobre a realidade do ensino no

Brasil.

A realidade do ensino de lingua inglesa na escola no Brasil, de modo geral, € um grande
paradoxo: Todo mundo estuda, mas ninguém aprende. Diante disso, vivemos afligidos
pela constatacdo que inquieta e assombra professores, aprendizes, departamentos das
universidades, enfim... todos os envolvidos no processo. Embora ja esteja comprovado e
aceito o fato que a lingua inglesa seja inquestionavelmente o idioma da internet, da
educacéo, da diplomacia, ou seja, da globalizacdo, ainda cambaleamos no caminho para

0 cenario ideal.

Hé& algumas pistas que possibilitam entender certas falhas existentes no processo. Os

documentos oficiais advogam seu ensino:
A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, € um direito de todo cidaddo, conforme expresso na Lei de
Diretrizes e Bases e na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos,
publicada pelo Centro Internacional Escarré para Minorias Etnicas e Nac¢des

(Ciemen) e pelo PEN-Club Internacional. Sendo assim, a escola ndo pode
mais se omitir em relacéo a essa aprendizagem. (BRASIL 1998, p. 19)

Porém, 0 que se observa € que o ensino ainda ndo estd bem estruturado, como revela

uma pesquisa realizada pelo British Council™®

sobre o ensino de inglés na educacédo
basica no Brasil, em 2013. Primeiro, a formacdo do professor é deficiente. Segundo 0s
dados, apenas 39% tém formacédo especifica. Uma outra questdo é que o nimero de
profissionais que se dedicam ao ensino da lingua é muito pequeno. 65% deles tém que

sobrepor outras disciplinas, o que obviamente compromete a qualidade do trabalho.

O estudo foi realizado com professores e gestores, e fornece indicios que explicam
algumas das dificuldades enfrentadas, na visdo dos préprios envolvidos. Para eles, 0
ensino tem pouca ou nenhuma relevancia para a formagdo de alunos socialmente
vulneraveis, que é o caso da maioria. Além disso, a coordenacdo de ensino nao
consegue oferecer o suporte necessario, porque o coordenador de area ndo tem
competéncia linguistica para fazé-lo, e os alunos apresentam dificuldades de leitura
basica na lingua materna, o que impede drasticamente qualquer tipo de avanco da

aprendizagem.

B Disponivel em www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf. Acesso em
12 de dezembro de 2016.
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Como resultado das investigacdes, os pesquisadores chegaram a seguinte conclusdo: ha
auséncia de um plano estratégico comum para a lingua inglesa; as dificuldades dos
professores em acessar formacdo continuada; e a auséncia de critérios comuns de

exigéncia e avaliacdo da disciplina.

5.2.1 Aprendizagem de Lingua inglesa: um caminho para a alteridade

Segundo Jodelet (1998 apud ZANELLA 2005, pag. 100), “a questdo da alteridade vem
sendo tratada hd muito tempo por uma diversidade de espacos intelectuais que vao
desde a filosofia as ciéncias humanas”. E encontramos em Rolnik (1992 apud

ZANELLA 2005, p. 100) a melhor defini¢do desse conceito para o nosso trabalho:

...0 plano das forgas e das relagBes, onde se da o inelutavel encontro dos seres,
encontro no qual cada um afeta e é afetado, o que tem por efeito uma
instabilizacdo da forma que constitui cada um destes seres, produzindo
transformac@es irreversiveis. Em outras palavras, a existéncia inelutavel do
plano da alteridade define a natureza do ser como heterogenética. (ZANELLA
2005, p. 100).

A consciéncia da existéncia do outro, que é diferente, ndo menos importante, é o
principio do “reconhecimento da identidade terrena, que deve converter-se em um dos
principais objetos da educagdo” (MORIN 2006, p. 15). O encontro que defende Jodelet
¢ o principio da alteridade. A partir dela, € mais facil entender que ndo somos donos de
nenhuma verdade, mas que a heterogeneidade da raca humana, sim, é uma verdade
absoluta com a qual, infelizmente, ainda ndo lidamos de maneira positiva, ja que
separamos 0s individuos em categorias que 0s posicionam no grupo ou dominante, ou

dominado .

Entender, também, que a constru¢do de um mundo justo pressupde o reconhecimento do
valor individual, mas que essa valorizagdo ndo implica, de maneira alguma, em
menosprezar 0 outro. E na congregacdo de todos os homens que encontraremos a
harmonia, eliminando as desigualdades, mas guardando o respeito as diferencas,

assegurando a diversidade.

Entendida a questdo da alteridade, cabe agora discutir como a aprendizagem de lingua

inglesa pode contribuir para fortalecer e/ou despertar, nos individuos, essa capacidade
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para discernir entre aquilo que constitui a preservacdo de sua individualidade daquilo
que se apresenta como imposicao pretensa de sua vontade. Acredito que a aprendizagem
de lingua inglesa, ou qualquer lingua estrangeira, promove o alargamento dessa

consciéncia.

O reconhecimento do outro que fala essa lingua estrangeira a qual nosso entendimento
comeca a se abrir, é a concep¢do de individuos apenas diferentes, ndo menos ou mais
importantes. A lingua ndo é um elemento dissociado do sujeito. E, sim, a extens&o da
sua existéncia. Segundo Brun (2003, pag. 106), “o processo de aprendizagem de uma
lingua pode, consequentemente, representar um contexto de descoberta e de abertura ao
outro”. O estudo de uma lingua é um meio pelo qual as consciéncias se encontram e se

compreendem. S&o essas concepcles que devem nortear a pratica educativa.

Compreensdo, alias, € uma palavra de importancia grandiosa nesse contexto, e seu
significado est4 para além do entendimento das estruturas morfossintaticas que sdo
operadas na mente do aprendiz. A compreensdo mutua aqui entendida é aquela que
defende Edgar Morin (2006) da qual o planeta necessita, em todos os sentidos. Uma
compreensdo que nos tornara capazes de aceitar e apreciar as peculiaridades de cada ser,

e nos tornar mais unidos entre nés mesmos, e com o planeta terra.

A aprendizagem de uma lingua seja ela materna ou estrangeira, implica na compreensao
do binémio lingua-cultura. Isso significa que um mundo inteiro de valores e concep¢des
divergentes se descortina aos olhos do aprendiz. Esse encontro com 0 novo,
representado pela cultura da lingua alvo, podera acontecer de forma harménica, como
defende Oliveira (2010, p.14) “a modificagdo de sua identidade por esta L2 pode se dar

de forma natural e sem maiores crises existenciais”.**

Por outro lado, tal encontro podera, também, ocasionar um choque de culturas E,
portanto, bastante compreensivel que esse choque cultural seja fonte de conflitos e
resisténcias, uma vez que “a aprendizagem de linguas implica, por sua vez, uma

mudanca obrigatdria, ndo apenas de aprender outra coisa, mas de ser diferente e fazer e

14 E importante fazer uma distingdo entre lingua estrangeira e segunda lingua. Para Spinassé (2006. p. 06) a segunda lingua ¢
adquirida sob a necessidade de comunicagédo e dentro de um processo de socializagdo. A situagdo tem que ser favoravel: um novo
meio, um contato mais intensivo com uma nova lingua que seja importante para a comunicagdo e para a integracéo social. [...JA
grande diferenca é que a LE n&o serve necessariamente a comunicagéo.
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viver diferentemente”. (BRUN, 2003, p. 108). A escola e nos, professores, cabe a

tentativa de mediar esse encontro, promovendo a consciéncia da unidade na diversidade.

A importancia da aprendizagem de LI é, portanto, que ela promove a aceitagdo do
estrangeiro. Isso é parte do principio da cidadania terrena, que significa reconhecer-se
como parte de um todo representado pelo planeta. Nossa condicdo béasica € uma so:
somos filhos da mesma terra patria. A diversidade de linguas, religides e culturas é um
fato de importancia muito secundaria no contexto da vida. Por isso “a educacdo deve
contribuir para a autoformacao da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar

~

a viver) e ensinar como se tornar cidadao” (MORIN 2002 p. 65)

A variedade de simbolos linguisticos representa a variedade natural da vida. Uma
lingua ndo corresponde a maneira de dizer, mas a uma das varias possibilidades que as
fronteiras geograficas foram forjando ao longo da histéria. A aprendizagem de linguas
pela dtica intercultural ajudara a concretizar essa relacdo de respeito as diferencas, que

tanto se faz necessaria na construcdo de um mundo menos injusto para todos.

5.2.2 Aprendizagem intercultural de lingua estrangeira

Ja que aprender a lingua estrangeira é desestabilizador e desconfortavel (conf. pag. 60),

é imprescindivel, entdo, que encontremos alternativas para tornar o encontro menos

conflituoso e mais harménico, e que considere as vérias diferengas, por exemplo, entre a

cultura dos aprendizes da lingua estrangeira e a cultura dos falantes nativos dessa

lingua. Ou seja, uma perspectiva intercultural.

Paraquett argumenta, (2010, p. 146) a respeito da perspectiva intercultural na educacéo :
[...] os beneficios de uma perspectiva intercultural, sobretudo quando a entendemos
como politicas publicas que interferem na educagdo, dentro ou fora da escola. E o
prefixo inter representa um papel importante nesse aspecto, pois sugere uma relacéo
reciproca entre as duas partes. Sugere a integracdo, o encontro, o didlogo [...] pois
estou entendendo a aprendizagem de linguas estrangeiras como acesso a outra
cultura. Um acesso que me/nos permita a compreensdo do outro, esse prefixo

também tdo pertinente a sugerir ligacdo, simultaneidade, perfeicdo ou intensidade
(PARAQUETT 2010, p. 146).

E para uma compreensdo ainda mais acurada da perspectiva intercultural, trago também

0 conceito de Mendes que assim a define:



62

[...] a Abordagem Intercultural pode ser resumida como a forca
potencial que pretende orientar as acfes de professores, alunos e de
outros envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua,
materna ou estrangeira, o planejamento de cursos, a producdo de
materiais e a avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo de promover
a construcdo conjunta de significados para um didlogo entre culturas
(MENDES 2008, p. 60-61).

As discussdes que tém sido travadas em relacdo ao ensino-aprendizagem de linguas em
uma perspectiva intercultural suscitam novas posturas e empreendimentos pedagdgicos
que fujam do conhecido modelo de se tratar a cultura como um conjunto de contetdos
informativos exoticos sobre determinado pais, regido, comunidade, ou grupo especifico,
mas promovem o desenvolvimento de uma postura reflexiva, que ndo se deixa trair pelo

lugar comum das formas de conceber as identidades.

Utilizar recortes interculturais nas salas de aula de linguas estrangeiras contribui para a
(re)construcdo de identidades e ajuda a desenvolver nos alunos uma consciéncia
humanizadora, o que exige um trabalho orientado por principios e concepg¢des que
sejam norteadores do verdadeiro sentido do termo intercultural, para uma compreensédo

global da Abordagem Intercultural aqui proposta. Mendes:

[...] atribui & qualificacdo intercultural é o de um esforco, uma acéo
integradora, capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro, as
diferencas, & diversidade cultural que caracteriza todo processo de
ensino-aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro
contetido escolar. E o esforco para a promocdo da interacdo, da
integracdo e cooperacio entre os individuos de mundos culturais. E o
esforco para se partilhar as experiéncias, antigas e novas, de modo a
construir novos significados. (MENDES 2008, p. 61).

De maneira consciente, é possivel conceber a sala de aula como um ambiente de
encontro, e assim utilizar uma abordagem focada na complexidade do encontro de
culturas, trazendo para 0 processo ensino/aprendizagem a consciéncia da

responsabilidade global, com base no que dizem os PCN:

As propostas epistemoldgicas (de producdo de conhecimento) que se
delineiam de maneira mais compativel com as necessidades da
sociedade atual apontam para um trabalho educacional em que as
disciplinas do curriculo escolar se tornam meios. Com essas
disciplinas, busca-se a formacgdo de individuos, o que inclui o
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desenvolvimento de consciéncia social, criatividade, mente aberta
para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar
e ver o mundol...] (BRASIL, 2000 p. 90):

Isso constitui uma possibilidade de levar os alunos a desenvolverem em si proprios a
percepcao de que sdo pertencentes de uma cultura local que esta inserida num espaco
muito maior e, assim, entenderem seu papel de individuos atuantes no cumprimento da

cidadania.
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6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Como foi discutido no capitulo sobre representacdes, elas estdo presentes no discurso
dos individuos e séo elas que oferecem a base que formam nossas identidades. Meu
interesse principal nesse trabalho, ao explorar o conceito de representacBes sociais, é
verificar se ha relacdo entre as representacdes sobre ruralidades construidas por alunos
de uma escola no campo e suas crencas sobre aprendizagem de lingua inglesa na escola

no espaco rural.

Disse anteriormente que a minha experiéncia em sala de aula foi motivadora desse
trabalho, por que ouvi muitas vezes a reproducao de crencas dos alunos que inglés néo é
uma disciplina atil, ja que eles nunca fardo uso dela em suas vidas naquele lugar. A
andlise feita a partir de agora se debruca sobre a relagdo entre essas crencgas, as
representacdes sobre ruralidade e a validacdo da aprendizagem desses alunos na
tentativa de responder a pergunta sobre as representacdes que eles tém dessa

aprendizagem.

A pesquisa a principio seria realizada com 20 alunos de uma turma de sétimo ano. No
inicio das observacdes, entreguei a eles o termo de assentimento (conf. apéndice), para
que o0s responsaveis pudessem assinar, cumprindo assim as exigéncias do comité de
ética. Porém, dos 20 documentos que entreguei, apenas 09 foram trazidos de volta, de
modo gue o numero de sujeitos foi reduzido a menos da metade. As justificativas foram
variadas: alguns ndo obtiveram a autorizacdo dos pais, outros esqueceram de entregar,

houve também guem néo soubesse o que tinha acontecido com o documento.

As perguntas do questiondrio intentaram tracar um perfil estatistico dos alunos, ao passo
que a entrevista objetivou perceber, juntamente com as anotacdes das aulas, suas
crencas sobre a ruralidade, e como esta é vivida e percebida por eles. De modo a
observar tais representacfes, contei com a ajuda da professora, a quem pedi que em
algumas aulas langasse certas questdes que preferi que os alunos respondessem sem
saber que era meu objetivo perguntar. Assim, acredito que as respostas tenham sido
mais naturais, livres da desconfianga de quando se sabe que esti sendo analisado. As

questdes foram as seguintes:

1. O que é espaco rural?



65

2. Descreva atividades tipicas do espaco urbano

Para preservar a identidade dos alunos, pedi que eles escolhessem nomes ficticios, que
serdo usados a partir de agora. Tratarei cada instrumento isoladamente, comegando pelo

questionario.

6.1 ANALISE DO QUESTIONARIO

Tentei fazer as perguntas mais pertinentes possivel, de modo que as respostas que
obtive servissem ao propdsito de preencher certas lacunas. Uma observagdo que dever
ser feita é sobre o fato de o questionario ter sido lido por mim para melhor compreenséo
da turma. Percebi durante as observacdes de aula, a dificuldade dos alunos em se
concentrarem numa leitura silenciosa, e entdo preferi evitar o risco de respostas
apressadas ou pouco refletidas. Os questionarios apresentam a pergunta com duas
alternativas de respostas: SIM () NAO (). O modelo e os questionarios respondidos

pelos alunos se encontram no apéndice.

Pergunta 1: VVocé nasceu aqui?

Foi importante fazer essa pergunta porque a identidade territorial € muito relevante
nesse estudo. O sentimento de pertenca nao estd necessariamente ligado ao territorio,
mas muitas vezes a influéncia é fortissima, uma vez que essa é sempre a nossa primeira
referéncia como afirma Paraquett (2010) sobre a identidade cultural (cf. p.61). A tal
questionamento, 05 alunos responderam afirmativamente. Quatro se mudaram para o

distrito, vindos de outras cidades ou do centro de Santo Amaro.
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Grafico pergunta 1:

B Sim

® Nao

Pergunta 2: VVocé gosta de morar aqui?

Com essa pergunta, quis buscar indicios de uma identificacdo com o mundo rural. Essa
identificacdo tem a ver com o que Bauman (2005, p. 30) denomina “comunidades de
vida e de destino”. Citando a formula de Siegfried Kraucer, o autor explica que “os
membros da comunidade de vida vivem juntos numa ligacdo absoluta”, enquanto os
membros da segunda se “fundem unicamente por uma variedade de ideias ou de
principios” (BAUMAN 2005, p. 30). O territdrio representa esse primeiro tipo, pois é

nossa primeira referéncia de comunidade.

Para essa pergunta a maioria das respostas foram positivas, com apenas 01 aluna
afirmando ndo gostar do lugar onde mora. Ela é uma dos que vieram de outro lugar, e
também declarou considerar seu estilo de vida urbano. Jalia costuma passar férias fora

do distrito, e se imagina morando em outro lugar no futuro.
Suh: Sim
Luh: Sim
Sammy: Sim
Danilo: Sim
Adilson:Sim
Bruna: Sim

Maria Clara: Sim



67

Julia: Nao

Biah: Sim

Gréfico pergunta 02:

BSim

® Nao

Pergunta 03: VVocé costuma passar férias em outro lugar?

A relevancia dessa pergunta foi verificar a exposicdo dos alunos a outros ambientes.
Uma falha, entretanto, foi ndo pedir a especificacdo de qual seria 0 ambiente (outro
distrito, na capital, fora do estado)... Para tal pergunta, também apenas uma resposta foi
dissonante. A aluna Biah além de ndo sair do distrito no periodo de férias, também nao
se imagina morando em outro lugar no futuro, ndo tem acesso a internet nem a TV a

cabo. Ela fala pouco durante as aulas, é bastante retraida..

Gréfico pergunta 03:
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HSim

® Nao

Pergunta 04: VVocé se imagina morando em outro lugar?

O objetivo foi verificar a possibilidade de uma relacdo entre a expectativa de deixar o
distrito com o interesse pela lingua. E com base em Carneiro (2005, p. 11), é possivel
também verificar a “identidade territorial” do sujeito, ou seja, como ele expressa o seu

vinculo com um determinado territério.

Gréfico pergunta 04:

BSim

m Nao

Pergunta 05: Vocé tem alguma atividade quando chega da escola?

Como os alunos sao filhos de familias com renda limitada, quis entender se eles se
envolvem em atividades juntamente com 0s pais e/ou responsaveis, realizadas para o
sustento da familia. A maioria deles (07), sim. Sendo que dois fazem algumas coisas

relacionadas a pescaria, uma toma conta da irm& mais nova, duas arrumam as coisas a
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casa, e 0s outros dois estdo em um programa de educagdo no turno oposto ao da escola.

Os que ndo tém esse tipo de compromisso sao apenas dois.

Gréfico pergunta 05:

HSim

® Nao

Pergunta 06: VVocé tem acesso a internet em casa?

Obviamente, 0 acesso a internet ndo necessariamente garante a inclusdo, nem acesso ao
conhecimento. “[...] ndo precisamos estudar e dominar o cddigo de Goffman. Os
celulares sdo suficientes” (BAUMAN 2005, p. 32). O autor também afirma que vivemos
numa era de “oportunidades fugazes ¢ segurangas frageis”. Todavia, sendo a internet
uma facilitadora do acesso ao conhecimento, a exposi¢do aos meios cibernéticos é uma
ferramenta importante para que o individuo se conecte ao mundo de qualquer lugar. Isso
justifica a necessidade da pergunta acima. Os alunos em quase totalidade responderam

sim, com apenas um afirmando n&o possuir tal acesso.

Gréfico pergunta 06:
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B Sim

® Nao

Pergunta 07: Vocé tem acesso a televisédo a cabo?

Pode parecer uma pergunta estranha, mas o fato é que o sistema de TV a cabo oferece
programacdo com uma variedade de op¢des em lingua estrangeira, especialmente em
inglés. Por isso considerei importante obter essa informacdo para tracar o perfil dos
alunos participantes. Nesse quesito, s6 uma pequena parte tem 0 servico

disponibilizado.

Grafico pergunta 07:

BSim

® Nao

Pergunta 08: Como vocé descreveria seu estilo de vida?
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As tendéncias reveladas nas duas perguntas anteriores estavam até pouco tempo atras,
diretamente ligadas a um estilo de vida caracteristico da cidade, que segundo lanni
(1996, p. 17) é marcado pela “tecnificagdo, maquinizagdo e quimificacdo”. Hoje, elas
podem facilmente ser encontradas nos espacos rurais. 1sso traz um ar de modernizacao
para tais espacos, e muitas vezes configuram para seus habitantes uma sensacdo de
urbanidade. Quando perguntados sobre o estilo de vida (expliquei que eles deveriam
considerar para aquela questdo o espaco territorial que eles habitam) os alunos

imediatamente responderam urbano.

Aqui vale ressaltar a afirmacdo de Barcelos (2007, p. 30), quando afirma que “ser
humano é acreditar em algo, é construir saberes e teorias para interpretar o que nos
cerca”. Essa foi uma pergunta sobre a qual me senti impelida a fazer uma pequena
problematizacdo, porque senti que a resposta foi um impulso generalizado, entéo
perguntei o que eles consideravam urbano, e muitos se referiram, por exemplo, ao fato
de a rua ser cal¢ada. Discutimos um pouco sobre suas crencgas acerca do que compde 0
espaco fisico rural e urbano, e depois disso continuamos com a aplicacdo do

questionario.
Entervistadora: e o que € urbano pra vocés?
Luh: a rua aqui € calgada, a gente tem acesso facil a transporte, internet, essas coisas.

Ficou evidenciado a partir da fala dos alunos aquele argumento de Carneiro (2005, p.
11) que “os individuos podem expressar seu vinculo com um determinado territorio (sua
identidade territorial) mesmo estando fora de sua referéncia espacial”. Embora muitas
praticas do seu dia a dia tenham sido por eles caracterizadas como rurais, além de
aspectos fisicos do territério, houve alunos que parecem se sentir socialmente mais

conectados as praticas ditas urbanas.

Graéfico pergunta 08:

M Rural

W Urbano
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Pergunta 09: As atividades relacionadas a vida rural sdo interessantes?

Essa pergunta segue na esteira da pergunta nimero dois, e serve para confirmar o que
foi respondido anteriormente. Excetuando Julia, todos os outros alunos responderam
sim, e confirmaram em outro momento, durante as entrevistas, gostar de fazer alguma
atividade relacionada a vida rural. Paradoxalmente, Julia, que declarou ndo achar tais
atividades interessantes, afirmou gostar de plantar mamé&o. Mas tal atitude apenas
confirma o argumento de Carneiro (2005, p. 25) que 0 que poderemos verificar serdo
apenas indices, indicadores, tracos, elementos e registros da propria existéncia de uma
identidade sempre ndo absolutamente revelada. Ou seja, as contradi¢Ges sdo inerentes a

subjetividade da identidade.

Gréfico pergunta 09:

BSim

m Nao

Pergunta 10: A vida na cidade é interessante?

Também com o objetivo de buscar indicios de uma identificagdo com um determinado
espaco social, dessa vez urbano. Resultado igual ao anterior. Oito alunos afirmaram
considerar a vida urbana interessante, enquanto apenas um, ndo. Esse foi 0 mesmo aluno
que declarou ndo se imaginar morando em outro lugar no futuro. Podemos concluir que
sua identidade cultural esta fortemente ligada ao territério que ele habita. Ou seja, ele se

sente conectado.

Gréfico da pergunta 10:
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BSim

® Nao

Pergunta 11: VVocé gosta de assistir TV?

Aqui o objetivo era verificar a possibilidade de exposicdo a TV, considerando a
disponibilidade de a TV a cabo, onde € possivel acessar conteddo em inglés. Todos 0s
alunos responderam sim. Mas lembramos que apenas trés deles assistem a TV por

assinatura. Nenhum deles assiste a programacéo em lingua inglesa.

Grafico da pergunta 11:

B Sim

® Nao

Pergunta 12: VVocé gosta de pesquisar sobre inglés na internet?
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As respostas para essa pergunta, quando contrastadas com as anotacgdes feitas durante as
aulas *se revelam bastante contraditrias. Isso porque, embora oito dos nove alunos
tenham afirmado gostar de fazer uso da internet para pesquisar sobre a lingua inglesa,
na realidade da sala de aula eles expressaram bastante objecdo a esse tipo de tarefa.
Jorge (2009, p. 166) explica que “o comportamento dos alunos ¢ muito mais uma forma
de resisténcia a praticas pedagogicas que nao lhes sdo significativas”. Isso ndao quer
dizer que seja o professor responséavel pela falta de motivagdo dos seus alunos. Mas
pode significar que as expectativas de alunos e professores estdo desencontradas, o que

naturalmente impede um entendimento mutuo.

Gréfico pergunta 12:

HSim

® Nao

6.2. ANALISE DAS ENTREVISTAS E REGISTROS ETNOGRAFICOS

Considerando que utilizei 04 das 20 aulas para aplicar o questionario e as entrevistas, 0s
registros foram feitos em 16 observacgdes de aulas previamente combinadas com alunos
e a professora. Meu lugar de pesquisadora foi de observadora participante, considerando
que em alguns momentos fiz alguma intervencdo, as vezes a pedido da turma, outras da
professora. Mas ndo interferi de maneira substancial nas atividades desenvolvidas pela

professora, nem expressei opinido sobre nenhum dos aspectos por mim observados. As

15 . ~
Registros das observagoes encontram-se no anexo.
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observacdes ndo foram realizadas em sequéncia, por uma série de motivos, as vezes

meus, outros da professora ou da escola.

O que procurei observar na rotina da aula foram dois elementos: (1) as representacfes
dos alunos sobre rural e ruralidades; (2) as crengas sobre a importancia da lingua
inglesa, que pudesse confirmar o que foi dito por eles no questionario e na entrevista.

Sigo agora com esses registros:
Aulas 01 e 02:

A professora me apresenta aos alunos e me pede para explicar o motivo da minha
presenca na sala. Assim que termino, logo me pedem pra traduzir o que supostamente
seria 0 trecho de uma mausica, porém nao compreendo o que eles dizem. A aula segue
tranquila, com a correcdo de uma atividade gramatical no quadro. A professora também

da vistos nos cadernos de quem fez a tarefa.

Uma vez ou outra, ela precisa parar a aula para chamar a atencdo de alguns alunos que
conversam alto e atrapalham o andamento. Eles fazem piadas sobre apelidos uns dos
outros, de redes sociais...Nesse primeiro momento, pude ver um nivel razodvel de

participacdo. Os alunos tentam responder as perguntas da professora sobre a atividade.

Aulas 03 e 04:

A professora estd preparando a turma para um concurso de soletrar. Ela mostra uma
pilha de flashcards e comeca a revisar vocabulario que eles supostamente ja conhecem.

Alguns fazem comentéarios que revelam uma certa objecao:
Biah: Oxi, tem que enrolar bem a lingua (risos).
Sammy: Quem vai saber fazer isso, professora?

Luh: Vale ponto, professora?

Aulas 05 e 06:
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Nessa aula a professora voltou a ensaiar para 0 concurso, mas gastou a maior parte do
tempo com o conteddo novo (present continuous). Sua explicagdo tenta sempre fazer
referéncia ao portugués, de modo que os alunos consigam relacionar a gramatica da
lingua inglesa a lingua materna e entender melhor. Os alunos parecem um pouco
perdidos. Eles tém dificuldade para reconhecer as partes gramaticais que a professora

cita.

Aulas 07 e 08:

Apliquei o questionario, em seguida a turma foi liberada pela professora porque ela teria

uma reunido com a direcdo.

Aulas 09 e 10:

Combinei com a professora que ela faria uma atividade sobre a diferenca entre 0 campo
e a cidade, para que eu pudesse observar representacdes dos alunos sobre
rural/ruralidades. As duas perguntas que seguem foram feitas com a justificativa de que
seria feito um mural com vocabulario pertinente a esses dois cenarios, e por isso ela
discutiria com eles tais diferencas. Fui acompanhando todas as falas, e coletando,
através do meu diario, as definices que cada um apresentou, enquanto anotava as
informagdes que eles davam. N&o interferi nas falas. No fim, obtive os seguintes

resultados:

O que é um espagco rural?

Professora: gente, lembra que eu falei com vocés do mural com diferencas
entre rural e urbano? Entdo, eu queria comegar com a opinido de vocés

sobre isso? O que é um espaco rural? Maria, quer comegar?
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Maria: Manda Biah, professora (risos)[...] Eu acho que rural é um lugar

que tem plantacéo, bicho, tem pouca violéncia.

Sammy: é isso ai mesmo. E também rural é diferente da cidade, é lugar

calmo.

Bruna: No rural tem roga, plantacéo, as pessoas vivem de criacdo de bicho.

Vocé vai ali no quintal e tira uma verdura, uma fruta

Biah: mas s que ndo é toda roga que tem plantagdo. Tem lugar que é seco.

E também ndo tem asfalto, € um lugar pequeno...

Jalia: na roga, no lugar rural as pessoas tém mais contato com a natureza.
E mais seguro, mas ndo é tdo seguro hoje em dia. Mas também é ruim

certas coisas.

Adilson: é um lugar que faz plantio de milho, feijdo, horta. Tudo que vocé

quer plantar vocé tem um pedaco de terra.

Suh: é roca, todo mundo se conhece. A gente tem liberdade de sair pra casa

de uma pessoa, assim, qualquer hora.

Luh: um lugar que tem sossego, contato com a natureza..Mas € ruim

também as vezes.
Danilo: faz plantagéo, cria animal...

E interessante notar que a conceitualizacio faz uso de dois aspectos: A descricdo do
espaco territorial, como em “é roga”, “lugar que faz plantio”, ou a descri¢do do espago
social, como em “todo mundo se conhece”, “calmo”. A partir disso, podemos perceber
as representacdes, com base no que afirma Abric (2000, p. 30) “Uma representagio ¢
constituida de um conjunto de informacGes, de crencas, de opinifes e de atitudes a

proposito de um dado objeto social”.

Mais uma vez, e possivel estabelecer a relacdo entre crengas e representacdes. Diante

daquilo que é uma incerteza, nos agarramos ao que acreditamos ser verdadeiro.
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Descreva caracteristicas do espago urbano
Sammy: Na cidade tem agitacdo, muitos lugares pra ir, opcao de trabalho.

Maria Clara: barulho, muita gente, muitas coisas pra fazer. Tem opcéo de

se divertir.

Luh: o espaco urbano tem asfalto, muitos carros, prédios, violéncia. Tudo €

mais longe. Se a pessoa ndo tiver um transporte, é ruim.
Suh: é cidade. Tem cinema, shopping.
Julia: na cidade tem shopping, essas coisas.

Adilson: é cidade. Tudo longe, tem que pegar transporte. Tem um bocado

de coisa pra fazer também, mas se a pessoa tiver dinheiro.
Biah: é cheio de carros, tem ruas alsfaltadas. Tem prédios altos.
Bruna: no espaco urbano tem boate, um monte de lugares. E massa.

Danilo: tem um monte de lojas, shopping.

Os dados mostram uma prevaléncia da representacdo do espaco urbano como lugar
contrastante com o espaco rural, confirmando aquela descricéo tradicional da Sociologia
Rural: “a cidade e o campo representam dois tipos de relagdes entre a sociedade e seu
espaco, duas maneiras de domina-lo tecnicamente e de organiza-lo economicamente”
(RAMBAUD 1969 apud LIMA 2005, p. 47). H4 uma tendéncia de pensar o rural como
lugar de producdo agricola, enquanto o urbano como lugar de entretenimento e
diversidade econdmica. Avaliando as respostas dos alunos para as atividades sobre
rural, é possivel perceber que suas representac@es estdo povoadas pelas marcas do rural

com “centralidade na vida agricola, isolamento geografico e cultural, fraca mobilidade”

(CARNEIRO 2005, p. 07).

Apesar de nos Gltimos anos o espago rural vir sofrendo transformacdes e incorporando
elementos antes vistos apenas como “da cidade”, essa nova categoria de um rural
“urbanizado” ainda ndo aparece nos discursos observados. Essa urbanizacdo do rural é

discutida por Paula:
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Levando em conta o poder dos meios de comunicacdo-notadamente da
televisdo- nessa difusdo de valores e padrdes de sociabilidade para além das
bordas do urbano, a ténica desta discussdo tem sido considerar que a
flexibilizacdo da fronteira entre 0 campo e a cidade consubstancia um
processo de urbanizacéo do campo (PAULA 2005, p. 238).

Além da diversidade de atividades, ha também uma diversidade de ruralidades
habitando o espaco rural (ARAUJO , 2012) que ndo aparece nas falas dos alunos. A
maioria das familias vive da pesca, 0 que naturalmente ndo se constitui uma atividade
urbana, sendo classificada pelo Ministério da Fazenda como integrante do conjunto das
atividades rurais'®. No entanto, em momento algum essa nogéo da pesca como atividade

rural foi trazida nos discursos dos alunos.

Aulas 11 e 12:

A professora continuou com atividades sobre o conteudo que tinha sido apresentado
anteriormente. Os alunos trabalham numa atividade em dupla. E dificil manté-los
concentrados por que hd muita conversa, alguns reclamam do colega com quem a
professora os colocou. Ela segue se movimentando pela sala e orientando o trabalho. No
fim, cada dupla deve apresentar as sentencas que escreveram para o resto da turma. Eles
ficam meio constrangidos (talvez mais pela minha presenca), riem um pouco, mas a

maioria se empenha.

Aulas 13 e 14:

Nesse dia a aula foi reduzida por conta de alguma atividade na qual os alunos estdo

envolvidos. Apenas copiaram uma atividade para casa.

Aulas 15 e 16:

Realizei a entrevista semiestruturada com os alunos. Fazia as perguntas e pedia para

ouvi-los antes que escrevessem suas respostas. As transcrigdes estdo nos anexos. As

' Disponivel em: https://idg.receita.fazenda.gov.br/orientacao/tributaria/declaracoes-e-demonstrativos/dipj-declaracao-de-

informacoes-economico-fiscais-da-pj/respostas-2014/capitulo _xii_atividaderural2014.pdf. Consulta em 28 dez. 2016.



https://idg.receita.fazenda.gov.br/orientacao/tributaria/declaracoes-e-demonstrativos/dipj-declaracao-de-informacoes-economico-fiscais-da-pj/respostas-2014/capitulo_xii_atividaderural2014.pdf
https://idg.receita.fazenda.gov.br/orientacao/tributaria/declaracoes-e-demonstrativos/dipj-declaracao-de-informacoes-economico-fiscais-da-pj/respostas-2014/capitulo_xii_atividaderural2014.pdf
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entrevistas forma realizadas individualmente, seguindo um roteiro por escrito que
entreguei a cada aluno. Ao fazer as perguntas, primeiro ouvia as respostas atentamente,
e s depois pedia que eles escrevessem resumidamente o que tinham me dito no roteiro,
enquanto eu também fazia minhas proprias anota¢cdes no meu diario. Foram feitas 13
perguntas, das quais 06 foram especificamente elaboradas para checagem das crencas

dos alunos. A seguir, analisarei as repostas de cada um.

Ao serem perguntados sobre como se sentiam na aula de inglés, os alunos todos

revelaram uma atitude positiva.
Pergunta 01: Como vocé se sente na aula de inglés?

Quase todos disseram se sentir a vontade: Sammy, Julia, Biah, Bruna e Danilo; e ainda
muito a vontade: Adilson. Outros se disseram interessados: Biah e Suh. Maria Clara

afirmou se sentir bem, e Luh afirmou que sente 6tima.
Suh: Interessada
Luh: Otima
Sammy: A vontade
Danilo: Me sinto a vontade
Adilson: Muito a vontade
Bruna: A vontade
Maria Clara: Bem
Julia: A vontade
Biah: A vontade, interessada

E importante notar que a opinido dos alunos aqui considera muito a relacdo que eles
mantém com a professora. Eles relatam que gostam dessa porgue ela € legal, enquanto a
anterior era muito chata. E essa referéncia tem um peso bastante significativo na
aprendizagem. Afirmam Assis-Peterson e Silva (2009, p. 103) que quando o professor
“fornece condic¢des de e oportunidades de participagdo efetiva”, o ensino assume uma

via mais inclusiva.
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Pergunta 02: Vocé considera inglés uma disciplina facil?

Retomando o conceito de crencas como posicionamentos, discutido por André (1999, p.
233), temos 0s seguintes resultados: a maioria dos alunos acredita que sim: Luh, julia,
Adilon, Biah, Danilo. Apenas uma considera que ndo: Maria Clara. E trés acreditam
que por causa da pronuncia, a lingua apresenta um pouco de dificuldade, por isso

responderam mais ou menos: Sammy, Suh, Bruna.
Suh: Mais ou menos- prondncia
Luh: Sim
Sammy: Mais ou menos-pronuncia dificil
Danilo: Sim
Adilson: Sim
Bruna: Mais ou menos- prondncia
Maria Clara: Nao
Jalia: Sim

Biah: Sim

Pergunta 03: Porgue as pessoas estudam inglés?

Nota-se nas respostas transcritas abaixo um foco na competéncia comunicativa. Por
competéncia estou adotando o conceito de Perrenoud (2000, p. 15 apud ROCHA 2007,
p. 81), que a define como “uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
(saberes) para enfrentar um tipo de situa¢do”. Entdo a crenc¢a dos alunos é que a lingua é

para falar, especialmente em situacGes fora do pais
Suh: Para aprender a se comunicar com outras linguas.
Luh: Para aprender outras linguas.

Sammy: Para quando for pra outro pais poder se comunicar.
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Danilo: Para aprender outra lingua.
Adilson: Para aprender outras linguas.

Bruna: Porque quando forem para outro pais (podem) se

informar.
Maria Clara: Para viajar.
Julia: Para aprender melhor.
Biah: Para conhecer melhor e falar outra lingua

Esses resultados corroboram Moscovici: “Em sintese, as representacdes sustentadas
pelas influéncias sociais da comunicacdo constituem as realidades de nossas vidas
cotidianas" (MOSCOVICI 2006, p. 08). A influéncia das midias com certeza tem um
papel significante na disseminacao de tais crencas.

Pergunta 04: Por que algumas pessoas criticam inglés?

N&o nos é desconhecido o fato de que nos embates diarios da sala de aula, a falta de
estabelecimento de uma relagdo compreensiva entre docentes e aprendizes, faz
propagarem-se crencas que passam a ser repetidas em seus discursos, e impedem
professores de exercer bem seu papel, e aprendizes de se envolverem no processo de
aprendizagem. “O resultado desses desencontros, muitas vezes, é interpretado como
simples (ou complicada) oposicdo dos alunos. ‘Eles ndo querem aprender’, ‘Eles ndo

tém interesse’, dizem os professores” (JORGE, 2013, p. 165).

Revisitando os conceitos de crencas e representacdes, percebe-se que as crengas nos ddo
“confianca para agir” (Dewey 2000 apud BARCELOS 2004), enquanto 0 conjunto
delas se mistura a outros elementos para darem forma as nossas representacdes
(MOSCVICI 2015, p. 344). Desse modo, de tanto serem repetidas, tais crencas
comecam a cristalizar-se, e a fazer parte do discurso que esses atores sociais constroem
uns sobre os outros. A crenca que os alunos apresentaram para a critica que se faz a
lingua inglesa foi de que isso se deve ao desinteresse que 0s aprendizes apresentam, a
dificuldade de aprender a lingua, e a falta de conhecimento sobre a importéncia da sua

aprendizagem:



Suh: Por causa da dificuldade.

Luh: Porque néo se interessam.

Sammy: Porque sdo desinteressados.

Danilo: Porque acham que é dificil

Adilson: Porque ndo sabem o gue significa.

Bruna: Por causa do desinteresse.

Maria: E dificil.

Jalia: Porque eles ndo sabem como inglés é bom.

Biah: Porque as vezes sdo eles que ndo se dedicam.
As respostas podem ser categorizadas como mostra a tabela abaixo:

Tabela 01: Crenca dos alunos sobre porque algumas pessoas criticam inglés
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Crencas dos alunos sobre porgue se critica a lingua inglesa
Aluno Desinteresse Dificuldade Ndo entendem a
importancia
Suh X
Luh X
Sammy X
Danilo X
Adilson X
Bruna X
Maria X
Biah X
Julia X

Fonte: autoria da pesquisadora

Pergunta 06: Falar inglés é importante? Por qué?
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Suh: Pra mim, é, porque posso me comunicatr.
Luh: Sim. Descobrir outras linguas.

Sammy: Sim. Porque facilita a comunicacao.
Danilo. Sim. Porque aprende a falar inglés.
Adilson: Sim. Quando vocé for pra outro pais.
Bruna: Porque é importante se comunicar
Maria Clara: Sim. Para aprender.

Jalia: Sim. Porque aprende melhor.

Biah: Sim. Eu acho muito interessante.

Barcelos (2004, p. 143) afirma que as crengas podem ser entendidas como “recursos de
que os alunos lancam mao para dar sentido e lidar com contextos especificos de
aprendizagem”. O sentido atribuido a importancia da lingua revelado pelas crencgas ndo
evidencia um objetivo concreto em situac6es do dia a dia. Eles fazem alguma referéncia
apenas a comunicacdo em uma possivel situacdo de viagem. No geral, justificam que é
importante para aprender. Tal resultado explicita a necessidade de revisdo das
expectativas dos alunos em relacdo a aprendizagem de LI, ja que, segundo Lima, (2005,
p. 64 apud BARCELOS 2007, p. 55) “as crencas determinam as expectativas, e

julgamentos de valor que podem conduzir & motivagdo ou desmotivacao”.

Pergunta 09: Vocé se dedica a aprender inglés?

Quando confrontados com essa pergunta, oito dos nove alunos afirmaram se dedicar a

aprendizagem, e apenas uma, Sammy, respondeu “um pouco”.
Suh: Sim
Luh: Presto atenc¢éo na aula
Sammy: Um pouco

Danilo: Sim
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Adilson: Sim
Bruna: Sim
Maria Clara:Sim
Jalia: Sim

Biah: Sim

A crenca sobre aprender linguas estd fundamentada na atengdo que se deve prestar na
aula. Isso é um consenso entre os aprendizes. Todos concordam que para aprender é
preciso prestar atencdo'’, fazer as atividades. Sobre isso, Barcelos (1995, p. 37) afirma
que “as crengas manifestadas pelos alunos e suas agdes em sala de aula tém a ver com
seus habitos familiares, escolarizacdo e papéis culturais reservados a eles e aos
professores naquela sociedade”. Considerando que a cultura de aprender disseminada na
escola preza por uma atitude receptiva do aluno em relacdo ao que é ensinado pelo
professor, o que trara a ele algum tipo de recompensa, muitas vezes traduzida em boas
notas, esses alunos tendem a alcangar bons resultados, como pude observar nas

atividades avaliativas . E possivel que esteja ai a explicacio para sua auto avaliacao.

Pergunta 10: Como vocé pode aproveitar seu conhecimento de inglés:

Essa pergunta gerou poucas respostas objetivas com relacdo ao uso da lingua fora do
contexto do pais estrangeiro, € mais inserida na vida social do aprendiz. Foi o caso dos
alunos que apresentaram o contato com a internet e com a televisdo para justificar o

conhecimento da lingua inglesa:

Suh: Nas redes sociais.
Luh: Na internet.

Sammy: Quando eu assisto televisdo.

17 . ~ J—
Registros das observacdes no apéndice.
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Por outro lado, a maioria deles ainda ndo tem claramente definido o papel que a lingua
inglesa pode desempenhar em suas vidas:

Maria Clara: no futuro.

Jalia: Para ensinar a minha irma.

Biah: Para ensinar pra minha irma.

Danilo: Para aprender mais.

Adilson: Para aprender mais.

Bruna: Porque posso utilizar muitas coisas em inglés.

Mais uma vez, as crengas reveladas demonstram a auséncia de objetivos definidos sobre
a aprendizagem da lingua. Parece ndo haver uma ligacdo direta entre a crenca na sua
importancia e a motivacdo pela qual estuda-la. Sobre isso, Victori (1999 apud
BARCELOS 2004, p. 145) teoriza que “crengas e agdes nem sempre irdo coincidir”. E
explica que as razodes para isso podem vir de diversos fatores, como “personalidade,
estilo de aprendizagem, falta de motivacdo, vontade ou esforco, falta de acesso ou

recursos e falta de tempo”.

Aulas 17 e 18:

A professora produziu uma tirinha e pediu para os alunos, em dupla, imaginarem e
escreverem as falas, praticando o simple present e o present continuous, com a ajuda do

dicionario.
Aulas 19 e 20:

Fui pega de surpresa por uma festinha de encerramento. Praticamente ndo houve

atividades para observar. A professora deu alguns avisos sobre uma avaliacao.
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6.3. RELACAO ENTRE REPRESENTACOES SOCIAIS DO RURAL E CRENCAS
SOBRE A APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA.

Procurei através da pesquisa verificar se havia alguma relagdo entre as representacdes
que alunos de uma escola publica situada em é&rea rural e suas crencas sobre a
aprendizagem de LI. Entender se as crencas estavam ligadas de alguma maneira as
Representacdes Sociais sobre o rural. Os dados obtidos serdo melhor visualizados na

tabela que segue:

Tabela 2: relacao entre representacgdes e crencas

ALUNO REPRESENTAGCAO SOBRE O | CRENCA  APRENIZAGEM/
RURAL USO DA LINGUA
Suh Sociabilidade™ Para se comunicar/ redes
sociais
Luh Sociabilidade, Para  aprender  outras
Caracterizacdo do espaco | linguas/ na internet
territorial
Sammy Sociabilidade Para se comunicar em
outro pais/ quando assisto
televiséo
Danilo Caracterizacdo do espaco | Para aprender outra lingua/
territorial para aprender mais
Adilson Caracterizacdo do espaco | Para  aprender  outras
territorial linguas/ para aprender mais
Bruna Caracterizacdo do espaco | Se informar em outro pais/
territorial utilizar muitas coisas em
inglés
Maria Caracterizacdo do espaco | Para aprender/ no futuro
territorial, sociabilidade
Julia Caracterizacdo do espaco | Porque aprende melhor/
territorial para ensinar a minha irméa
Biah Caracterizacdo do espaco | Para conhecer melhor e
territorial falar outra lingua/ para

18 . o . .
Wanderley (1997) caracteriza a sociabilidade como o interconhecimento do homem do campo com seus pares e com a
natureza, uma relagdo marcada pelo sentimento de pertencimento a uma localidade.
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ensinar & minha irma

Fonte: autoria da pesquisadora

6.3.1 Respondendo as perguntas de pesquisa

A triangulagdo dos instrumentos permitiu um didlogo com os sujeitos, através das suas
crencas e representacdes. A tarefa como pesquisadora é procurar o sentido que se
esconde atrés de cada palavra, de cada afirmacdo ou mesmo daquilo que deixou de ser
dito. A partir daqui, tento responder as perguntas que nortearam o trabalho, de modo a

perceber se os objetivos foram alcancados.

a) Quais representacdes de ruralidade s&o construidas por alunos de uma escola no
campo?

b) Quais crencas sobre a aprendizagem de LI estdo presentes nos discursos de
alunos numa escola situada em area rural?

c) As crencas sobre aprendizagem de lingua inglesa e as representacGes sobre
ruralidades interferem na validacéo da aprendizagem de LI no espaco rural?

As representacgdes sobre ruralidades estdo entrecortadas por crengas nas relagdes sociais
harmoniosas, sociabilidade, e na concepcdo do rural como espaco de producdo agricola.
Ao observar as afirmacdes de Suh, Luh e Sammy sobre o que € rural, elas apresentam
um conjunto de informacdo que foge da descricdo do espaco territorial, e focam na
sociabilidade. Quanto as crencas que sdo evidenciadas por Luh e Sammy sobre a
validacdo da aprendizagem de LI, tais crengas perpassam a glamourizacdo do inglés,
focando na habilidade oral, ou seja, a lingua para falar, especialmente em outro pais
(conf. p. 83).

Quanto ao uso da LI, esse tem a ver com o que pode ser aproveitado por essas alunas no
dia a dia, e ndo apenas da possibilidade do uso em uma situacao hipotética de viagem,
por exemplo, o que pode evocar mais uma vez a falta de articulagdo entre crenca e agéo,
que argumenta Victori (1999, apud BARCELOS 2004, p. 45), ja que elas validam a

aprendizagem e 0 uso com justificativas bem diferentes.
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Maria tambem apresenta a caracteristica da sociabilidade como sendo distintiva do
espaco rural quando contrastado com a cidade, mas sua crenca é que se estuda inglés
“para aprender” (falas de Adilson, Biah, Maria, BrunaJulia e danilo).Claro que pensar
na aprendizagem por ela mesma é uma motivacdo boa o suficiente para se estudar, mas
a validacéo que ela faz do uso da lingua no seu dia a dia também néo € bem definida, ja
que tem a ver com o futuro. N&o da para perceber, por exemplo, se esta se referindo ao
futuro enquanto ingressante num curso superior ou no mercado de trabalho, j& que essas
sdo algumas justificativas comumente apresentadas por nds, professores de LI, quando

convocamos o0 aluno a encontrar uma motivacao para aprender a lingua.

Nas avaliacdes de Danilo, Julia, Biah, Adilson e Bruna o rural é entendido como um

espaco territorial separado da cidade por suas caracteristicas de producdo agricola.

Quando as representacdes levam em conta esses aspectos, nas crencas parece haver uma
tendéncia a estabelecer uma motivacdo abstrata, ja que eles afirmam que se estuda a
lingua “para se informar em outro pais” ou “para aprender melhor”. Também tendem a
validar a aprendizagem com a mesma justificativa de aprender mais e aprender melhor.
Brown (2001, apud ROCHA 2007, p. 87) define a motivacdo como sendo de dois tipos:
intrinseca- que é despertada por sentimentos de competéncia e determinacao pessoais, e
a extrinseca, que espera recompensas externas. No caso dos alunos supracitados, ndo é
possivel determinar o tipo de motivacdo que eles estabelecem para aprender LI, mas

todos eles validam tal aprendizagem.

No caso de Julia e Biah, observa-se que elas validam a aprendizagem com a perspectiva
de ensinarem as irmds, o que pode configurar uma motivacdo extrinseca, ja que a
recompensa seria a capacitagdo para ajudar outras pessoas, mas isso ndo fica

evidenciado em suas falas.
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PALAVRAS (IN)CONCLUSIVAS"

Depois de meses entre perguntas e reflexdes, leituras prazerosas e outras sofridas, chego
enfim a Gltima parte desse trabalho. Muito foi discutido, porém as conclusdes aqui
tiradas ndo se colocam como definitivas e absolutas. Isso porque o trabalho qualitativo
tem como caracteristica principal a problematizacéo das ideias, mais do que a acuracia
de uma pesquisa das ciéncias exatas, onde um fato exclui outro. Aqui ndo. O que fica
concluida é a certeza de que ha outras perguntas a serem feitas, outras leituras a serem
realizadas, outras perspectivas a partir das quais olhar... porque respostas absolutas ndo
sdo possiveis quando nosso objeto de estudo é tdo multifacetado, complexo e subjetivo

guanto o ser humano.

Para comecar a problematizacdo, me propus a explorar o conceito da TRS, Teoria das
Representacdes Sociais, inaugurada por Moscovici (2015), mas hoje também
representada por outros tedricos como Jodelet (1992; 2001) e Abric (2000). Essa teoria
argumenta que nossas atitudes, ideias, sentimentos, enfim, o modo como fazemos
sentido do mundo, esta inserido nos discursos que sdo construidos na comunicagdo com
0 nosso grupo social, e somos por elas influenciados ao mesmo tempo em que

influenciamos.

Explorar essa teoria foi necessario pra que eu pudesse discutir como alunos de uma
escola situada numa é&rea rural definem a nogdo de rural, o que reconhecem como

ruralidade.

Infelizmente ou felizmente (quem ird dizer?), na nossa caminhada, muitas vezes somos
ensinados pelos erros que cometemos. Comigo ndo foi diferente. Percebi durante a
analise que outras perguntas poderiam ter sido feitas de modo a alcancar resultados mais
claros, mais acurados. Me equivoquei na elaboracdo do questionario quando, ao
restringir as opgoes de respostas a “sim” e “nao”, limitei a possibilidade de reflexdo
acerca dos questionamentos. Foi uma abordagem que ndo repetirei hum proximo
trabalho.

19 (In)conclusivas- termo que pego de empréstimo do Professor Savio Siqueira no fechamento do seu artigo Se o inglés esta no
mundo(p. 339), onde estd o mundo nos materiais didaticos de inglés?, publicado no livro Materiais Didéaticos de Linguas na
Contemporaneidade: Contestacdes e Proposi¢des, organizado por ele proprio, em parceria com a Professora Denise Scheyerl pela
EDUFBA, em 2012.
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Assumindo isso, me coloco na posicdo de individuo incompleto, sempre a procura de
respostas para as inquietacOes do existir. As perguntas que fiz preencheram algumas
lacunas, mas inegavelmente provocaram outras dividas, e me trouxeram a certeza de
que outros caminhos devem ser percorridos e outros angulos de analise devem ser

procurados.

De qualquer forma um passo foi dado, e sinto que os questionamentos levantados
serviram para problematizar a discussdo sobre o ensino e aprendizagem da LI em
escolas situadas em &reas rurais, 0 que é de extrema relevancia, tendo em vista a pouca
atencdo que normalmente é dispensada a esses espacgos, € como isso impacta em suas

crencas sobre a lingua que estdo estudando.

Quando estudamos as representacdes, o que levamos em consideracao para depreender
seus sentidos sdo as palavras, as crencgas, as atitudes... enfim, um conjunto de
subjetividades que formam outras subjetividades. Entdo o que fiz nessa pesquisa foi,
considerando que “nos organizamos nNOSSO pensamento de acordo com um sistema que
esta condicionado tanto por nossas representagdes como por nossa cultura”
(MOSCOVICI 2006, p. 35), tentar entender as representacdes que alunos vivendo e
estudando no espaco rural constroem desse lugar, e como essas representagdes se

relacionam com suas crengas sobre aprendizagem de lingua inglesa.

Aliado a esse estudo, foi de extrema relevancia estudar o conceito de identidades, as
quais sdo formadas a partir das RS. Hall (2014, p. 41) “a moldagem e remoldagem de
relacBes espaco-tempo no interior de diferentes sistemas de representacdo tém efeitos

profundos sobre como as identidades sdo formadas e localizadas”.

Abordei, em seguida, o estabelecimento da lingua inglesa no mundo como a lingua do
nosso tempo, e os desafios que marcam seu ensino e aprendizagem nas escolas do
Brasil. Apesar dos documentos oficiais estabelecerem sua oferta, enquanto nacao, ainda
ndo temos uma boa politica de ensino. Falei também de inglés como lingua franca, que
preconiza a desterritorializa¢do da lingua como forma de diminuir o poderio das nac6es
“donas” do inglés, e a0 mesmo tempo estender o direito de agentes sobre ela a todos os
cidad&os que a usam. A nocéo de LI como uma lingua mundial é muito mais tangivel e
menos ameacgadora das identidades, do que uma lingua que impde um padrdo

embranqguecido e embelezado que nem todos podem acessar.



92

Feitas todas essas consideracdes, passei a tratar os dados, cujo resultados mostram que,
entre os alunos entrevistados, hé dois tipos de representacfes sociais: De um lado, uma
que considera as ruralidades a partir do espaco fisico, isto € considerando a
territorialidade para essa defini¢do, o que confirma as palavras de Lima (2005, p. 47):
“de forma quase espontanea, 0 espaco fisico ainda é o termo mais ordinariamente
pensado para referir-se seja a cidade, seja ao campo”. Uma visdo que encontra
ancoragem na Sociologia Rural de vertente conservadora, que assim concebe oS

espacos.

Do outro lado esta a representacdo a partir das interacbes construidas nesse espaco,
aquilo a que Wanderley (1997) se refere como sociabilidade. Sob essa perspectiva, “a
cidade e a aldeia representam dois tipos relagfes entre uma sociedade e seus habitantes”
(LIMA 2005, p. 49). Ou seja, o foco deixa de estar no fisico e recai sobre o subjetivo.

Como argumenta o proprio Moscovici (2015, p. 45), “as pessoas analisam, comentam,
formulam ‘filosofias’ espontaneas, ndo oficiais, que t€ém um impacto decisivo em suas
relagdes sociais, em suas escolhas”. Com base nesse entendimento, foi possivel concluir
que quando as representacfes sobre o rural sdo construidas com base na perspectiva da
sociabilidade, ha uma prevaléncia de crencas sobre aprendizagem com objetivos claros,
e orientacdo mais utilitaria, ou seja, da possibilidade de aplicar a lingua a realidade
imediata, concreta. Quando essas representacGes sdo orientadas pela descricdo do
espaco territorial, a validacdo ndo estabelece esse tipo de objetivos. Ela se orienta pela

crenca de que aprender € a justificativa que valida a propria aprendizagem.

Vimos, também, que a lingua inglesa se constitui hoje uma ferramenta indispensavel
para o completo exercicio da cidadania global, porque “o mundo estd em inglés”
(PENYCOOK 2001, p. 78 apud SIQUEIRA 2012, p. 314) e, portanto, toda discussao
que possa contribuir para a melhora do ensino ja esta naturalmente justificada. No caso
desse trabalho em particular, acrescenta-se o fato do objeto de pesquisa sofrer um
historico de auséncia nos centros das discussdes, e por isso a pequena contribuicdo que
trouxe se soma as demais iniciativas na tentativa de vislumbrar a constru¢cdo de um

arcabouco tedrico que possa impulsionar um projeto de mudanca.

Com isso encerro o inicio de minha jornada, sabendo que a partir daqui muito mais
precisa ser caminhado, por mim mesma e por outros, mas com a grata sensagéo de que a

iniciativa valeu a pena.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Enirevistado (nome ficticio) o h’)}r?i/ @ﬂ”l](n'gg D

1.

Como vocé se sente na aula de inglés? R(\W&a‘f rﬁﬂ

2. Vocé considera inglés uma disciplina facil? \almr)o Yomen mmmm&u OX\QAfJLQ)
3. Na sua opinido, por que as pessoas estudam

® N oo~

9.

inglés? ?0:1\\ QA 0\‘“\ \mm sl \amm \pﬂ@ﬂm N Gﬁfﬂ&mﬁch\y\‘
Por que algumas pessoas criticam inglés? ?m QW oD &Q ntondg Ao &k

Vocé conhece um falante nativo de inglés? 3\( o

. A . ; ( - y T
Falar inglés é importante? Por qué? 6«,1/1 O Qo {Q\A 2 X3 LQ'\ ISR 5209 TR IHIERIN

Vocé usa livro de inglés? “om

Se vocé fosse ilustrar o livro de inglés, que tipos de gravuras vocé

faria?

Vocé se dedica a aprender inglés? [ /on \qg@u [

10.Como vocé pode aproveitar seu conhecimento de

]ng[éS? 'C'&‘\}\ [RVa'AY &x“\? 2 OWE /(;\Iﬁiﬁ “Q‘Q\Q [ANIY }\('l D

11.0 que vocé normalmente faz antes de vir para a

escola? \\\3 ),

12.Quais atividades relacionadas a vida rural vocé gosta de

fazer? ’Z‘Y\ntﬂ *\ 9109

13.E quais atividades da cidade s&o legais? )2 a0 \\x\k %m W\j
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado (nome ficticio) 4,(\,(4 S&MT@A

Pl

won

e A

@

Como vocé se sente na auia de inglés? L“nm QD(Q
Voo considera ingtés uma disciplina faci?_Mgh 4 1L ON - /ﬁ/’b&mr@%
Na sua opinido, por  que as pessoas estudam

ngies? /14 vf)/Ml’if/ 7 G St mewflzﬁ Wﬁé 7 / g//ﬂ,,

Por que algumas pessoas criticam inglés?

Vocé conhece um falante nativo de ingiés? uﬁﬁh’? o AU )-Zla ég,@ﬁ
Falar inglés ¢ importante? Por qu&? /10 /78 £ Whaw LD yume Covaun,

g 4

Se voce fosse ilustrar o livro de inglés, que tipos de grevuras vocd
fari? (U 00 A2 Lot Z L.,

Vocé se dedica a aprender inglés? ,/,j,//}’f)

Vocé usa fivro de inglés? A

10.Como vocé pode aprove itar seu conhecimento e

inglés?S. 114 /’L/j)(){(%.\ M

11.0 gue vocé normaimente faz antes de vir para a

escola?__ A2y g M{Mﬁ ALY

12.Quais atividades relaciopadas & vida rural vocé gosta de

fazer?__, » .Zgn a/{/ﬂVLZI/f Z

/
13.E quais atividades da cidace so legais? Y WA Mj%
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado (nome ficticio) _/_ i ﬂ Q‘Ilnmﬂ

1. Come vocé se sente na aula de inglés?___4J EL 17D

2. Vocd considera inglés uma disciplina facil?__€ 4 #2

3. Na sua opinidc, por que as pessoas estudarm:
ngest__An) pprundin cuduvo En

4. Por que algumas pessoas criticam ingiés?_A% (o, gga‘é'; eyl WZ}LU‘JQ

5. Vocé conhece um falante nativo de inglés? I/Yﬂj.)

6. Falar inglés é importante? For qué?_¢, . 1 >

J&ﬁW

~l

-
. Vocé usaiivrode inglés?__ & g0 Yz k s J,]U
8. Se vocé fosse ilustrar o tivro de inglés, que tipos de gravuras voce

faria? #Zu)ﬂjjp ,Li(/ ,5(_97;{?20 - [
9. Vocé se dedica a aprender inglés? EHCQZ? (]h'[}g"gh) m_)_mh

1¢.Como vocé pode aproveitar seu conhecimento de
inglés? Y W% et
11.0 que vocé normalmente faz antes de vir para a

escola?__nraa vy Yru kg aonnide hono i . vk

12.Quais atividades reiacionadas & vida rural vocé gosta de

fazer?__ Mo Thionm o o ?QLJWTQQD;)

13.E quais atividades da cidace sdo legais?
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado (nome fictl’cio)%?ﬂv!; 2_9’

1.

Como vocé se sente na auia de inglés? yna. L;,yj@i_ MO&J

2. Vocé considera inglés uma disciplina facii?__Mi

3. Na sua opinide, por que as pessoas estudam
inglas?_£y .
4. Por que algumas pessoas criticam inglés? &;} %)\ 18 &Q‘m %,Lu 1 OLgLO.g
5. Vocé conhece um falante native de inglés?
6. Falar inglés é importante? Por qué? Umggﬁﬁi%” g&?}ﬂ(ﬂg& D:/\ﬁl‘f:h
7. Vocé usa livro de inglés?___, YO
8. Se vocé fosse ilustrar o iivro de ingl€s, que lipos de graviras vocé
faria? hosles o e
9. Vocé se dedica a aprender inglés? \Um’Y\r\
16.Comao vocé pode aproveitar seu conhecimento de

inglas?_, r\mm&m YL

11.0 que vocé normalmente fsz antes de vir para a

escola? A () C)ﬂ)ﬂl

12.Quais atividades relaciana&as 2 vida rural vocé gosta de

razer? /\&mm N

] s
13.E quais atividades da cidade sdo Eegais?g&bgao%gﬁ[%&_m____
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado {nome ficticio) &\d Q ?@B 2l @) Q\ﬂ‘@—é‘o

1. Como vocé se sente naaulademgles” Q&m}é gi‘itgniﬂhdg

2. Vocé considera inglés uma disciplina facii? 6; am

o

Na sua opiniac, por que as pesmas estudam

ngiesz_ANQ__Apnimgden ouman v %«m&
O

Por gue algumas pessoas criticam inglés? @Q"\ O.,\)&, (Y\ﬂ
que alg P g Ju o qu jhg

Vocé conhece um falante nativo de inglés? - R

Falar inglés é importante? Por qué?wm_ﬂfg_i_ PDJ\,D\ D % P
Yocé usa livro de inglés? Qg YN aatTeYs! ay ;Qg YA L i

Se vocé fosse ilustrar o ivro de inglés, que tipos de gravuras voceé

faria? _ QYUY RS ) QZQZDZIMMJ_@MM.L_‘ . -

9. Vocé sec dedica a aprender inglés? f SA' A"

LN o e e

10.Como vocé pode apraveitar sel conhacimento da
s i
inglés? (]&Qmmd i e 8 414V VA]

11.C que vocé normalmente faz antes de vir para a

escola?_ QUMD i 20inn

12.Quais atividades relacionadas a vida rural vocé gosta de

fazer? pQEMY!Ei g eoyw\in E;L)

13.E quais atividades da cidads so legais? Dd L ;1
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

[
Entrevistado {(nome fictcio) E)A.Dj\ %.()/W\Qh

1. Como vocé se senle na aula de inglés?

2. Vocé considera inglés uma disciplina facil? %,(/YY\

w

Na sua opinifo, por que as pessoas estudam

inglés? ph}t(}\ Ma@.ﬁ}\. M\L&&\Dh A &Jﬁ& ﬁwbclmq
4. Por que algumas pessoas criticam inglés? ?@‘1 RL,LQ, % f\‘}-‘gﬂgjﬂ hg@ -
5. Voceé conhece um falante nativo de inglés?_\ W08 mGE I
L an " v .| 0\,,\@,9’\/\/\»
6. Falaringlés € importante? Por qué?
7. Vocé usa livro de inglés?_2 N Jhah }
8. Se vocé fosse ilustrar o livro de inglés, que tipes de gravuras vocé

faria? (>,J_£xr9§§;dﬂ J()Qh %Hg 054 Qﬁkg %#g Qﬁ:&._vm ‘ab }

’ t
Q. Voceé se dedica a aprender inglés? S . M.omw\ .

B
10.Como vocé pode aproveitar seu conhecimento de MQ&E}
inglés? 8o Lansaiapon %om m"[&g RO
11.0 gue vocé nhormalmente faz antes de vir para a

" [N v N
escola? | gm uen 8 S V! ﬁm ) %}@jgﬁ ﬂ&%& O
12.Quais ahivida es relacionagas a vida rural vocé gosta de
fazer? o AN

13.E quais atividades da cidade sido legais? ?u&m _ '@,@Hl’\h
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entravistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado (nome ficticio) @)m)m&. M N L

1. Como vVocé se sente nia aula dé ingiés?__ (1) \'q'){')’JEDL

2. Vocé considera inglés uma disciplina facil? M;zg Db N Q)’LD{MUTLOM-

@

Na sya opinido, por que as pessoas astudam
A

FPor que algumas pessoas criticam inglés?

Vocé corihece um falante nativo de inglés?

7 ,
Falar inglés & importante? Por qué? &[ﬁ %4[_1_4&7@@422@2__& WQL
Voc usa livro de inglés? Qlon

Se vo@osse ilustrar o livro de inglés, que tipos de gravuras vocé

i Q}M@@%ﬁ 2b (riomas. Bhizomplo ot cabals

9. Vocé se dedica a aprender ‘nglés? f)mfn

o N @ ok

faria?

1C.Come voceé pode apr veiiar seu - conhecimento

ingles? ALyNPos Su (k) M/ 2 arup fon @gm P drih

11.0 que vocé normalmerite faz antes de vir para a

escola? QMU/{/)M /W//lﬁ/{)l Ly

12.Quais afividade relacaonadas avida rurai vocé gosta de

t#(_
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferrelra Bispo

Entrevistado (nome ficticio)MMgz JQQ @&;5/)

1.
2.

w

A e

9.

Comoe vocé se sente na aula de inglés? I)w,m

Vocé considera inglés uma disciplina facil? )'/0};—

Na sua opinido, por que as pessogs estudam

inglés? }mhn_ 2% V'né}m
. . ~ + 0. .
Por que algumas pessoas criticam inglés?__3 (\u A WD

Vocé conhece um falante rativo de inglés?___ N 2

Falar inglés € importante? For qué? w4 &;,&u abh mcj,ﬁ__ .

Vocé usa livro de inglés? Ya.m

Se vocé fosse ilustrar o livio de inglés, que tipos de gravuras vocé

faria? Y, 20men o?z *—?lfxa/; . rYJ’ A ngyr

Vocé se dedica a aprender inglés?_Y1/m,

10.Como voce pode aproveitar seu conhecimento de

iNGlés?_pnyy "hj}_mu.i

11.0 que vocé normalmente f2z antes de vir para a

escola? v daan 0. Swvias \gm;mvm

12.Quais atividades relacionadas a vida rural vocé gosta de

fazer? Pl&mﬂ;xn:—) P A v

13.E quais atividades da cidade sao legais?__$ 15 ’Blﬂ),'f;;q
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ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado {nome ficticio) E\) X\Q}\\\

1. Como vocé se sente na aula de inglés?! 5 [\ %g ) Y k\’ D@ EQ

2. Vocé considera inglés uma disciplina facil?

Na a opinidc, por 0as estudam
oo M0 lpaindigy gy ~
Por que algumas pessoas criticam inglés? Q Q&) % A &%

Vocé conhece um falante native de mgles?%m Q&}m

Fatar inglés e importante? Ppr que?

o

Vocé usa livro de inglés?

Se vocé fosse ilustrar @ livro c@ﬁngles que tipos de gravuras vocé
faria? Q\W\\A(\W\O\a UQQJ

9. Vocé se dedica a aprender inglés?

o e e M

10.Como ()voce pode aproveltar nhec1mento de

PO Eiman Q) mm RN,

11. 0 que vocé normalmente faz ates de vir para a

escolaz 101 QA COM @B\QQWRQDL

12.Quais %Sﬁd srelacionadas & vida rural vocé gosta de

fazer? @ M\QW\QDQ

13.E quais atrwdades da cidade sao Iegals’)wghm

ingiés?
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Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ﬁctfcio){;j{\ le ()

QUESTIONARIO

Vocé nasceu aqui? ( )Sim §0N&o

Vocé gosta de morar aqui ( )Sim  (§N&o

Yocé costuma passar férias em outro lugar? ¥Sim ( )N&o

Vocé se imagina morando em outro lugar no futuro? (¥ Sim ( )N&o
Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? §)Sim ( )Nao
Vocé tem acesso & internete em casa? (Sim ( )Nzo

Vocé tem acesso & televisdo a cabo? §Sim ()Nao

® N oA 0N o

Como vacé descreveria seu estilo de vida? { )JRura! (dUrbano

©

As atividades relacionadas a vida rural séo interessantes? ()Sim (YNao
10.A vida na cidade ¢ interessante? ISim ( )Nao
11. Voceé gosta de assistir TV? §Sim { )Nao

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? (Sim ( )Nzao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondenta (nomefict[’cfo)jgm (33‘)/;91/7 N ﬁgﬂi&‘@_

@ N @R N =

9.

QUESTIONARIO

Vocé nasceu aqui? (¥Sim ({ )Nzo

Vocé gosta de morar aqui ¥Sim ( )Nao

Voceé costuma passar férias em outrc lugar? ¥JSim { iNao

Vocé se imagina morando em outro lugar na futuro? & Sim ( )Nao
Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? §4Sim ( JNaa
Voce tem acesso a internete em casa? £3Sim ( )Nao

Vocé tem acesso A televisio a cabo? {1Sim (INao

Como vocé descreveria seu estilo de vida? { JRural dqJroanc

As atividades relacionadas & vida rural sdo inferessantes? KiSim ( )Nao

10.A vida na cidade ¢ interessante? MSim ()Nao

11. Vocé gosta de assistir TV? {Sim ( )N&o
12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? &3Sim ( )N&o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferraira Bispo

Respondente (nome ficticio) [ 14 p\ gl) Y\Yly)

QUESTIONARIO

—_

- Vocé nasceu aqui? ¢Sim ( )Nzo

Vocé gosta de morar aqui (Sim ( )N&o

Vocé costuma passar férias em outro lugar? (4Sim ( Nao

Vocé se imagina morando em outro lugar no futuro? (x} Sim ()N&o
Vocé tem alguma alividade quando chega da escola? (vSim ( )N&c
Vocé tem acesso a internele erm casa? (Sim { )Nao

Vocé tem acesso 2 televiséo a cabo? §)Sim ( )Nao v

Como vocé descreveria seu estilo de vida? @Rural {Urbano

L ND AW

As atividades relacionadas 4 vida rural sdo interessantes? {Sim ( )Nao
10.A vida na cidade ¢ interessante? ®Sim {)Nao
11. Vccé gosta de assistir TV? tSim ( )Nao

12.Voce gosta de pesquisar sobre inglés na internete? ()Sim ( )Nao




UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ﬁcticio)_%’;? ()]

QUESTIONARIO

1. Vocé nasceu aqui? ()Sim (Ndo

2. Vocé gosia de morar aqui §)Sim ( )N&@o

3. Vocé costuma passar férias em outrc lugar? OSIim { Nac

4. Vocé se imagina merando em outro lugar no futuro? ( } Sim Nso

5. Vocé tem alguma atividade quande chega da escola? KSim { )Nao

6. Vocé tem acesso a internete em casa? §)SIim ( )Nzo

7. Vocé tem acesso & televisdo a cabg? ()Sim (¥Mao

8. Como vocé descreveria seu estilo de vida? YRural ( )Urbano

9. As atividades relacionadas a vida rural s3o interessantes? {Sim ( }MNao

10.A vida na cidade ¢ interessante? }Sim ( )Nao
11. Vocé gosta de assistir TV? MSim ( )Nao

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? sSim (N
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ficticio) @)’\ LU, No DR

QUESTIONARIO

1. Vocé nasceu aqui? BSim ( Nao

2. Vocé gosta de morar aqui @§Sim ( )Nao

3. Yocé costuma passar férias em outro lugar? JSim { Nao

4. Vaocé se imagina morando em outro lugar no futuro? & Sim { )N&n

5. Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? ( )Sim Mo

6. Vocé tem acesso 4 internete em casa? Dfsim ()Nzo

7. Vocé tem acesso a televisao a cabo? {)Sim pﬂNéo

8. Como vocé descreveria seu estilo de vida? @Rurai { )Urbano

9. As atividades relacionadas a vida rural sdo interessantes? MSim ( Né&o

10.A vida na cidade ¢ interessante? fisim ( )N&o
11. Vocé gosta de assistir Tv? gjSim ( }Nzo

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? ®sim ( NFc
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS;GRADUAQAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ficticio) ?} L \}\ R{ W B8

N e e LN

9.

QUESTIONARIO

Vocé nasceu aqui? ( )Sim {Nao

Vocé gosta de morar aqui {)Sim ( )Nao

Vocé costuma passar férias em outro lugar? { }Sim Nzo

Vocé se imagina moréndo em outro lugar no futuro? ) Sim { Nao
Vocé tem alguma alividade quando chega da escola? Sim ()N&o
Vocé tem acesso 3 internete em casa? ()SIm pONzo

Vocé tem acesso a televis&o a cabo? ( )Sim pNao

Como vocé descreveria seu estilo de vida? {QRural ( )Urbano

As atividades relacionadas a vida rural s4o interessantes? K)Sim ( )Nao

10.A vida na cidade & interessante? JSim { )Nao
11. Vocé gosta de assistir TV? §}Sim ( )Nao

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? P4Sim ( )Nao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

hod.
Respondente (nome ficticio) -MJ P ‘”,{)YL

L o

QUESTIONARIO

1. Vocé nasceu aqui? WSim { JNao

2. Vocé gosta de morar aqui tASim { )Nzo

3. Vocé costuma passar férias em outro lugar? {)Sim ( N&o

4. Vocé se imagina morando em outro lugar no futuro? () Sim §)Nzo
5. Vocé tem alguma atividade quandc chega da escola? ()Sim ( WNao
6. Vocé tem acesso a internelz em casa? (KISim ( )Nao

7. Vocé tem acesso a televisdo a cabo? ()8im (YNao

8. Como vocé descreveria seu estilo de vida? HRural ()Urbane

9.

As atividades relacionadas a vida rural sao interessantes? H)Sim ( Nao
10.A vida na cidade ¢ interessante? ( )Sim WNéo
11. Vocé gosta de assistir TV? 5§Sim ( )Nae

12.Vocé gosta de pesquisar sobre ingiés na internete? ()Sim p():'\léo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (rome ficticio) %h g@m—rO)\

QUESTIONARIO

1. Voeé nasceu aqui? (Sim ( )Ndo

2. Vocé gosta de morar aqui 00Sim ({ )N&e

3. Vocé costuma passar férias em outro lugar? §Sim ( )Nac

4. Vocé se imagina morando em oufro lugar no futuro? ) Sim { )Nao
5. Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? )Sim { )Nao
8. Vocé tem acesso a internete em casa? &Sim ()Nzo

7. Vocé tem acesso 4 televisdo a cabo? ( }Sim (dNso

8. Como vocé descreveria seu estilo de vida? &jRural ( )Urbano

8.

As atividades relacionadas a vida rural sdo interessantes? §Sim ()Nao
10.A vida na cidade ¢ interessante? wSim ( )Nao

1. Voce gosta de assistir TV? §Sim ( )N&o

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? Sim ( Nao
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INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ficticio) Sy 7’)’)[}/ Su'\q’#ﬂ_ﬁ’b

QUESTIONARIO

1. Vocé nasceu aqui? ()Sim (¥Nao

2. Vocé gosta de morar aqui ®Sim ( )Nzo

3. Vocé costuma passar férias em outro lugar? ¥Sim ( )Nao

4. Vocé se imagina morando em outro lugar no futuro? {4 Sim ( )Nao

5. Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? ({)Sim ( )Ndo

6. Vocé tem acesso & internete em casa? 0§Sim ( )Nao

7. Vocé tem acesso 3 televiso a cabo? HSim { )Nao

8. Como vocé descreveria seu estilo de vida? (WRural ( }Urbano

9. As atividades relacionadas a vida rural sdo interessantes? M¥Sim ( )Nso

10.A vida na cidade ¢ interessante? RSim ()Nao
11. Voce gosta de assistir TV? §XSim { )N&o
12.Vacé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? Sim ({ )N4o



120

e e o il

lw

‘Ai’lw—‘k mvwimmfa{o\gﬂ\ /ﬁ:‘iﬂ /Laé,\_,,_ ool . ol
_— : { raRan - lé/" &P Cooe <8 ____ _‘, _\,L‘l“e Afwy e B

- [ﬁ_% _ebaigey oo 4 e

L dt\kﬁ am/vﬁu;a e quwa_ _Ds:/:»-o_

i
|
»
H
- y
. ¥
i _ J— _ _
- |
L e — — J— —




121

-~ hdn 3.4 R

A e ofd pasfeceiste o oo

- YAV S PR S o e S VS 4.8 aﬁ:d‘fmﬂ
ii:,_ﬁj %sz_f/&‘%’% ajM yeo fren s G
'r~"7‘4@ggg, ] QﬂrﬁﬂL% : _

— A . Y /,,yméa ;WJMNM y

= __,! (e fwsaa«--‘o /é(w.. Ltipmom AQQ ége g?z?

i e ans

EJ__‘A Ji< S ol gy Mc,_“ Apats, o

: ‘ M%««o M)fmm_ “*chos Mﬂ_ g‘f#

e ‘hi:& Vi > WW.J&&\ A4 {;} fgep o

i - [M; U“‘*{‘\QQ ]6/ o, da- R N
- i




o—

CAder o5 B
ﬁﬁ QM;—J«:LQ N A ;Qc&u%@ﬁ w«—ﬁvf{'ﬂ&m

122

,459"&:‘-’&10 T\JQS Xbﬁkﬁét‘lﬂﬂ—_ & i: e u-ﬁ—-.._é)n_;

a_ﬁ-”l/enczs u« S M’[Lﬁ,, C,& A,\‘rﬂh__\

QM"'J‘LLV £ ha. Ivaﬁoawu{? ot 2l %%ms

=
-
—

C e e

&cﬁmwﬂ//@ tat= g W&ﬁwm &ihes,

,dcwé,ﬂ 3«9—63&» ,3", Jﬁ_n./-un-_ /\,u,n{“a-g

EE PR S
Ga‘l Lréjfllq‘, A }—K(pﬁ.cﬁa—_. ZM{—G\_‘_

}

— T -
)

‘_
1)

)

kI ? ""

¥ )

)if‘; i

|




123

P«\JM 0% - 28

’Qﬂ__A_ Py (\,wi- { e ﬁ—& £ e g o2 e pd_ﬁ_g -
Y %/wk_ 2 i ;—-04\4}/&9 p-n&«uw _ T

P M#ﬂw@ < édu of voen T

/}fziyvb o el pp Muw&nq el |

| poned < pmba~e ? 64/1&‘5, g Far~s
s LA oot Gl veen bt -
e R GM&J(‘&» i e Jradeo
%,JZ oo fos [ ”SHarwi,(, G

lor—gca ! ]
,,7;',, chfwadi Ha At /’3«44\ M!ﬂd}m—-ﬁz (Mj/
L e ede g bsor quu f Mg,.s -
R P 2 [pm W“‘&%a—u% : .;-’_J
@7 Ne  faoned b'\ =S = S
'}Végﬁkw(”’—xcm = st e S oL g ~
I O Vo S T Mﬂ,.ﬂw . -

,&l‘wc Leianon M—M,MW J—;M,'A; : /Wfifjiwf:‘ —
Laman - . . _ Il

ﬁf;{ waﬂ,wﬂmﬂJmL*
ﬁm/u_@ﬂf"'{“’(—f? [ TAT NN ~P Y P */vgwj:; -




124

Yoo WL A4S e oy s olon . —
W»ﬂy £ Crme _ A s E,fahth .

B A ,4Qagf«.\a»aw

Bl o, s T A ’/\mﬂa e g
Fonr M&M’fb'ipg [ 2 &ﬁ& g2 ¢ pre=- €&
th & En bl

Pl £ (e WL ez M‘L%—A A
wofbo byl e Tad Z e e
erv%‘%\. e Fo e v(_..r«'ﬂul__; de Krwe

M € rogm | oo ynde ot oadoss

| /N Cw%o» j, )&w AR s | Loy
%%['v SRRy P Y How o pomcey 4

Setirr cloceotl _ yorpoi



125

31___' E ;,uf\-‘a-oun—o 9 , S —

,,,,,,, L __LM'A O Ipmie s 47@»@ . Méwﬂé47,

et dounpns, YN pe2ten @«eﬁ&wﬂ—a -

o mate R veees g&wou X a [KM/;—@Q 2.8 oo

—

AR iﬂﬂ:.%_ﬁt\:bft A
S ___pi_"_“&jb% /5 ‘-'\—ozﬂﬂft 7-:_,—049 ﬁﬁﬂ% 6\1—»*

— -

e Sty e ool B aﬁ&%‘%& méa -
N Qrwew /1] €O, Dhewds ola trw—tzadﬁﬂ S
__..__ﬁ,ij;d‘“"l/m {“(Lﬁh - //"\lf‘-‘*f ‘/fvirau Ao p a(ul—\"{\n, B

| M‘; D e gedtach fLM rﬁé‘wﬁg&ﬁg&w . ______ﬂ_ﬂr_.“ ~

R 1_&9"—/).4:/5 - e —_ -
o M o2 Kool o oo (‘__/\_M\,—:_Q__T A,(,%&KL_ ;
&M Ll W Méc@w Zu,_—‘, _[;}@5:77”7, PR

B\C—gt g o&bv?r ali. LAy ZLLM (s -

_@MJWLM Tere  postdlon b5
Darve b+ Tree. ree Yot A ,doj«g«,l

B Mﬁkﬁ_ S




126

_— pr\&{rwm\o_ - Uinds . Aes ook Moo do o
— __;/Lv»-%’_ttk»ﬁ/\ o Ry fo) E#@:erg\_/g/\ S
-‘. fﬁ%ﬁéﬁ H— /‘;wﬁ—ﬁ()zmu'\ A ;LJ}K‘/Z"-‘I,._L@; ‘?"”‘:ﬁ:ﬁ

- >

o W D M«@A@—QOF\M o ajlb«c & ‘U\r-» o

o Mv et !N’— =t ‘LL%__BT__»—E,Si%AM - n =

e

+_¢1e2¢~«ﬂazo YU A NI

MWM coyetaca . Depla | ek o
e Bl quenne mellcn an i fmes
dofley , cmon Ao oS ks CLS prelana

L Ml‘v M%«m) M @\A_Mln—- JJ“L_» - N

B M' %[h—b—"‘v’) U W C’Uwﬁ' Q-"-]_{,_'O’Caﬁ . 7@05 S

T ey ol o-fra DN VS

e,
o~
-




127

A‘-ﬂ—ﬂ‘ﬁ,, /3 L f/‘ - -

(u(ék L\-'C[‘? - éﬂ"‘-w"l"k‘a. “vvﬁ’ﬂv..—ﬂ—p . éuq -

l}\vvﬂé—y A5 . f L
61,4 r\_LU—C/)‘le

M&w s « L9

0, admw h‘l;_( (L'j,(’{*\ﬁt% ) cn«w’c@_,.-'-r
B frofirgos tebocin cne B fpansds 7
i adodecke o Lowihen Yy
LZV) Al N, O MM ééﬁ “goa’fa»-x P
SNSRI S ST S AT VIS U
o bl L €, “Fqb R
Pl LEVI G A Tt g ot o e -
Ao o de . . . ;

ﬂ"v@m It « 7. . .
("(‘6& [P N {-ﬂ/yt"n[..\ -




128

APENDICE



129

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

ENTERVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Entrevistado (nome ficticio)

1. Como vocé se sente na aula de inglés?

2. Vocé considera inglés uma disciplina facil?

3. Na sua opiniao, por que as pessoas estudam
inglés?

4. Por que algumas pessoas criticam inglés?

5. Vocé conhece um falante nativo de inglés?

6. Falar inglés é importante? Por qué?

7. Vocé usa livro de inglés?

8. Se vocé fosse ilustrar o livro de inglés, que tipos de gravuras vocé

faria?

9. Vocé se dedica a aprender inglés?

10.Como vocé pode aproveitar seu conhecimento de

inglés?

11.0 que vocé normalmente faz antes de vir para a

escola?

12.Quais atividades relacionadas a vida rural vocé gosta de

fazer?

13.E quais atividades da cidade séo legais?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

Entrevistadora: Célia Ferreira Bispo

Respondente (nome ficticio)

QUESTIONARIO

Vocé nasceu aqui? ()Sim ()Nao

Vocé gosta de morar aqui ()Sim ()Nao

Vocé costuma passar férias em outro lugar? ()Sim ()Nao

Vocé se imagina morando em outro lugar no futuro? () Sim ()Nao
Vocé tem alguma atividade quando chega da escola? ()Sim ()Nao
Vocé tem acesso a internete em casa? ()Sim ()Nao

Vocé tem acesso a televisdo a cabo? ()Sim ()Nao

Como vocé descreveria seu estilo de vida? ()Rural ()Urbano

© 00 N o g b~ W DhPE

As atividades relacionadas a vida rural sdo interessantes? ()Sim ( )Nao
10.A vida na cidade é interessante? ()Sim ()N&o
11. Vocé gosta de assistir TV? ()Sim ()N&o

12.Vocé gosta de pesquisar sobre inglés na internete? ()Sim ( )Nao



131

Instituto de Letras
Pés-Graduacdo em Letras

Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura
Rua Bardo de Jeremoabo, n°147 CEP: 40170-290
Campus Universitario — Ondina, Salvador-BA
Fone/Fax.: (71) 32836256 E-mail: pgletba@ufba.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Projeto de Pesquisa: RURALIDADES E LINGUA INGLESA: dilemas identitarios?

Prezado (a) Aluno (a):

\
N

Eu,Célia Ferreira Bispo, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em
Lingua e Cultura, em nivel de Mestrado, da Universidade Federal da Bahia — UFBA,
matricula n.° 215115139 e e-mail para contato ferreirafreeway@hotmail.com, venho
convida-lo (a) para participar da pesquisa nomeada RURALIDADES E LINGUA
INGLESA: DILEMAS IDENTITARIOS? sob orientagdo da Prof.2 Dr® Denise Maria
Oliveira Zoghbi.

A presente pesquisa é sobre o ensino de lingua inglesa no campo. O objetivo
principal & Explorar o conceito de representagbes sociais e verificar se as
representagdes sobre ruralidades construidas por alunos de uma escola no campo
interferem na validac@o do ensino e aprendizagem de lingua inglesa na escola no
espaco rural.

Uma das justificativas desta pesquisa é entendermos como estar no campo
interfere na validacdo dessa lingua pelos aprendizes, e como eles se posicionam
diante do ensino nesse espaco.Tal esforgo esta assentado no principio de “direito
social” da Constituicio de 1998 (art, 6°)

Sua participacéo sera de forma totalmente voluntaria e antes de concordar
em participar desta pesquisa é muito importante que vocé compreenda as
informagles e instrugbes cpntidas neste documento, solucionando com a
pesquisadora, todas as duvidas que possam surgir. Sua colaboragdo se dara
através do preenchimento de um questionario e ao permitir que algumas aulas
sejam assistidas e registradas num diério de campo.

Essas informagbes coletadas serdo guardadas em arquivo pessoal sob a
responsabilidade da pesquisadora durante o periodo de elaboragdo da pesquisa e,
por 5 anos apos a concluséo e, caso queira, podera ter acesso aos resultados.
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Essas informagdes coletadas serdo guardadas em arquivo pessoal sob a
responsabilidade da pesquisadora durante o periodo de elaboracdo da pesquisa e,
por 5 anos apéds a concluséo e, caso queira, podera ter acesso aos resultados.

N&o haveréd despesas pessoais para o participante da pesquisa em qualquer
fase do estudo e também nédo terd nenhum tipo de pagamento ou compensacio
financeira relacionada & sua participacdo. A presencga da pesquisadora nas aulas ou
alguma pergunta do questionario pode lhe deixar timido (a) ou ansioso (a) e, se isso
ocorrer, as observacgbes e respostas ao questionérioc ser8o imediatamente
interrompidas. N&o havera riscos fisicos ou psicoldgicos por causa da sua
participacdo na pesquisa, mas havendo-os € possivel requerer indenizacdo aos
responséveis pela pesquisa. Lembre-se que ao sinal de qualquer desconforto ou
razéo pessoal podera desistir de participar da pesquisa em qualquer etapa sem
gue haja nenhuma penalidade.

A pesquisadora se compromete com o maximo de beneficios com a sua
participacdo nesta pesquisa, 0 que trard maior conhecimento sobre o tema e
contribuird para que as relagdes professor/aluno e aluno/aluno se tornem cada vez
mais ricas, produtivas e que o conhecimento seja ainda melhor construido. A partir
deste estudo, tanto o ensino quanto a aprendizagem da lingua inglesa podera ser
mais significativo e, com a sua contribuigdo, outros ambientes em que o inglés é
ensinado podera ter acesso aos métodos de ensino que facilitam e enriquecem o
estudo dessa lingua.

As informagbes fornecidas por vocé serdo sigilosas, vocé terd sua
privacidade garantida pela pesquisadora responsavel. Os participantes da pesquisa
nao terdo seus dados pessoais, como nome, escola em que trabalha, mostrados ao
pablico e, também, em nenhum momento quando os resultados forem divulgados
em quaisquer meios, que serdo a defesa da Dissertagdo e apresentages em
eventos na area, como semindrios, congressos, na produgdo de artigos cientificos e
publicacBes em revistas eletrénicas e/ou impressas especializadas.

A presente pesquisa, através de projeto inicial, foi submetida, avaliada e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia (CEP IPS) da
UFBA, localizado & Rua Aristides Novis, Campus S8o Lazaro, 197, Federacdo, CEP
40.170-055, Salvador, Bahia, telefone (71)3283.6457, e email cepips@ufba.br

Com este documento fornecemos informacgdes sobre a pesquisa, para a sua
compreenséo e possivel participagdo. Vocé recebera o termo de consentimento livre
e esclarecido em duas vias, para as quais solicito sua assinatura e rubrica em todas
as paginas, caso concorde em participar.

i)

Ciéncia e acordo do participante da pesquisa:
Ciente e de acordo com o] que foi exposto eu,

, estou de acordo em participar
desta pesquisa, assinando este termo de consentimento em duas vias, rubricadas em
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todas as paginas (n&o sera oferecido cépia), sendo uma do participante e uma da
pesquisadora, ficando com a posse de uma delas. Acrescento que solucionei
possiveis duvidas com a pesquisadora responsavel, Célia Ferreira Bispo, em relacdo
aos objetivos desse estudo, aos procedimentos metodolégicos a serem aplicados, 2
auséncia de beneficio financeiro, a divulgacéo dos resultados em meio cientifico-académico
e & garantia quanto ao anonimato dos participantes, além de poder desistir em qualquer
momento sem ter nenhum prejuizo. Reforgo que n&o fui submetido(a) a coagio,
inducdo ou intimidacéo para colaborar com a pesquisa.

Santo Amaro— BA, de de

Assinatura do sujeito de pesquisa/ representante legal

Ciéncia dos pesquisadores envolvidos no projeto:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de
Consentimer(xto Livre e Esclarecido deste participante de pesquisa ou representante
legal para a participacédo neste estudo.

Santo Amaro — BA, de

de :
e s bl

Assinatura da pesquisadora responsavel Assinatura da orientadora
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