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O que eu quero dizer é o seguinte: que alguém se torne machista,
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superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens
sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer
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boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
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RESUMO

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) e destinado a assegurar que 0s
livros didaticos distribuidos nas escolas publicas brasileira estejam de acordo com a legislacéo,
as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacdo nacional. Atualmente, hd em vigor
politicas curriculares que buscam reconhecer e valorizar a identidade, historia e cultura de afro-
brasileiros, além de combater o racismo e as discriminacdes através da educacdo. Os livros
didaticos podem contribuir para ratificar ou desconstruir o racismo e o ensino-aprendizagem de
inglés ndo fica de fora dessas discussdes. Questdes etnico-raciais em livros didaticos de inglés
tém sido tema de estudos no Brasil h& pelo menos duas décadas. No entanto, uma das lacunas
identificadas em pesquisas linguisticas sobre questdes raciais é a auséncia do branco como tema
de estudo. O segmento racial que deu origem as praticas racistas acaba ficando isento do seu
lugar no que diz respeito as desigualdades raciais. Portanto, essa pesquisa qualitativa, de cunho
interpretativista e base documental, tem por objetivo analisar e demonstrar ‘se’ ¢ ‘como’ os
mecanismos da branquitude sdo acionados para reforcar a identidade racial branca como norma
e naturalizar a super-representacdo branca e euro-estadunidense em livros didaticos de lingua
inglesa produzida no Brasil. Com base nos dados coletados a partir de uma colecéo didatica
voltada para o Ensino Fundamental 2, foi feita uma analise dos contetidos referentes a cor das
pessoas representadas, as identidades sociais de raca e 0 modo como o status da lingua inglesa
como lingua franca e a dimensdo intercultural preconizadas na BNCC foram tratados em
relacdo a representacdo social e discussGes propostas, atestando que, a despeito de alguns
pontos positivos elencados, ainda ha o predominio da representacdo da identidade branca como
norma, com cidadania plena e uma diversidade maior de profissbes nas quais foram
representadas, o reforco do falante de inglés branco euro-estadunidense, além de equivocos e
falta de aprofundamento ao tratar de questbes pertinentes para a reflexdo critica acerca da
aprendizagem da lingua, na contramdo da proposta dos documentos oficiais. Os resultados
apontam para a legitimacao da branquitude como norma de humanidade, além de relacionar os
privilégios raciais dos brancos — que moldam a lingua inglesa como capital cultural

indispensavel & mobilidade e & ascenséo social — a perpetuacdo do racismo nos livros didaticos.

Palavras-chave: Branquitude; Lingua franca; Livro didatico.



ABSTRACT

The National Book and Textbook Program (PNLD) is intended to ensure that textbooks
distributed in Brazilian public schools comply with the legislation, guidelines and official
norms related to national Education. Currently, there are curriculum policies in force that seek
to recognize and value the identity, history and culture of Afro-Brazilians, in addition to
combating racism and discrimination through education. Textbooks can contribute to reinforce
or deconstruct racism and teaching and learning English is not left out of these discussions.
Ethnic-racial issues in English textbooks have been the subject of studies in Brazil for at least
two decades. However, one of the gaps identified in linguistic research on racial issues is the
absence of white as a subject of study. The racial segment that gave rise to racist practices ends
up being exempt from its place with regard to racial inequalities. Therefore, this qualitative
research, with an interpretive nature and documental basis, aims to analyze and demonstrate 'if'
and 'how' the mechanisms of whiteness are activated to reinforce white racial identity as a norm
and naturalize white and Euro-American over-representation in a textbook collection of English
produced in Brazil. Based on the data from the collection aimed at Elementary School, were
analyzed the contents referring to the color of the people represented, the social identities of
race and the way in which the status of the English language as a lingua franca and the
intercultural dimension advocated by the BNCC were treated in relation to social representation
and proposed discussions, attesting that, despite some positive points listed, there is still a
predominance of the representation of white identity as a norm, with full citizenship and a
greater diversity of professions in which they were represented, the reinforcement of the
European-American white English speaker, in addition to misunderstandings and lack of depth
when dealing with relevant issues for critical reflection on language learning, contrary to
suggested by official documents. The results point to the legitimation of whiteness as a norm
of humanity, in addition to relating the racial privileges of whites — which shape the English
language as an indispensable cultural capital for mobility and social ascension — for the

perpetuation of racism in textbooks.

Key words: Whiteness; Lingua franca; Textbook.
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1 QUANDO ME DEI CONTA DE QUE ERA BRANCA

1.1 Introdugéo

A primeira lembranca que tenho de uma tomada de consciéncia em relagdo as
consequéncias da branquitude foi através de um comentario de uma pessoa muito proxima e
gue me marca profundamente até hoje. Estdvamos aguardando na faixa de pedestres para
atravessar a rua, carros passando, até que essa pessoa (branca) exclamou: “Deus que me perdoe,
mas me da tanta raiva quando vejo um preto dirigindo um carro dele e eu ndo tenho um”.
Siléncio. Risos da pessoa. Era para ser uma piada, de muito mau gosto, mas eu ndo consegui
rir. Mais de quinze anos se passaram desde entdo e esse comentario ainda ecoa ha minha cabeca.
Lembro do choque, de ndo conseguir entender o porqué de uma pessoa pensar assim, 0 porqué
de se achar superior dessa forma. O porqué da palavra “raiva”.

Crescer no interior (Itabuna-Ba), em um bairro mais pobre e estudar em escola publica
durante boa parte de minha formacé&o escolar me ensinou muito sobre diferencas de classe, mas
nunca tive um despertar para questdes raciais tdo forte. Pessoas negras sempre fizeram parte do
meu circulo de convivéncia e a diferenca racial nunca saltou aos meus olhos. Em 2003, eu me
mudei para Salvador para fazer o curso de graduacéo na Escola de Teatro da UFBA. A mudanga
para Salvador, cidade mais negra fora da Africa, fez o assunto ‘raca’ ser mais visivel para mim.
Além de ser mais visivel, a questdo racial passou a ser mais explorada criticamente por conta
do meu feliz contato com a Cia Teatral Abdias Nascimento (CAN), nascida na Escola de Teatro
da UFBA em 2002, pouco antes da minha chegada. Liderados pelo entdo estudante de direcédo
e ativista Angelo Flavio, sdcio fundador da companhia e hoje premiado ator e diretor, estudantes
negros e negras passaram a discutir a auséncia tanto do protagonismo negro na cena baiana,
quanto de contetdo epistemoldgico de autores/as negros/as brasileiros/as e da Diaspora na
grade curricular da Universidade. Os espetaculos da companhia promoviam discussdes sobre o
genocidio negro nas periferias da cidade, sobre as consequéncias tragicas do racismo na mente
Humana e os efeitos e reflexos sociais na atualidade da aboli¢do ‘inconclusa’ em 13 de maio de
1888. Mesmo que ainda encarado como um problema distante de mim, um “problema dos
negros”, enfrentado por eles que, na pratica, ndo me dizia respeito, ter tido acesso a essas
discussoes foi determinante para a minha formagéo.

J& na segunda minha graduacdo, no Instituto de Letras da UFBA, cursando lingua
estrangeira moderna — Inglés, a questdo racial foi mais aprofundada através das minhas
incursdes pela Literatura. O primeiro livro em inglés que li foi o segundo livro da trilogia de

Chinua Achebe, icone da literatura nigeriana, No longer at ease. O livro me arrebatou de um
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jeito que ainda ndo consigo explicar. Logo depois, li o primeiro livro da trilogia, Things fall
apart®. A violéncia do processo de colonizagio, assim como suas consequéncias em territdrio
africano, mesmo que através desse recorte apenas com a Nigéria como pano de fundo, ficaram
escancaradas para mim como nunca antes, como em nenhuma aula de historia.

A partir de entdo, me dediquei a ler autoras e autores negros e negras que escreviam em
lingua inglesa, sempre que eu tivesse escolha, sobretudo para fazer trabalhos académicos
durante a graduacdo, que era voltada para a formacgédo em lingua inglesa. Eu ndo cursei Letras
Vernéaculas, pois o curso noturno do Instituto de Letras da UFBA contempla apenas uma
habilitacdo, ou vernacula ou de lingua estrangeira da escolha do/a estudante. Por esse motivo,
eu lia mais autores e autoras estrangeiros/as. Quanto mais eu lia e conhecia autores/as como
Chinua Achebe, Chimamanda Adichie, Alice Walker, Wole Soyinka, Ngtigi wa Thiong’o,
Maya Angelou, Toni Morrison, Angela Davis, bell hooks, aléem das brasileiras Concei¢édo
Evaristo, Carolina Maria de Jesus e Djamila Ribeiro, dentre outros e outras, mais minha
consciéncia racial se expandia e eu me entristecia. Entender os esquemas que tentam justificar
tantas opressdes, partindo de grupos cuja cor da pele se assemelha a minha e me sentir
responsavel também por isso, mesmo que indiretamente, era inevitavel.

Conclui 0 meu curso de graduacdo, me tornei professora de inglés da educacgdo basica
publica e escolhi o Subdrbio Ferroviario de Salvador como local de trabalho. O Subdrbio
Ferroviario compreende um conjunto de 22 bairros de Salvador. E uma regido periférica da
cidade, conhecida pela linha ferroviaria que ligava o bairro da Calcada, na Cidade Baixa, até o
bairro suburbano de Paripe, na regido noroeste de Salvador. Escolhi a regido do Subdrbio
porque sempre ouvia falar de pessoas que ja trabalhavam na rede estadual que, apesar de todas
as dificuldades e caréncias existentes nos bairros periféricos, os/as estudantes tinham um
vinculo maior com a escola por morarem no mesmo bairro onde estudam, o que fortalece a
comunidade escolar e possibilita uma melhor relacdo com a comunidade local. Trabalhei
durante trés anos num colégio em S&o Jodo do Cabrito e atualmente sou lotada numa escola no
bairro de Valéria, também um bairro periférico, mais conhecido, infelizmente, por ser um dos
bairros mais violentos de Salvador. Em ambos, o perfil de estudantes é o mesmo: tém um
profundo vinculo com a escola, sendo geralmente filhos e filhas de ex-alunos/as dos mesmos
colégios, moradores do bairro que se conhecem e com quem convivem diariamente dentro e

fora da escola.

1 O terceiro livro da trilogia é o Arrow of God.
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Em relagdo a minha prética pedagogica, um misto de alegria e conflito me dominava e
domina até hoje — a alegria de dar aulas para estudantes de escola publica, como eu fora um dia,
e conflito por lecionar uma das disciplinas que mais enfrentam resisténcia por parte dos
estudantes, a tal da lingua estrangeira (LE). A resisténcia com a lingua é também minha, o
conflito de ser a lingua global mais falada no mundo dos negdcios, imperialista, imposta pela
colonizag&o, da globalizago, como é vista por muita gente. Conflitos meus desde a época da
graduacdo. Como convencer meus alunos e alunas da importancia desse conhecimento, de
entender outras culturas, de se apropriar desse idioma como uma estratégia de resisténcia?

Gabriel Nascimento, pesquisador, escritor e professor da Universidade Federal do Sul
da Bahia (UFSB), em sua tese de doutorado, teoriza sobre as estratégias de professores/as
negros/as de lingua inglesa, que ressignificam o signo raca como uma via de resisténcia no
ensino de linguas. Nascimento (2020) fala de racializacdo no ensino de inglés que acontece em
diversas instancias. Centros privados de idiomas, por exemplo, representam um local de poder
ao qual pessoas brancas tém mais acesso e em cujo espaco estudantes negros/as que se
interessam pelo idioma experimentam a soliddo, por serem uma minoria presente, e 0
descrédito, como se ndo fossem capazes de aprender o idioma. Essa € uma forma de racializacao
do ensino de inglés, que acontece também ao ser constatado que a maioria dos/as professores
de inglés sdo brancos/as e normalmente professores/as negros/as sdo descredibilizados e
precisam provar o tempo todo que sabem a lingua que estdo ensinando. No caso da atuacdo na
educacdo basica, normalmente supBe-se que professores/as negros/as sao professores/as de
outras disciplinas, sobretudo da area de Ciéncias Humanas e o fato de se tratarem de professores
de lingua estrangeira causa surpresa. A racializacdo também se confirma quando estudantes
negros/as, sobretudo em contexto de escola publica, se interessam pelo idioma e enfrentam
descrédito da prépria familia, que ndo consegue vislumbrar vantagens no aprendizado da lingua
estrangeira.

A comunidade escolar geralmente contribui para esse descrédito, quando afirma que
estudantes “mal sabem o portugués direito, imagine aprender inglé€s”, visdo internalizada e
repetida pelos/as proprios/as estudantes, 0 que comprova a baixa autoestima linguistica e racial
(NASCIMENTO, 2020). Segundo o autor, essas sao algumas das mascaras brancas que habitam
a ‘zona do ndo-ser’ (FANON, 2008) de professores/as e estudantes no que concerne ao ensino-
aprendizagem de inglés, mascaras que podem ser ressignificadas, ao inveés de serem
reproduzidas, através de estratégias de reagdo a racializacdo. A lingua inglesa pode ser encarada
como estratégia de emancipacdo e capacitacdo. Se formar em instituicdes brancas ou

‘branqueadas’, como prefere o autor, ¢ uma forma de resistir. Levar um ensino de qualidade a
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estudantes que nédo teriam acesso a ele e tentar demové-los da ideia de que sdo incapazes, de
que s6 é possivel aprender o idioma se viajarem para fora do pais ou com o objetivo de viajar
para fora do pais, em suma, lutar contra o sistema de limitacdes imposto pela racializacdo do
ensino da lingua e que afetam diretamente estudantes sao estratégias de resisténcia. Aprender o
idioma, sair da zona do ndo-ser imposta pela racializagdo do ensino de inglés, € resistir.

Essas inquietacGes permeavam a minha cabeca e eu, que sempre pensei em um mestrado
na area de Literatura com um projeto voltado para a traducéo de textos de autoras negras do
inglés para o portugués, acabei arrebatada pela docéncia e pela vontade de pensar estratégias
de ensino/aprendizagem de inglés em contexto de escola publica. Assim surgiu minha vontade
de propor um projeto de mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura da
UFBA. Néo sabia como, com que tipo de pesquisa, nem em que teorias me embasar. Tudo era
muito novo na area de Linguistica Aplicada, mas eu sabia que queria falar de questdes étnico-
raciais, sobretudo por trabalhar com estudantes majoritariamente negros. Entendia que eu
precisava entender as questdes dos/as estudantes, dificuldades, anseios, problemas, adotando
uma pedagogia critica.

Mais de um ano depois, ja com as disciplinas cursadas, a pesquisa tomando forma,
decidi me inscrever no curso de extensao ofertado pela doutoranda Joelma Santos, também do
Programa de Pés-Graduacdo em Lingua e Cultura da UFBA, que se encaixava perfeitamente
no meu projeto: “Questdes étnico raciais e culturas de matriz africana no ensino de lingua
inglesa”. Mais perfeito, impossivel! Teria todo o direcionamento necessario acerca das questdes
étnico-raciais. Formamos um grupo de discussdes bastante engajado e transformador para as
vidas dos/das participantes, professoras e professores de inglés de Salvador, publico-alvo da
pesquisa. E, de repente, eu me vi no papel inverso. O grupo era composto em grande maioria
por mulheres negras, poucos homens negros ou pardos. E 14 estava eu, a “representante branca”,
junto com uma outra colega de profissdo. Porém, esta Gltima, por ter ligagdo com o candomblé,
religido de matriz africana e muito difundida em Salvador, tinha um algo a mais de identificacéo
com o grupo. Num instante eu passei a ser a principal referéncia branca do grupo, a pessoa que
néo tinha experienciado situacgdes raciais dolorosas que sempre emergiam nas discussdes, que
apresentava o ponto de vista de quem nao tinha a dimensao da profundidade do problema, e
que estava ali para absorver todo o aprendizado dentro de uma experiéncia ainda mais
transformadora e importante para mim.

Ja pela metade do curso fui apresentada ao conceito de banquitude — whiteness. Ja ouvia
falar sobre o termo, mas ainda néo tinha lido de forma aprofundada sobre ele. A branquitude

seria entendida como tragos da identidade racial do branco brasileiro, de acordo com Maria
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Aparecida Bento, psicologa e ativista brasileira, diretora do Centro de Estudos das Relacbes de
Trabalho e Desigualdades, que atua na reducdo das desigualdades raciais e de género no
ambiente de trabalho. Organizadora do livro Psicologia Social do Racismo, em parceria com
Iray Carone, também pesquisadora sobre relaces raciais no Brasil, Bento (2014) chama
atencdo para o “siléncio, omissdo ou distor¢do” no que diz respeito a participa¢do do branco
nas desigualdades das relacGes raciais brasileiras. Estudar e problematizar somente o negro ao
tratar das desigualdades raciais, segundo Bento, reitera que este, em tese, é um problema apenas
do negro, excluindo o papel do branco no problema.

O silenciamento do papel do branco nas diferentes dimensdes das desigualdades raciais,
mesmo entre 0s brancos que combatem a opressdo, é problematizado por Bento. Segundo ela,
esse seria 0 primeiro sintoma da branquitude: reconhecem as desigualdades raciais, mas ndo as
associam a discriminagdo, como se esse fosse um “legado inerte de um passado no qual os
brancos parecem ter estado ausentes” (BENTO, 2014, p.27).

Com as leituras, automaticamente, pensei na minha pesquisa, pois era 0 que eu estava
fazendo — falando do outro, do problema do outro, da falta de representacdo do outro. Bento
(2014), nos seus escritos, cita as pesquisas de Edith Piza (1998), estudiosa branca que se
dedicou ao estudo dos brancos e que destaca alguns pontos sobre a branquitude, como néo ter
de pensar sobre o significado de ser branco. Ser branco, segundo Piza, seria uma hierarquia em
um contexto de ideologia e de préatica da supremacia branca. Inevitavel lembrar da histéria da
raiva do “preto dirigindo o carro”, contada na abertura deste capitulo, e a minha tomada de
consciéncia sobre a branquitude, mesmo sem saber nomear e conceituar o termo naguele
momento.

Bento (2014) também faz referéncia ao trabalho de Janet Helms (1990), que descreve
seis estagios de desenvolvimento do que essa autora chama de evolucdo de uma possivel
identidade racial branca ndo racista. Os estagios sdo nomeados como: contato, desintegracao,
reintegracdo, falsa independéncia, imersao/emersdo e autonomia. O contato é descrito por
Helms (1990) como uma curiosidade ou medo de pessoas negras, baseada em estere6tipos
aprendidos ao longo do tempo, a fim de restringir a consciéncia das questfes raciais. Segundo
a autora, h& pessoas que podem permanecer nesse estagio para sempre. Outras, através de
diversas experiéncias e interacfes, entram no estagio de desintegracao e passam a compreender
0 racismo institucional e cultural. Surgem os sentimentos de culpa, vergonha, raiva por
entenderem os privilégios dos quais se beneficiam e perceberem o papel dos brancos na
manutencdo desses privilégios. Caso o sentimento de culpa e vergonha continuem

predominando, a pessoa atinge o estagio da reintegragdo, que pode causar uma readequacao do
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sistema de crencas para justificar o racismo, culpar as vitimas e gerar medo e raiva contra negros
por conta do mal-estar emocional. Ainda de acordo com Helms, é comum brancos estagnarem
nesse estagio.

Por outro lado, se esse sentimento de culpa é combatido, é possivel mudar para o estagio
da falsa independéncia, o primeiro estagio de uma identificacdo racial positiva. O individuo
discorda dos privilégios dos brancos, validam os esforcos das pessoas negras que enfrentam o
racismo, mas ainda ndo consegue se enxergar como uma pessoa branca e antirracista ao mesmo
tempo.

Numa busca por uma maneira mais ‘confortivel’ de ser branco, de se conectar a sua
propria identidade branca e de ser antirracista, desenvolve-se a 0 estagio da imersdo/emersao.
Esse estagio geralmente é acompanhado por uma profunda preocupacdo com o entendimento e
a conexdo com outros brancos que estdo ou tém lidado com questdes ligadas ao racismo. Um
caminho adotado pode ser ler sobre pessoas brancas antirracistas e buscar modelos de mudanga
através de pessoas que passaram por processos semelhantes de desenvolvimento de identidade.

Finalmente, no estagio de autonomia, ha a internalizacdo de uma nova percep¢éo do que
é ser branco. Inicia-se um processo continuo de “esfor¢os pessoais para confrontar a opressao
e o racismo em sua vida cotidiana” (BENTO, 2014, p. 44), uma busca ativa pela justica social,
0 que exige abertura a novas formas de pensar aspectos culturais e raciais. Os estagios
identificados por Helms (1990) apontam caminhos para uma identificagéo racial positiva como
pessoa branca, que entende que se beneficia de privilégios que fazem parte de uma estrutura
racista de sociedade que vai além de nosso controle, e se propde a se tornar um/a antirracista
ativo/a, agente de mudancas efetivas.

Ler sobre os estudos de Piza e Helms me trouxe alivio e discernimento transformado
em combustivel para a pesquisa. Me enxerguei em cada um daqueles estagios. A cena sobre o
carro se tornou ainda mais significativa para mim, ponto chave de tomada de consciéncia e
mudanga. O sentimento de culpa desencadeado depois do meu contato com as questdes raciais
abordadas nas obras literarias estrangeiras e brasileiras ja mencionadas anteriormente, a raiva
dos brancos responsaveis por todo um sistema de opressao muito bem elaborado para o
beneficio de uns e opressdo de outros, o incdmodo de ser branca e, consequentemente, ser
beneficiada por esse sistema de opressdo, ficaram muito aflorados em mim durante bastante
tempo e permanecem latentes, é preciso admitir.

Mesmo assim, eu ainda ndo havia materializado as fases de imersdo/emersdo e
autonomia até ler sobre branquitude e as coisas comegarem a se encaixar e a fazer sentido. Com

essa tomada de consciéncia, decidi continuar falando das relagdes raciais no ensino de lingua
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inglesa em contexto de escola publica, mas colocando o ‘branco’ em questdo, ou seja, marcar
0 ndo marcado (NASCIMENTO, 2021). Evidenciar as marcas da desigualdade, o excesso de
representatividade do branco, ou seja, daqueles que habitam a zona da existéncia, ou a ‘zona do
ser’. E ndo apenas por esse ser o meu ‘lugar de fala’ (RIBEIRO, 2017), ou seja, o lugar de
pessoa branca que eu ocupo socialmente, no qual eu me reconheco, a partir do qual eu posso
falar com propriedade; esse é também o meu lécus de enunciagdo atual, que Nascimento (2021)
elucida que ndo € um lugar determinado, encerrado. Embora em meu caso esta seja uma posi¢do
supostamente estavel, visto que eu ocupo o lugar dos que habitam a ‘zona do ser’, esse l0cus
foi produzido a partir do conhecimento e compreensdo de outras vozes que ja falam dessa
importancia de marcar o ndo marcado e das minhas recentes experiéncias vividas, sobretudo
académicas.

Minha escolha de tratar de questdes étnico-raciais, de falar de uma educacéo antirracista
sendo uma pessoa socialmente branca ja foi questionada em apresentagdes da pesquisa antes de
eu ter me aprofundado nos estudos sobre a branquitude. Na época me “justifiquei” me
amparando na Lei No. 10639/03 que esta em vigor, que tornou obrigatorio o ensino de Historia
da Africa e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de todo o territorio brasileiro e que a minha
obrigacdo era aplica-la na minha pratica pedagdgica, além do meu publico de estudantes ser
caracterizado por estudantes negros e negras em sua maioria. Portanto, eu estava tentando
buscar formas de contemplar os interesses deles e delas na minha pratica, ou seja, tentava focar
em estratégias que possibilitassem aos/as estudantes ‘trazerem seus corpos de volta’,
(NASCIMENTO, 2021), levantando questionamentos para que eles/elas pudessem agir
politicamente contra as narrativas racistas. Eu, realmente, acreditava nisso na época do
questionamento e ainda o considero valido. Porém, agora percebo que falar do que é silenciado
e de quem silencia pode trazer muito mais contribui¢fes para a pesquisa do que o contrario.
Como reflete o referido autor, para trazer o corpo de volta € necessario marcar o0 ndo-marcado,
isto é, “marcar o lécus de enunciacdo que permanece pressuposto, mas que deve passar ao
mundo do posto” (NASCIMENTO, 2021, p. 67).

1.2 Quebrando o espelho branco

Quando se fala raca, hoje, no contexto da ‘educacdo das relagdes étnico-raciais’ fala-
se na importancia de um ajustamento civilizacional de prestacdo de contas, de ajustes
com relacdo a uma grande divida historica surgida a partir do longo periodo de
escravidao imposta a africanos pelos brancos e sofrida por africanos. Alias, quando se

2 A Lei No. 10639/03 estabeleceu a obrigatoriedade da inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo das escolas brasileiras.
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fala raca, parece que se visualiza exclusivamente a raca negra. Talvez se tenha que
voltar a pergunta sobre a ‘raga branca...” (PINHEIRO, 2014, p. 112-113).

A Lei No. 10639/2003 tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas de todo o territorio brasileiro. Desde sua san¢do, muitos estudos e
pesquisas tém promovido debates acerca de sua aplicabilidade em todas as disciplinas do
curriculo escolar, inclusive no ensino da lingua inglesa; acerca da formacéo de professores e
professoras e instrumentalizacdo para um ensino que inclua questdes étnico-raciais com
propriedade e contedo representativo; sobre o impacto na identidade de estudantes negros e
negras; pesquisas com sugestdo e criacao de materiais de apoio para diversas disciplinas e niveis
de ensino; analises e adaptacBes de materiais didaticos para que contemplem o que preconiza a
lei, dentre outros temas pertinentes a grandiosidade e importancia do tema na educacdo e na
sociedade brasileira.

A criacdo dessa lei é resultado da acdo do Movimento Negro Brasileiro, protagonista
desse processo histérico de luta que transformou saberes emancipatorios em reivindicacdes que
se tornaram politicas publicas (GOMES, 2017). A referida lei € apenas uma dessas conquistas.
Na introducéo de seu livro O Movimento Negro Educador, Nilma Lino Gomes (2017) afirma
gue o Movimento Negro tem um papel fundamental como educador, articulador de saberes e
sistematizador de conhecimentos sobre a questdo racial no Brasil. Intelectuais e
pesquisadores(as) negros(as) sdo responsaveis por muito do que sabemos sobre educacdo para
relacBes raciais, questdes da diaspora africana no Brasil, agdes afirmativas, reconhecimento e
representatividade, sendo “produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo
hegemdnicos e contra-hegemonicos de nossa sociedade” (GOMES, 2017, p. 16). Segundo a
autora, nunca a Universidade produziu, debateu e aprendeu tanto sobre as desigualdades raciais
como no momento atual da luta pelas a¢c6es afirmativas.

A educacdo das relacBes étnico-raciais € um tema bastante abrangente. O Movimento
Negro vem construindo um “projeto educativo emancipatorio” que visa a educagdo como
processo de formacdo humana e reeducacdo do negro e da negra sobre si mesmos através de
um processo social, cultural, pedagdgico e politico sobre seu lugar de direito na sociedade
brasileira. Além disso, visa a reeducagdo dos “outros segmentos €tnico-raciais e sociais na sua
relacdo com o segmento negro da populacdo, suas lutas por direitos e suas conquistas”
(GOMES, 2017, p. 130).

Uma das lacunas identificadas nas pesquisas relacionadas as questfes étnico-raciais no
Brasil ¢ a “reeducagdo dos outros segmentos étnico-raciais”, sobretudo 0 segmento que deu

origem as préaticas racistas em séculos de opressdes que tanto necessitam ser reparadas, 0
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branco. Para alguns autores dos estudos sobre a branquitude citados/as neste trabalho (BENTO
(2014); PIZA (2014); PINHEIRO (2014), CARDOSO (2008, 2010, 2011, 2014a, 2014b);
LOPES (2013, 2016), FRANKENBERG (2004), SCHUCMAN (2012), existe uma isen¢ao do
lugar do branco no que diz respeito as desigualdades raciais e essa caracteristica se reflete nas
pesquisas. Pensando nessa lacuna e propondo articular questdes étnico-raciais ao ensino de

linguas, desenvolvi a presente pesquisa.

1.2.1 Raca e ensino de inglés: caminhos que se cruzam

Aliar questfes raciais e ensino de lingua inglesa faz todo sentido para a discussao
proposta, uma vez que muitas teorias criadas, discursos e posicionamentos ao longo da Historia,
sobretudo em relacdo a colonizacdo e violéncia, acabam se vinculando ao inglés. Alastair
Pennycook, estudioso da linguagem e suas préaticas sociais e culturais, por exemplo, explica um

pouco a respeito dessa relagéo:

Me parece, tendo estado envolvido por muitos anos com o ensino do inglés
como segunda lingua ou lingua estrangeira, que existem ligacdes profundas e
indissolUveis entre as préaticas, teorias e contextos do ensino de inglés e a
histéria do colonialismo. Tais conexdes, quero sugerir, s&0 muito mais
profundas do que tragar paralelos entre a atual expansdo global do inglés e a
expansdo colonial que o precedeu. Em vez disso, quero argumentar que as
teorias e praticas da ELT [Ensino de Lingua Inglesa] que emanam das antigas
poténcias coloniais ainda carregam os tracos dessas historias coloniais, tanto
devido a longa histéria de conexdes diretas entre o ensino de inglés e o
colonialismo quanto porque tais teorias e praticas derivam de culturas europeias
mais amplas e dessas ideologias que sdo produto do colonialismo. Em certo
sentido, entdo, o ensino de inglés é um produto do colonialismo ndo apenas
porque é o colonialismo que produziu as condigdes iniciais para a disseminagdo
global do inglés, mas porque foi o colonialismo que produziu muitos dos modos
de pensar e agir que ainda fazem parte do Ocidente. A cultura europeia /
ocidental ndo apenas produziu o colonialismo, mas também foi produzida por
ele; o ensino de inglés ndo apenas foi carregado nas costas do colonialismo para
0s cantos distantes do Império, mas também foi produzido por essa viagem
(PENNYCOOK, 2002, p. 19 apud NASCIMENTO, 2019, p. 59).

Entender esses modos de pensar que levaram a agdo e opressao atraves do colonialismo
e correlaciona-los com as teorias raciais, o imperialismo, a expansdo da lingua inglesa, o
guestionamento dos estudos criticos da branquitude articulados ao ensino de inglés é o caminho
a ser trilhado por esta pesquisa. Dentre as possibilidades de relacionar minha area de atuagao
como professora de inglés na educacao basica estadual com o debate das questdes étnico-raciais
tanto no ensino quanto na expansdo da lingua inglesa, escolhi o material didatico como objeto
de investigacdo. O livro didatico (doravante LD) é considerado um guia e um material de

suporte importante, muitas vezes o Unico, tanto para professores quanto para aprendizes
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(SIQUEIRA, 2010), servindo como fonte principal de insumo linguistico e cultural, assim como
base para a pratica de sala de aula de aprendizes (SIQUEIRA, 2012). No entanto, os LDs néo
servem apenas a fins didaticos; eles tém um papel politico importante e sdo carregados de
ideologia (RAJAGOPALAN, 2012). Com base nisso, acredito ser relevante explorar a colecéo
didatica que é base para a minha pratica pedagdgica como professora de inglés numa escola
publica estadual de Salvador, com a finalidade de identificar como as questBes étnico-raciais,
tema que sempre busco articular em minhas aulas, estdo sendo abordadas no principal material
de apoio que tenho ao meu alcance no trabalho com os/as estudantes.

Para tanto, nesta pesquisa de mestrado, analisei a cole¢cdo Way to English for Brazilian
Learners, da Editora Atica, de autoria de Claudio Franco e Kétia Tavares (2018), pois esta foi
a colecdo adotada ndo apenas na unidade escolar onde eu sou lotada, mas em todas as escolas
publicas estaduais de Salvador. Esta colecdo foi selecionada através do edital do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (doravante PNLD) para o ano de 2020 (BRASIL,
2019b), destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas para os anos finais do Ensino
Fundamental das redes estaduais, municipais e distrital que estardo disponiveis até o ano de
2023 nas unidades escolares, quando serdo substituidas por novos livros selecionados através
de um novo edital. Geralmente, as colecOes selecionadas para o ensino fundamental sdo
utilizadas durante quatro anos, duracdo de um ciclo do segmento dos anos finais — do 6° ao 9°
ano. Para a sele¢do das colec@es didaticas € adotado o modelo de escolha que melhor se encaixe
as necessidades de cada estado. No caso do PNLD 2020 — Obras Didéticas, 0 modelo escolhido
pela rede de ensino do estado da Bahia resultou na distribuicdo da mesma colecéo didatica de
lingua inglesa para todas as escolas de Salvador e regido metropolitana, conforme sera melhor
explicado posteriormente. Por essa razéo, acredito ser ainda mais relevante a iniciativa dessa
pesquisa, por se tratar de um material que fara parte da pratica pedagogica de centenas de
escolas, ndo apenas isoladamente na unidade escolar da qual faco parte.

A avaliagdo das obras didaticas submetidas a inscricdo no PNLD 2020 tem a finalidade
de garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producao de
materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira, em
conformidade com os objetivos da legislacdo da Educacdo Bésica. Um dos critérios da
avaliacdo objetiva assegurar que 0s materiais contribuam para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem nos anos finais do ensino
fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)
(BRASIL, 2017) — documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens

essenciais que todos/as os/as alunos/as devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
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da Educacdo Bésica. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica, orientada,
segundo seu texto, pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (doravante DCNs) (BRASIL, 2001) — normas
obrigatdrias para a Educacdo Bésica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino.

Antes da implantacdo da BNCC, os curriculos pedagogicos das escolas eram criados
com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998) — diretrizes
elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo de orientar os educadores por meio da
normatizacdo de alguns fatores fundamentais relativos a cada disciplina, que permanecem
validos como documentos orientadores ndo obrigatdrios. Tal obrigatoriedade em todos os
curriculos de todas as redes do pais, publicas e particulares, foi transferida para a BNCC apds
sua aprovacao.

No que tange ao ensino de lingua inglesa, vale destacar uma mudanca principal na
transicdo dos PCNs para a BNCC. No primeiro, a lingua inglesa tinha o status de lingua
estrangeira, aquela do ‘estrangeiro’, oriunda de paises hegemonicos, cujos falantes servem de
modelo a ser seguido. Ja no documento norteador atual, a lingua inglesa adquire status de lingua
franca, ou seja, a lingua que varias pessoas, que falam idiomas diferentes, adotam para se
comunicarem entre si, deslocando a lingua de um modelo ideal de falante para um modelo mais
real, com suas diferencas culturais e variacGes linguisticas decorrentes das situacdes de uso e
das comunidades que a falam.

E importante destacar que a versio aprovada da BNCC tem sido bastante tensionada
(SANTANA; KUPSKE, 2020), tanto pela exclusdo da possibilidade de outras linguas
integrarem o curriculo (SILVA JUNIOR; FERNANDEZ, 2019, SILVA; TRAMALLINO,
2020), ja que a BNCC apresenta o inglés como componente curricular obrigatério, sem
orientacdo de ofertas de outros idiomas de acordo com as necessidade de cada comunidade
escolar, quanto pelo conflito epistemoldgico (DUBOC, 2019) observado entre a normatividade,
consenso e padronizacgdo proposta no curriculo nacional comum e a natureza fluida e situada
atribuida aos recentes debates sobre Inglés como Lingua Franca (ILF). Contudo, para fins da
presente pesquisa, me vinculo a Duboc (2019) a qual propde um olhar positivo para a presenga
do ILF na BNCC, considerando os preceitos trazidos no texto introdutorio na tentativa de
romper com praticas convencionais, sobretudo em relacdo a visdo da lingua inglesa que
contempla a interculturalidade, ndo apenas os paises hegemdnicos. Resta saber se esses

preceitos séo colocados em pratica nas colecoes didaticas.
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Outro critério de avaliagdo proposto no edital do PNLD 2020 é a conformidade aos
preceitos legais instituidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — diretrizes que
orientam a formulacdo de projetos comprometidos com a educacdo de relagfes étnico-raciais
positivas e empenhados na valorizagao da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos.
As obras didaticas que ndo obedecem aos preceitos propostos neste documento, dentre outros,
sdo excluidas durante a selecdo. A colecdo que sera analisada nesta pesquisa foi aprovada neste
edital, logo, subentende-se que a obra estd em conformidade no que diz respeito as questdes
étnico-raciais e as implicacdes deste debate nos materiais didaticos, como, por exemplo, a
necessidade de explorar a diversidade racial e cultural — tanto em relagéo a raga e etnia, quanto
no que toca a diversidade linguistica do inglés como lingua do mundo.

A falta de diversidade dos materiais didaticos de lingua inglesa é uma realidade e uma
questdo explorada por estudiosos/as do tema desde a criacdo da Lei No. 10639/03 e a incluséo
dos livros didaticos de lingua estrangeira (inglés e espanhol, a época) no PNLD, o que ocorreu
apenas em 2011. Com o pioneirismo de Ferreira (2012, 2013, 2014), investigacdes recentes
(SANTOS, 2011; SMITH, 2013; CAMARGO; FERREIRA, 2014; MASTRELLA-DE-
ANDRADE; RODRIGUES, 2014, CONTI; MASTRELLA-DE-ANDRADRE, 2015;
DAMBROS, 2016; BEZERRA; NASCIMENTO; FERREIRA, 2018) tém demonstrado que a
identidade racial branca ainda é vista como norma no LD de inglés, que trazem uma ideia de
populacdo homogénea, além de propagar uma ideologia que valoriza a cultura estadunidense
ou inglesa, considerando-as superiores as demais (CAMARGO; FERREIRA, 2014). Em suma,
os LD de inglés ainda pecam na adequacao a proposta da Lei No. 10639/03.

1.3 A trilha da pesquisa

Correntemente, as pesquisas que relacionam identidades sociais de raca em materiais
didaticos de lingua estrangeira dao foco a presenca de estereétipos e falta de representacao de
pessoas negras. Isto posto, pretendo, na direcdo do que € proposto pelos estudos criticos da
branquitude, contribuir com o tema dando énfase ao lugar do branco no tocante as
desigualdades raciais, investigando a atuacdo do curriculo oculto (FERREIRA, 2014) que
privilegia um perfil hegemonico de sociedade.

Para tanto, pretendo analisar e demonstrar ‘se’ e ‘como’ os mecanismos da branquitude
sdo acionados para reforcar a identidade racial branca como norma e naturalizar a super-
representacdo branca e euro-estadunidense numa colecdo didatica de lingua inglesa produzida

no Brasil. Esta é uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativista (MOITA LOPES, 1994)
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de base documental (CELLARD, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986; SA-SILVA et al. 2009) que
buscou responder as seguintes perguntas:

1. Qual é a cor predominante das pessoas representadas na colecdo Way to English for
Brazilian Learners usada no meu contexto escolar?

2. Como as identidades sociais de raga sdo representadas na referida cole¢ao?

3. De que modo o status da lingua inglesa como lingua franca e a dimenséo intercultural
propostos na BNCC sdo tratados em relacédo a representacao social e as discussdes apresentadas
na colecdo analisada?

Para Moita Lopes (1994), a investigagdo de natureza interpretativista faz-se bastante
adequada ao tipo de dados de trabalhos dessa natureza, em especial porque no caso da proposta
que aqui delineio, a investigacdo envolve uma pluralidade de vozes em acdo no mundo social,
relacionando questdes relativas a poder, ideologia, historia e subjetividade. Segundo o autor,

Na visdo interpretativista, os multiplos significados que constituem as
realidades sO sdo passiveis de interpretacdo, ndo sdo passiveis de
padronizacdo. O Unico prego a pagar € a subjetividade, ou melhor, a
intersubjetividade, os significados que os homens, ao interagirem uns
com 0s outros, constroem, destroem e reconstroem. E é justamente a
intersubjetividade que possibilita chegarmos mais préximo da
realidade que é constituida pelos atores sociais — ao contrapormos 0s
significados construidos pelos participantes do mundo social (MOITA
LOPES, 1994, p. 332).

A realidade constituida por atores sociais se expressa de diversas formas. Uma delas €
através dos documentos produzidos nos mais variados contextos. Ludke e André (1986)
defendem a importancia do uso de documentos em investigacdes educacionais. Segundo 0s
autores, os documentos — leis, normas, pareceres, regulamentos, livros, estatisticas, arquivos
escolares, dentre outros — representam uma fonte natural, estavel e rica de informagdes que
pode servir de base para diferentes estudos e dos quais podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declara¢bes do pesquisador.

Diante da abundancia de tipos de documentos e das inimeras formas de agrupa-los,
Cellard (2008) propde uma divisdo que balizara essa pesquisa. O autor divide os documentos
entre arquivos publicos (arquivos governamentais, jornais, revistas, periodicos e quaisquer
documentos distribuidos), privados (documentos diversos com acesso mais restrito) e pessoais.
No caso desta pesquisa, que se utiliza da analise documental como método de coleta de dados,
serdo utilizados arquivos publicos educacionais — livro didatico e documentos referenciadores
da Educacéo pertinentes para a anélise.

Cellard (2008) também chama atencdo para a necessidade de avaliar adequadamente e

com um olhar critico a documentacdo que se pretende analisar, propondo cinco dimensfes de
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avaliacdo. A primeira delas é o contexto, ou seja, 0 exame do contexto social global — a
conjuntura politica, econdmica, social e cultural — em que o documento foi produzido, contexto
no qual seu(s) autor(es) e leitores aos/as quais ele foi destinado mergulhavam. Para Cellard,
(2008, p. 299), “tal conhecimento possibilita apreender os esquemas conceituais de seu ou de
seus autores, compreender sua reacgdo, identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos
quais se faz alusdo, etc.”.

O exame do contexto social global, imprescindivel para esta pesquisa, foi feito no
Capitulo 2, Descobrindo o passado para entender o presente, no qual investigo o surgimento
do conceito de raga, a etimologia do termo, como o racismo foi concebido, as motivagdes para
a sua criacdo e os procedimentos cuidadosamente arquitetados através da ciéncia para a sua
legitimacdo social e académica. Logo apds, detalho o papel da linguagem nesse processo de
legitimacdo, evidenciando o imbricamento entre a disseminacdo das ideias sobre raca, as
praticas, teorias e contextos do ensino de inglés e a histéria do colonialismo, culminando no
legado do imperialismo linguistico e suas consequéncias. Por fim, abordo como esses contextos
historico e linguistico se refletem aqui no Brasil, dando origem ao chamado mito da democracia
racial brasileira. Reflito, ainda, sobre os estudos criticos da branqutiude que evidenciam o papel
do branco nessa construcao racial e como os privilégios da branquitude sdo mascarados através
das estruturas de poder.

As reflexdes delineadas no Capitulo 2 sdo fundamentais para o desenvolvimento da
segunda dimensdo de avaliacdo dos documentos a serem analisados, a dos autores, ja que,
conforme Cellard (2008, p. 300), “ndo se pode pensar em interpretar um texto, sem ter
previamente uma boa ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos
motivos que a levaram a escrever”. O autor chama aten¢do para o fato de que, sobretudo num
passado relativamente distante, apenas os individuos que pertenciam a classe considerada
‘instruida’ podiam expressar seus pontos de vista por meio da escrita, sendo necessario,
portanto, ler nas entrelinhas e compreender o que os outros viviam. Lidke e André (1986, p.
40) corroboram com essa visdo e afirmam que o propésito da analise documental é, também, o
de “fazer inferéncia sobre os valores, sentimentos, inten¢des e a ideologia das fontes ou dos
autores dos documentos”. Dessa forma, adicionam os autores, “essas escolhas dos autores
devem ser consideradas um dado a mais na analise” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 40).

Portanto, com o intuito de investigar as intengfes implicitas presentes no objeto de
estudo transmitidas por seus autores, no Capitulo 3, Representando a ficgdo: consolidacéo da
norma branca, articulo os mecanismos retéricos e politicos da branquitude descritos no capitulo

anterior com 0s mecanismos culturais e sociais também envolvidos do processo de
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estabelecimento da hegemonia branca. Em seguida, associo a consolida¢do do branco como
norma com o fendbmeno das representagdes sociais e seu papel na sedimentagédo das narrativas
hegeménicas reproduzidas pela linguagem no nosso imaginario coletivo. Finalmente, destaco
a influéncia do fenbmeno das representagdes sociais na educacdo, evidenciando seu papel de
naturalizacdo das hierarquias raciais no livro didatico, sobretudo no de lingua inglesa, idioma
que é extremamente atravessado por relacdes de poder, assim como os discursos por tras de sua
oferta como componente obrigatorio na educacdo bésica brasileira.

Outras duas dimensbes da analise documental apontadas por Cellard (2008) sdo a
autenticidade e a confiabilidade do texto, que, no caso do livro didatico usado no contexto em
que a pesquisa aconteceu, por ser um documento publico selecionado por um edital pablico
(PNLD 2020, ja referido), ndo cabe questionamentos dessa ordem. Ja a natureza do texto
(teoldgica, médica, juridica, educacional, etc) é de facil identificacdo, se tratando de
documentos do ambito educacional. Por fim, Cellard (2008) aborda os conceitos-chave e a
I6gica interna do texto, que consiste numa precaucéao de delimitar adequadamente o sentido das
palavras e dos conceitos, avaliando sua importancia e seu significado, segundo o contexto
preciso em que eles sdo empregados.

Neste sentido, para auxiliar no processo de inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producdo/recepcdo das mensagens (BARDIN, 2016) contidas nos objetos de
investigacdo de uma pesquisa de natureza qualitativa, é recorrente a utilizacdo da anélise de
conteddo como método de analise de dados, adotado neste trabalho. Segundo Bardin (2016), a
analise de contetdo € um recurso utilizado quando se pretende compreender para além dos
significados imediatos dos dados, ir além das aparéncias. E um método sutil que corresponde &
superacao da incerteza de que o que se julga ver na mensagem estara efetivamente contida la e
gue essa visdo possa ser partilhada por outras pessoas. Além disso, 0 método pode proporcionar
0 enriquecimento da leitura, uma vez que contetdos e estruturas que confirmam ou ndo aquilo
que se pretende demonstrar e elementos de significacbes que conduzam a descricdo de
mecanismos inicialmente ndo compreendidos podem ser descobertos e esclarecidos.

Ainda segundo a autora, a andlise de contetdo possui duas fungdes: uma tentativa
exploratoria que aumenta a predisposicao para a descoberta, chamada de funcdo heuristica, e a
funcdo de servir para provar hipéteses ou afirmacdes provisorias, confirmando ou infirmando
0 que se pretende verificar, ou seja, a funcéo de administracdo da prova. Ambas podem coexistir
e se complementarem. A andlise pode acontecer “as cegas”, aplicada de maneira quase
aleatoria, podendo “fazer surgir hipoteses que, servindo entdo de guias, conduzirdo o analista a

elaborar as técnicas mais adequadas a sua verificagdo” (BARDIN, 2016, p. 36) ou ja
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direcionada a uma problematica tedrica, em que os analistas poderdo “‘inventar’ novos
instrumentos suscetiveis, por sua vez, de favorecer novas interpretacdes”. No decorrer deste
processo “torna-se necessario saber a razdo por que se analisa, e explicita-la de modo que se
possa saber como analisar. Daqui, a necessidade de especificar hipoteses e de enquadrar a
técnica dentro de um perfil tedrico” (BARDIN, 2016, p. 133). No caso desta investigagcdo, como
ja exposto, ja havia uma problematica teorica direcionada a analise dos dados.

Sobre os procedimentos da analise de conteudo, a autora cita a descri¢do analitica do
conteddo das mensagens através de procedimentos sistematicos e objetivos. Esta é a proposicado
de andlise por categorias homogéneas, exaustivas, exclusivas e adequadas, regras nem sempre
aplicaveis, como afirma a autora. E um primeiro passo na analise e, a partir do tratamento das
mensagens que foram categorizadas e descritas, € possivel inferir conhecimentos sobre estas
mensagens, deduzir saberes dos contelidos, tais como as causas ou antecedentes da mensagem
e sua possivel consequéncia. A articulacdo entre a superficie dos textos, descrita e analisada e
a deducdo ldgica dos fatores que determinam essas caracteristicas, auxiliam na fundamentacao
do passo final, que ¢ a interpretacdo dos dados.

Segundo Bardin (2016, p. 125), a analise de conteddo apresenta as seguintes etapas no
Seu processamento:

1) Pré-anélise: em que o pesquisador vai realizar a "escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacgdo das hip6teses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores
gue fundamentem a interpretacéo final™;

2) Exploracdo do material: que consiste num estudo aprofundado do material, orientado
pelas hipoteses e pelo referencial tedrico e que envolvem procedimentos como a codificacéo, a
categorizacao e a classificacdo, buscando sinteses coincidentes e divergentes de ideias;

3) Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretacdo: em que resultados brutos tratados
de maneira a serem significativos e validos. Operagdes estatisticas simples (porcentagens)
permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam
e pdem em relevo as informacgdes fornecidas na analise. A partir dos resultados, o analista pode
propor “inferéncias e adiantar interpretacdes a propodsito dos objetivos previstos — ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2016, p. 131).

Em suma, é preciso codificar o material, transformar os dados brutos para atingir uma
representacdo do contetdo ou da sua expressdo que podem servir de indices, ou seja, um sistema
de andlise categorial (classificagdo de palavras por conceitos-chave ou titulos conceituais).

Nessa direcdo, no Capitulo 4, O livro de inglés na cidade mais negra do Brasil, a

principio, eu explico as etapas do edital do PNLD 2020, através do qual a colecéo analisada foi
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selecionada, e detalho informagGes sobre como se deu o processo de escolha da referida cole¢do
no estado da Bahia, meu contexto de atuacdo. Entdo, retomo conceitos-chave da perspectiva da
colecdo importantes para balizar a analise da colecdo didatica, tais como concepcdo de
linguagem adotada e objetivos da colecdo. Discorro, também, sobre os documentos referenciais
nos quais 0s autores da colecdo se embasaram para a sua criagdo com destaque para a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), destacando competéncias e principios
pertinentes para a investigacdo. Além disso, contextualizo brevemente o conceito de inglés
como lingua franca, presente na fundamentacao da colecéo, refletindo a mesma orientacao que
aparece na teoria da BNCC ao embasar o ensino do componente “Inglés” e nao mais “Lingua

Estrangeira Moderna”. Por fim, parto para a apresentacao dos dados quantitativos e qualitativos

coletados levando em consideracao os seguintes objetivos:

Objetivo geral

e Analisar e demonstrar SE e COMO o0s mecanismos da branquitude sdo acionados para
reforcar a identidade racial branca como norma e naturalizar a super-representagdo
branca e euro-estadunidense na cole¢cdo Way to English for Brazilian Learners, usada

no meu contexto escolar.

Objetivos especificos

e Identificar a cor predominante das pessoas representadas na referida colecéo.

e Analisar como as identidades sociais de raca sao representadas na colecdo analisada.

e Investigar de que modo o status da lingua inglesa como lingua franca e a dimensédo
intercultural propostos ha BNCC sdo tratados em relacdo a representacao social e as

discussOes apresentadas na colecédo analisada.

Apresentados os dados e tendo em conta a tematica ou o questionamento inicial, procedo
com a andlise. A analise € desenvolvida atraves da discussao que 0s temas e 0s dados suscitam,
de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), e inclui, geralmente, o corpus da pesquisa,
as referéncias bibliograficas e o0 modelo tedrico. No caso desta investigacdo sobre a qual ora
escrevo, busquei analisar o contetdo de forma que contribua para a desconstrucao de conceitos,
ideias e comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento e pelo mito da
democracia racial, procurando entender o livro, refletir sobre as suas ideologias, entender o
contexto socioecondmico e cultural em que ele foi elaborado e apontar os equivocos que

conduzem a uma leitura da identidade social branca como a identidade humana universal.
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Focar o branco na pesquisa é uma forma de procurar preencher uma lacuna nas teorias
das relagBes raciais, que s comegou a ser questionada a partir da inser¢do de negros e negras
no campo da pesquisa cientifica como produtores de conhecimento académico. Essa lacuna foi
identificada pelo historiador e socidlogo Lourenco Cardoso, um dos principais estudiosos
contemporaneos sobre branquitude no Brasil. Em sua dissertacdo de mestrado, Cardoso (2008)
notificou a escassez do branco como tema nas pesquisas sobre as relagdes raciais no pais.
Contudo, ao atualizar o0 mesmo estudo em 2011, ele constatou que, no inicio deste século, a
branquitude se faz emergente na producao académica.

Em 2017, Tania Muller, antropdloga e professora de relagdes étnico-raciais, e Lourenco
Cardoso organizaram o livro Branquitude: estudos sobre a identidade branca no Brasil.
Kabengele Munanga, antropdélogo brasileiro-congolés, uma das principais referéncias nos
estudos sobre o racismo na sociedade brasileira, foi responsavel pelo prefacio onde ele ressalta
a importancia de se romper o siléncio na literatura intelectual brasileira e a incorporagéo da
temaética da Branquitude como categoria de analise do racismo brasileiro.

A fim de verificar como os estudos sobre branquitude tem se delineado na producao
académica nos Gltimos anos, fiz uma busca no catalogo de teses e dissertacdes® da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) em setembro de 2021,
constatando que ha, sim, uma emergéncia do tema. Encontrei 177 pesquisas com as palavras-
chave branquidade ou branquitude: 122 dissertagdes de mestrado e 54 teses de doutorado.
Porém, no gque concerne a grande area do conhecimento de Linguistica, Letras e Artes, apenas
16 trabalhos foram encontrados — 09 na area de Letras, 03 em Artes, 01 em Literatura
Comparada, 01 em Lingua Portuguesa, 01 em Teatro e 01 em Teoria Literaria. Nenhum destes
trabalhos relacionam o tema com o ensino-aprendizagem de linguas, objetivo do presente
trabalho, o que torna este estudo pioneiro no tema.

Ao analisar o contexto brasileiro de producao de conhecimento académico, Ana Amélia
Laborne (2017, p. 92), que entende a branquitude como “um comportamento social, a partir de
uma situacéo estruturada de poder, baseada numa racialidade tida como neutra, ndo nomeada,
mas sustentada pelos privilégios sociais continuamente experimentados”, articula o lugar de
poder da branquitude com as instituicdes, como a universidade, poder esse que deve ser
entendido como “um sistema global interligado, com diferentes inflexdes e implicagdes,

dependendo do contexto no qual € produzida” (LABORNE, 2017, p. 96).

3 Uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a informagdes sobre teses e dissertacdes defendidas
junto a programas de pos-graduagdo do pais que pode ser acessada através do site:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>
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Tratando desse assunto que envolve a branquitude e as instituicdes de ensino, construi
entdo o Capitulo 5, Questionando a norma: potencial transformador da educacao, no qual eu
associo os resultados que emergiram na analise, que apontam para a perpetuacdo do racismo
como forma de manutencao de privilégios da hegemonia branca, com o conceito de ideologia,
elucidando como ela se manifesta através do livro didatico. Advogo pela necessidade de se
colocar em foco, ao invés do apagamento de representacdo de outros grupos raciais
minorizados, muito embora sejam maioria representativa em nosso pais, a presenca constante
e a insisténcia da branquitude em se colocar como padrdo de humanidade. Abordo também a
importancia de se entender como o poder sutil e mascarado opera na estrutura da sociedade
brasileira onde impera a hegemonia branca para reconhecer que os valores, ideologias e
intencdes por tras de quaisquer iniciativas educacionais, contexto desta pesquisa, Sdo
influenciadas por essa dindmica, tais como, elaboracdo de material didatico, selecdo, avaliacéo
e escolha de materiais didaticos, formacdo de professores/as, incluida no curriculo universitario,
formagéo continuada e condicOes de trabalho para possibilitar o acesso a informacgéo para o
desafio de debater questdes étnico-raciais no contexto escolar. Todas essas instancias envolvem
relacGes de poder e individuos que sdo atravessados por essas relacdes de poder, responsaveis
por perpetua-las mesmo que ‘inconscientemente’. Em seguida, identifico algumas dificuldades
de se colocar em préatica uma educacao antirracista, assim como aponto caminhos possiveis para
tal a luz de pesquisadores/as que tratam do tema no contexto nacional e internacional, com
protagonismo para o Letramento Racial Critico, corrente cunhada por Aparecida de Jesus
Ferreira (2006) aqui no Brasil. Além dos capitulos citados, a dissertagdo conta ainda com uma
breve Concluséo e Referéncias.

Reflito, aqui, que pesquisadores e pesquisadoras assumem posi¢des politicas na
producdo de conhecimento que esté relacionada com a construcdo de identidade do préprio
sujeito que produz esse conhecimento. Portanto, como produtora de conhecimento, através
deste trabalho, busquei destacar o lugar de privilégio associado a (minha) identidade branca,
numa tentativa de romper com as praticas racistas. Para isso, foi necessario entender o percurso
que deu origem aos privilégios dos quais me beneficio nos tempos atuais, rota que sera tragada

no capitulo a seguir.
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2 DESCOBRINDO O PASSADO PARA ENTENDER O PRESENTE

A questdo da Branquitude, segundo Laborne (2017), precisa ser examinada de forma
mais aprofundada em diferentes contextos. No contetido deste capitulo, encontram-se reflexdes
sobre os privilégios raciais dos brancos ao moldarem a lingua inglesa como capital cultural
indispensavel a mobilidade e ascensdo social. Uma lingua que foi trabalhada como ferramenta
do colonialismo e atrelada ao imperialismo britanico, fortalecida no pés-independéncia das
coldnias, ganhando status de lingua oficial em praticamente todas as ex-colénias, e, mais
recentemente, promovida como lingua global. E isso s6 foi possivel por conta de “uma
invencdo; uma ficcdo; uma construcdo social; uma ilusdo que se materializa nas relagdes
sociais” (BOAVENTURA, 2020, p. 66). Para Phillipson (1992) e Pennycook (2007), o inglés
como lingua internacional foi criado, promovido e sustentado em beneficio das poténcias
ocidentais, do capitalismo global, do mundo desenvolvido, do centro sobre a periferia ou da
ideologia neoliberal.

Para fazer essa relacéo de raga e ensino de linguas, de inicio, investigo o surgimento do
conceito de raca, a etimologia do termo, como o racismo foi concebido, as motivacdes para a
sua criacdo e os procedimentos cuidadosamente arquitetados através da ciéncia para a sua
legitimacdo social e académica. Logo apds, detalho o papel da linguagem nesse processo de
legitimacdo, evidenciando o imbricamento entre a disseminacdo das ideias sobre raca, as
praticas, teorias e contextos do ensino de inglés e a histéria do colonialismo, culminando no
legado do imperialismo linguistico e suas consequéncias. Por fim, abordo como esses contextos
historico e linguistico se refletem aqui no Brasil, dando origem ao chamado mito da democracia
racial brasileira. Reflito, ainda, sobre os estudos criticos da branqutiude que evidenciam o papel
do branco nessa construcao racial e como os privilégios da branquitude sdo mascarados através

das estruturas de poder.

2.1 Surgimento do conceito Raga

A etimologia do termo raca é foco de grande controvérsia. Para Silvio de Almeida,
advogado, filésofo e professor universitario, autor de Racismo Estrutural (ALMEIDA, 2019),
0 significado do termo sempre esteve de alguma forma ligado ao ato de estabelecer
classificagOes, inicialmente, entre plantas e animais e, posteriormente, entre seres humanos.
Fendmeno da modernidade, a nocdo de raca como referéncia a distintas categorias de seres

humanos remonta a meados do século XVI.
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Nessa mesma dire¢do, em seu livro Critica da Razdo Negra, o filésofo camaronés
Achille Mbembe explica que o termo ‘Negro’ € o resultado de um longo processo histdrico de
producdo de questdes de raca. O autor alega que o termo tem origem ibérica e “sO vai aparecer
num texto escrito de lingua francesa no inicio do século XVI. Sera, portanto, apenas no século
XVIII, isto ¢, no zénite do trafico de escravos, que se torna, definitivamente, de uso corrente”
(MBEMBE, 2014, p. 76).

O sentido do termo raca ndo é fixo, varia de acordo com as circunstancias historicas em
que é utilizado, é a historia da constituicdo politica e econdmica das sociedades
contemporaneas. Gabriel Nascimento, professor e autor de Racismo Linguistico: 0s
subterraneos da linguagem e do racismo (NASCIMENTO, 2019) corrobora com a visdo de
Almeida (2019), ressaltando que o racismo tanto é produzido quanto se afirma nas condicdes
historicas, econémicas, culturais e politicas. No entanto, o autor amplia a discusséo apontando
o0 papel da lingua na materializacdo das formas de dominacdo do racismo. Nas suas palavras,
“uma vez que admitimos que o racismo estd na estrutura das coisas, precisamos admitir que a
lingua é uma posicéo nessa estrutura” (NASCIMENTO, 2019, p. 19, grifo do autor).

Atualmente, admite-se que o conceito de raca ndo é compreendido como um conceito
bioldgico. Dessa forma, Nascimento (2019) defende que as dimensdes da construcdo desse
conceito como discurso, formacdo discursiva e texto precisam ser desnudadas ja que o sistema
de colonialidade (QUIJANO, 1997), isto ¢, o fenémeno histérico e cultural com origem no
colonialismo que se propagou mantendo a logica de relacdes coloniais de poder, se deu dentro
dos sistemas linguisticos. Para tanto, alguns pontos relevantes para a pesquisa acerca do
surgimento do conceito e termo raga serdo pontuados a seguir.

Lilia Schwarcz, historiadora e antrop6loga brasileira, autora do livro Espetaculo das
racas (1993), afirma que a época das grandes navegacdes inaugura um momento na histéria
ocidental em que a percepc¢ado da diferenca entre 0s homens torna-se tema de debate e reflexdo.
A conquista de terras desconhecidas levava a novas concepgdes e posturas que eram refletidas
nas narrativas de viagem, aliando fantasia a realidade. Os “novos homens” eram frequentemente
caracterizados através das narrativas de viagens como diversos em sua natureza e seus costumes
descritos como ‘estranhos’, suaviza a autora.

Sobre esse periodo histdrico, Nascimento (2019, p. 19) afirma que foi o racismo do
mundo ocidental que, na expansdo através das grandes navegagdes, ‘“narrou o que nio era
europeu e 0 que néo era Ocidente para afirmar, de maneira contundente, o que era Europa e o
que era Ocidente”. Portanto, nessa logica, “alguns povos passaram a ser racializados enquanto

outros, 0s que racializavam, se constituiram como universais” (NASCIMENTO, 2019, p. 19,
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grifos do autor). Esse tipo de narrativa é apenas um dos exemplos da capacidade da lingua de
representar o mundo, que foi amplamente usada para criar, desdobrar e recriar o racismo.

Nesse contexto, Almeida (2019) trata das circunstancias historicas de meados do século
XVI que forneceram um sentido especifico a ideia de raca:

A expansdo econdmica mercantilista e a descoberta do novo mundo forjaram
a base material a partir da qual a cultura renascentista iria refletir sobre a
unidade e a multiplicidade da existéncia humana. Se antes desse periodo ser
humano relacionava-se ao pertencimento a uma comunidade politica ou
religiosa, o contexto da expansdo comercial burguesa e da cultura
renascentista abriu as portas para a construcao do moderno ideério filoséfico
que mais tarde transformaria o europeu no homem universal (atentar ao género
aqui é importante) e todos os povos e culturas ndo condizentes com 0s
sistemas culturais europeus em variagdes menos evoluidas (ALMEIDA, 2019,
p. 18).

Nessa linha de pensamento, Schwarcz (1993, p. 37) complementa afirmando que, a
partir da segunda metade do século XVIII, as imagens que detratam o Novo Mundo se
intensificaram, “simetricamente correspondentes ao maior conhecimento e colonizagdo desses
novos territorios”.

J& a filosofa e politica alemd Hannah Arendt, no livro As origens do Totalitarismo
(1989), na Parte Il, dedica um capitulo que trata do imperialismo, para a discussdo do
pensamento racial antes do racismo. De acordo com a autora, o “germe” do que veio a ser o
poderio racista ¢ encontrado no “século criador de nagdes” surgido na Franca, “pais amante da
humanidade” (ARENDT, 1989, p. 192), como foi também apontado por Almeida e Mbembe
citados anteriormente.

Almeida (2019, p.19), mais uma vez, destaca 0 momento em que 0 homem se torna,
além de sujeito, objeto do conhecimento, através da observacdo de suas multiplas facetas e
diferengas “enquanto ser vivo (biologia), que trabalha (economia), pensa (psicologia) e fala
(linguistica)”. Isso ocorre a partir do projeto iluminista surgido na Franca, que defendia o poder
da razdo em detrimento da fé com otimismo igualitario e a no¢éo da perfectibilidade de todas
as sociedades. O homem passa a ser comparado e classificado em diferentes grupos com base
nas caracteristicas fisicas e culturais, surgindo a distin¢do filoséfico-antropoldgica entre
‘civilizado’ e ‘selvagem’, dando lugar, no seculo seguinte, para o ‘civilizado’ e ‘primitivo’.
Nesse sentido, nos diz Pennycook (2002), o iluminismo europeu foi cimplice do colonialismo,
ja que o desenvolvimento de suas ideias ocorreu ao mesmo tempo que a disseminagéo violenta
da atividade colonial.

As revolucdes liberais, de acordo com Almeida (2019), se fundamentaram no

iluminismo para travar guerras contra as instituicbes absolutistas e o poder tradicional da
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nobreza. Nesse contexto, destaca-se o conde de Boulainvilliers, nobre francés que, segundo
Arendt, plantou a semente da diviséo por ragas, preconizando a existéncia de diversos povos de
diferentes origens na Franca. O conde interpretou a historia da Frangca como a historia de duas
nacOes diferentes, uma delas de origem germanica, que teria conquistado habitantes antigos e
imposto suas leis, estabelecendo-se como classe governante, a chamada nobreza, baseando-se
no “direito de conquista” e na “necessidade de obediéncia ao mais forte”. Como o rei queria
representar tanto a nobreza quanto o povo como um todo, ele passou a combater a monarquia e
a propor que seus companheiros nobres negassem a origem com o povo francés. Em uma
associacdo com o sentido moderno, era como se 0s habitantes originais da Franca fossem o0s
nativos, suditos dos descendentes de conquistadores, ndo do rei, e que mereciam ser nomeados
como franceses por direito de nascimento (ARENDT, 1989, p. 192,193).

A autora considera que essa ideia de basear o direito de um povo na conquista, um dado
historico, resultado das “qualidades naturais” do povo conquistado, é o embrido das ideias
raciais. O conde €, portanto, apontado como um antinacional que representava muitos dos
nobres que se consideravam uma casta governante a parte, que se sentia mais proxima de
estrangeiros de “mesma condigdo” do que de seus compatriotas. Em outras palavras, 0S
franceses foram os primeiros a insistirem na ideia de superioridade germéanica antes mesmo da
Alemanha e da Inglaterra. Arendt, assim, afirma que as ideias de Boulainvilliers demonstram
sua utilidade como arma politica quando a Revolucdo Francesa (1789-1799) forcou grande
parte da nobreza da Franca a procurar refagio naqueles dois paises. (ARENDT, 1989, p. 193)

As revolucdes inglesa (1640-1688), americana (1765-1791) e francesa (1789-1799) séo
citadas por Almeida (2019) como o apice de um processo de transi¢do das sociedades feudais
para a sociedade capitalista em que a composicdo filoséfica do homem universal se mostrou
fundamental para a vitoria da civilizacdo. Como aponta o autor,

Esta mesma civilizagdo que, no século seguinte, seria levada para outros
lugares do mundo, para os primitivos, para aqueles que ainda ndo conheciam
os beneficios da liberdade, da igualdade, do Estado de direito e do mercado.
E foi esse movimento de levar a civilizacdo para onde ela ndo existia que
redundou em um processo de destruicdo e morte, de espoliacdo e aviltamento,
feito em nome da razéo e a que se denominou colonialismo (ALMEIDA, 2019,
p. 26-27).

Arendt usa uma frase de Tocqueville (1805-1859), pensador politico, historiador e
escritor francés, que considera “admiravelmente precisa” ao se referir a esse momento histérico:
“O século XVIII, ‘acreditava na variedade das ragas, mas na unidade da espécie humana’”
(ARENDT, 1989, p. 207). Porém, o projeto de civilizac&o iluminista baseada na liberdade e

igualdade universais, segundo Almeida (2019), néo se sustenta e sofre sua derrocada a partir de
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1791 com a Revolucdo Haitiana. O autor explica que o povo negro haitiano, escravizado pelos

franceses, tomou o controle do pais e proclamou independéncia em 1804, pois os colonizadores

ndo reconheciam a igualdade pregada pela Revolucdo Francesa em relagéo a eles nem o direito

a liberdade. O caso dos haitianos tornou evidente que nem todos os individuos eram

reconhecidos como seres humanos, ou seja, a civilizagcdo ndo poderia ser partilhada por todos.
E nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para que a
aparente contradicdo entre a universalidade da razdo e o ciclo de morte e
destruicdo do colonialismo e da escraviddao possam operar simultaneamente
como fundamentos irremoviveis da sociedade contemporanea. Assim, a
classificagdo de seres humanos serviria, mais do que para 0 conhecimento
filosofico, como uma das tecnologias do colonialismo europeu para a
submisséo e destrui¢do de populagdes das Américas, da Africa, da Asia e da
Oceania (ALMEIDA, 2019, p. 20).

Além do caso haitiano, Arendt cita os casos da Inglaterra e Estados Unidos, que tinham
um problema de convivéncia para resolver por conta da abolicdo da escravatura, que acirrou 0s
conflitos internos ao invés de solucionar as dificuldades, e tiveram que lidar com o problema
racial na politica préatica. Segundo a autora, a aboli¢do da escravatura nas possessdes britanicas
em 1834 e a discussdo que precedeu a Guerra Civil Americana (1861-1865) causaram confuséo
na opinido publica na Inglaterra, o que criou um solo fértil para as varias doutrinas “naturalistas”
que surgiram nessas décadas e que serdo melhor exploradas nesse capitulo mais adiante.

Nesse momento, no século X1X, comecam a se configurar as teorias racistas na Ciéncia,
0 que é definido atualmente como ‘racismo cientifico’. O conde de Gobineau (1816-1882),
diplomata, escritor e filosofo francés, hoje considerado um dos mais importantes teéricos do
racismo, € apontado por Arendt como aquele que transformou em elaborada doutrina historica
uma opinido, ja aceita de modo geral entre a nobreza francesa, dizendo haver descoberto a lei
secreta da queda das civilizacdes e elevado a historia a dignidade de ciéncia natural.

Essa “descoberta” de Gobineau foi publicada no Ensaio sobre a desigualdade das ragas
humanas, em 1853, e se tornou fundamental para as teorias racistas da histéria, considerado um
dos primeiros trabalhos sobre eugenia* e racismo publicados no século XIX. Ele afirmava que
amistura de ragas (miscigenagéo) era inevitavel e levaria a raga humana a graus sempre maiores
de degenerescéncia fisica e intelectual. Para Arendt, o conde “inventou o racismo quase que

por acaso, reformulando a ideia de que os melhores homens galgam necessariamente ao topo

da sociedade” (ARENDT, 1989, p. 203). Ela explica que Gobineau tomou partido na questdo

4 Conceito criado na Inglaterra em 1883, difundido especialmente nos Estados Unidos e na Alemanha, com
finalidade essencialmente social, apesar da aparéncia cientifica de "melhorar” geneticamente a populagdo, mas
que intencionava a exclusdo de elementos indesejados da sociedade com o cruzamento de pessoas com boas
caracteristicas genéticas, no critério imposto por eles.
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da escravatura americana e construiu todo um sistema proprio para explicar o conflito basico
entre negros e brancos. No entanto, sé alcancaria sucesso junto a ‘elite’ apenas 50 anos mais
tarde, quando suas obras conquistaram grande popularidade em decorréncia da Primeira Guerra
Mundial.

A partir de um evento politico — o declinio da nobreza — o conde propés uma teoria para
a definicdo e criacdo de uma ‘elite’ que substituisse a aristocracia. Essa elite podia ser formada
apenas pela afirmacgédo de que se sentiam como nobres. Para isso, bastava aceitar a ideologia
racial para provar o fato de ser ‘bem-nascido’. Em sua analise, Arendt defende que “essa nova
aristocracia racial iniciou o ‘inevitavel’ declinio da humanidade num supremo esfor¢o de
destrui-la” (ARENDT, 1989, p. 204).

Sobre 0 momento histérico que marca especificamente o inicio do racismo inglés,
Arendt (1989) aponta a Revolucdo Francesa e atribui esse inicio a Edmund Burke (1729-1797),
fildsofo, tedrico politico e orador irlandés, reconhecido como o fundador do conservadorismo
moderno. Segundo a autora, ele denunciou violentamente os ideais de Igualdade, Liberdade e
Fraternidade da Revolucdo Francesa tendo em vista que a desigualdade social era a base da
sociedade inglesa. Portanto, a autora afirma que os ingleses foram capazes de desenvolver
pensamentos racistas numa base nacional mesmo antes do fim do século XIX (através da
semente plantada por Boulainvilliers).

Burke, por sua vez, argumentou sobre a heran¢a vinculada dos ingleses em afirmar e
assegurar sua liberdade. Segundo ele, uma heranca recebida dos antepassados e que deveria ser
transmitida a posteridade “como um patrimdnio pertencente especialmente ao povo deste reino,
sem qualquer referéncia a outros direitos mais genéricos e anteriores” (ARENDT, 1989, p. 206).
Como resultado, todas as classes assimilaram esses valores e a preocupacao da ideologia racial
inglesa com as teorias da hereditariedade e a eugenia, seu equivalente moderno, como afirma a
autora. Esse tipo de pensamento obteve enorme repercussdo e prestigio nos meios académicos
e politicos do século XIX.

As mudancas na concepgéo de natureza humana e a importancia da interpretagdo racial
culminaram no debate entre 0s autores monogenistas e poligenistas, duas grandes vertentes que
se propunham a pensar a origem do homem. Os monogenistas defendiam a humanidade una,
de acordo com as escrituras biblicas. Essa vertente foi dominante no Ocidente até meados do
século X1X. Ja os poligenistas, como € explicado por Arendt (1989), negavam 0 monogenismo
e qualquer relagdo entre as ragas humanas e acreditavam em Varios centros de criacdo
correspondentes as diferencas raciais observadas. N&o estipulavam uma superioridade racial

predestinada, mas isolavam arbitrariamente todos os povos, dividindo o0 mundo entre ‘Leste’ e



41

‘Oeste’, e promoveram a discriminacgdo entre individuos de origem mista, considerados como
ndo seres humanos, ja que, sob tal perspectiva, ndo pertenciam a raca nenhuma. Com isso,
ajudou, por exemplo, a evitar casamentos inter-raciais nas colonias britanicas.

Nesse momento, 0 homem, antes objeto filoséfico, tornou-se objeto cientifico. Almeida
(2019) ressalta essa mudanca em que a diversidade humana passa a ser explicada a partir de
modelos da biologia e da fisica. As diferencas entre as racas — morais, intelectuais e
psicolégicas — sdo apontadas através de caracteristicas bioldgicas e ambientais. Ou seja, 0s
comportamentos lascivos, imorais e violentos, e a pouca inteligéncia, sdo mais caracteristicos
em individuos de pele ndo branca que vivem no clima tropical.

Desse modo, ainda segundo Almeida (2019), conclui-se que a raga opera a partir de dois
registros béasicos: como caracteristica bioldgica, atribuida a algum traco fisico, ou como
caracteristica étnico-cultural, associada a origem geogréafica, a religido, a lingua ou outros
costumes, denominado por Frantz Fanon como “racismo cultural” — o racismo que se quer
racional, individual, determinado pelo gendtipo e pelo fendétipo, transformando-se em uma
forma de existir.

Sobre a versao poligenista e o fortalecimento de uma interpretacéo bioldgica na analise
dos comportamentos humanos, Schwarcz (1993) destaca o nascimento da frenologia e da
antropometria, teorias que levavam em conta o tamanho e proporc¢do do cérebro dos diferentes
povos para interpretar a capacidade humana. Simultaneamente, surgia uma nova craniologia
técnica, que incluia a medicdo do indice cefélico.

Blanckaert (2001), historiador francés, afirma que a antropometria nasceu na Europa e
nos Estados Unidos a partir da necessidade de classificar os povos e distribui-los por grupos
diferenciados, com o objetivo de esclarecer o lugar biolégico do homem na natureza e delimitar,
ndo sem uma estereotipia, a particularidade de suas racas. Apoiados pela antropometria, nascem
os estudos antropoldgicos diretamente vinculados as ciéncias fisicas e bioldgicas, em sua
interpretagdo poligenista. Entendida como um ramo das ciéncias naturais, a antropologia
dedicava-se sobretudo a medigdo craniométrica, material considerado privilegiado para a
andlise dos povos e de sua contribuicao.

Nessa linha de raciocinio, Schwarcz (1993) destaca a relevancia do poligenista Georges
Cuvier (1769-1832), naturalista e zodlogo francés, apontado como o responsavel pela
introducdo do termo “raga” na literatura mais especializada em inicios do século XIX,
inaugurando a ideia da existéncia de herancas fisicas permanentes entre 0s varios grupos

humanos. Ele acreditava na existéncia de trés racas distintas: o caucasiano (branco), o mongol
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(amarelo) e o etiope (preto). Para fazer essa diferenciacédo, utilizava critérios estéticos, formas
do crénio e nivel de civilizag&o.

Este mesmo Cuvier foi o responsavel pela investigacao e medicao, com fins cientificos,
do corpo de Sarah Saartjie Baartman (1789-1815) — conhecida como a "Vénus Hotentote",
mulher negra do povo khoisan (nascida no Vale do rio Gamtoos, atual Africa do Sul) que foi
exibida como aberracdo em eventos na Europa no inicio do século XIX, inicialmente em
Londres e em todo o Reino Unido e, posteriormente, vendida a Franca.

Ap0ls a morte de Sarah, em 1815, Cuvier também foi o responsavel pela autopsia e
dissecacao do corpo dela, usado para estudos cientificos e exibi¢Bes publicas, o que ajudou a
moldar a ciéncia racista europeia. A partir desses estudos em o0ssos fdsseis, Cuvier passou a
considerar os africanos negros como a raca humana mais degradada com formas grosseiras,
cuja inteligéncia ndo agrega nada e ndo leva a um governo regular.

Outro poligenista citado por Schwarcz (1993), o médico escravista da Filadélfia, Samuel
George Morton (1799-1851), cientista da “Escola Americana de Poligenia”, utilizava cranios
como material de analise. Seus estudos estabeleceram paralelos fisicos e morais entre as
populacdes dos Estados Unidos e do Egito, de acordo com a autora. Tanto Morton quanto
Cuvier sdo representantes da Antropologia Fisica, cujos métodos craniométricos foram
reformados por Paul Broca (1824-1880), famoso anatomista e craniologista francés defensor
das teorias poligenistas. Broca fundou a Sociedade Antropoldgica de Paris, em 1859.

Para Broca (1864), as diversidades humanas observaveis eram um produto das
diferencas na estrutura racial. O cranio também era seu principal elemento de anélise e
acreditava-se que, a partir dele, seria possivel comprovar a inter-relacdo entre inferioridade
fisica e mental a fim de chegar a reconstrucao de “tipos”, “ragas puras”. A hibridagdo humana
era condenada, j& que se supunha a esterilidade das “espécies miscigenadas”. Essas teses deram
origem ao paralelo entre a ndo-fertilidade da mula e uma possivel esterilidade do “mulato”, por
exemplo. A Broca é atribuido o crédito de ter reformado os metodos craniométricos com uma
minucia sem precedentes, segundo Blanckaert (2001). Ele foi consagrado, na Franca e no
exterior, como o fundador da antropologia moderna. Ap6s a morte dele, em 1880, surgiu o
"manual operato6rio" da raciologia.

Ainda sobre a ideologia racial inglesa, a influéncia do poligenismo foi longa e
duradoura, segundo Arendt, mas acabou sendo derrotada e substituida pelo darwinismo, que
partia do principio da hereditariedade, acrescentando o principio politico do século XIX, o
“progresso”. Schwarcz atribui a publicacdo e divulgacdo de A origem das espécies, em 1859, o

momento em que 0 embate entre poligenistas e monogenistas comeca a amenizar. No entanto,
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muitas foram as interpretacdes do texto que desviavam do perfil originalmente esbocado por
Charles Darwin (1809-1882).

Sobre o ponto especifico, Arendt (1989, p. 208) detalha alguns conceitos do
darwinismo, doutrina segundo a qual “o homem ¢ aparentado nao apenas com o0s outros
homens, mas também com a vida animal”, “a existéncia de racas inferiores mostra claramente
que somente diferengas graduais separam o homem do animal, e “uma forte luta pela existéncia
domina todos os seres vivos”. Com isso, essa doutrina fornece “as armas ideologicas para o
dominio de uma raca ou de uma classe sobre outra, podendo ser usado tanto a favor como contra
a discriminagéo racial”.

Na visdo de Schwarcz (1993), o livro de Darwin tinha uma linguagem acessivel,
alcancando um puablico amplo, apesar do enfoque estritamente bioldgico. Entéo, esses conceitos
como “competi¢dao”, “sele¢ao do mais forte”, “evolugao” e “hereditariedade” passaram a ser
aplicados na psicologia, na linguistica, na pedagogia, na sociologia e na politica, significando
uma base de sustentacdo tedrica para praticas de cunho bastante conservador. Porém, Arendt
afirma que, inicialmente, o darwinismo era manejado na Inglaterra pelos anticolonialistas nas
décadas de 70 e 80 do século XIX, como assinala a autora:

Para a discusséo politica, o darwinismo oferecia dois conceitos importantes: a
luta pela existéncia, com a otimista afirmagdo da necessaria e automatica
“sobrevivéncia dos mais aptos”, e as infinitas possibilidades que pareciam
haver na evolucdo do homem a partir da vida animal, e que deram origem a
nova “ciéncia” da eugenia (AREDNT, 1989, p. 209).

O momento de mudanca acontece quando morre a doutrina da conquista e as classes
dominantes da Inglaterra e a hegemonia inglesa nas col6nias ja ndo estava absolutamente
segura. A Franca passou por situacdo semelhante com os haitianos — que, motivados pela
exploracdo e violéncia do sistema colonial escravista francés, lutaram pelo fim da escravidao
através da revolucdo haitiana, iniciada em 1791 e conquistaram independéncia em 1804. Da
mesma forma, a prépria Inglaterra teve que ceder a abolicdo da escravatura em suas possessoes
em 1834 e enfrentar a discussdo que precedeu a Guerra Civil Americana — que explodiu em
1861. Esse contexto evidenciava que ndo havia garantia de que os mais ‘aptos’ hoje
continuariam 0s mais ‘aptos’ amanha.

Portanto, Arendt analisa que a outra parte do darwinismo — a evolu¢do do homem a
partir da vida animal (em outras palavras, a eugenia) — sobreviveu. Para a autora, as doutrinas
evolucionistas estavam alinhadas com o amor-proprio da classe média do século XIX, na
medida em que aliavam o conceito de hereditariedade as realiza¢des pessoais e tragos de carater

individuais. Arendt (1989, p. 211) afirma que a classe média “queria cientistas que provassem
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que os ‘grandes homens’ e ndo os aristocratas eram os verdadeiros representantes da nagcdo em
que se personificava o ‘génio da raga’”, proporcionando uma fuga ideal da responsabilidade
politica.

O nacionalismo inglés, para a autora, foi estimulado por uma classe média que nunca
havia se emancipado da nobreza, trazendo em si um germe da ideologia racial. Esse germe se
transformaria no elo de unido entre os homens que habitavam col6nias distantes, j& que as llhas
Britanicas eram separadas do mundo por fronteiras naturais. O elo de descendéncia comum,
origem comum e lingua comum ndo garantiam mais o dominio, como no caso dos Estados
Unidos e outras col6nias que evidenciavam tendéncia de um desfecho de ruptura semelhante.

Arendt cita, entdo, Charles Dilke (1843-1911), autor de Greater Britain (1869), que
considerava colonizadores britanicos como parte da nacdo britanica e ndo via suas terras como
meras colonias. Para aproximar esses cidadaos britanicos, Dilke falou de “saxonidade” em seu
livro, palavra que, segundo a autora, “parecia ter o dom de seduzir e trazer de volta a patria até
mesmo o povo dos Estados Unidos” (ARENDT, 1989, p. 212). A autora explica que, na obra
de Dilke, a palavra saxonidade tinha um sentido politico para uma nacdo que ja ndo era coesa
e se referia a origem comum, a hereditariedade, a ‘grandeza da raga’ que ja envolvia a terra e
que teria como destino cobri-la no futuro, se tornando um lago de confianga num espago sem
limites.

Fundamentados nesse “elo”, os colonizadores ingleses se espalharam por toda a terra
com a ideia de “missdo nacional”, ideia que cresceu durante muito tempo desprovida de
influéncias raciais nos paises cujos povos aspiravam a nacionalidade, mas que demonstrou a
sua afinidade com a ideologia racial a partir desse contexto de perda de hegemonia. Schwarcz
(1993) endossa esse pensamento ao afirmar que sdo conhecidos os vinculos que unem a base
de sustentacdo teorica para praticas de cunho conservador, através do darwinismo, ao
imperialismo europeu, “que tomou a no¢do de ‘sele¢do natural’ como justificativa para a
explicagdo do dominio ocidental, ‘mais forte e adaptado’” (SCHWARCZ, 1993, p. 44).
Almeida (2019) detalha um pouco mais esse periodo:

[...] a primeira grande crise do capitalismo, em 1873, levou as grandes
poténcias mundiais da época ao imperialismo e, consequentemente, ao
neocolonialismo, que resultou na invaséo e divis&o do territorio da Africa, nos
termos da Conferéncia de Berlim de 1884. Ideologicamente, o
neocolonialismo assentou-se no discurso da inferioridade racial dos povos
colonizados que, segundo seus formuladores, estariam fadados a
desorganizagdo politica e ao subdesenvolvimento (ALMEIDA, 2019, p. 21).

Ao fim e ao cabo, segundo Arendt, Benjamin Disraeli (1804-1881) foi o primeiro

estadista inglés a ressaltar repetidamente a sua crenca nas ragas e na superioridade racial como
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fator determinante na histdria e na politica, estendendo o poder imperial britanico até a Asia,
na unica colénia considerada como um problema populacional e cultural. Em 1876, ele fez da
rainha da Inglaterra a imperatriz da India, considerou sua col6nia no sudoeste asiatico como
pedra fundamental de um Império e quis cortar os lacos que uniam o povo inglés as nacdes do
continente. Disraeli, desta forma, introduziu uma politica de administracdo cuidadosamente
planejada, cujo objetivo era o estabelecimento de um corpo permanente que governaria por
meio de medidas administrativas, afirma a autora. Isso significou o estabelecimento de uma
casta exclusiva num pais estrangeiro cuja unica funcéo era o dominio, ndo a colonizacdo. Para
tanto, o racismo iria ser realmente um instrumento indispensavel, uma vez que “vislumbrava a
ameagadora transformagdo do povo de uma nagdo em ‘raga pura’ primorosamente organizada,

gue se considerava a ‘aristocracia da natureza’” (AREDNT, 1989, p. 213-214).

Feita esta breve incursdo pelo conceito de raca, discutirei na proxima secao o papel da
lingua inglesa na construcdo do discurso colonialista e como ela se beneficiou desse discurso
construido pela branquitude e da pratica colonial para se espalhar pelo mundo, tornando-se,

atualmente, lingua franca global.
2.2 Expanséo do inglés no rastro do colonialismo

Pennycook (2002) acredita que o colonialismo ndo deve ser visto apenas como um
periodo historico, mas deve ser entendido em termos de seus legados ao pensamento e a cultura
europeus. Em seu trabalho, ele tenta localizar maneiras pelas quais certos discursos, certos
posicionamentos ao longo da Histdria, se vinculam ao inglés e como certos textos em inglés

estdo interligados com o projeto colonial.

Para fazermos um paralelo entre a construgdo do conceito “raga” através da ciéncia e do
papel do inglés na disseminacdo e legitimacdo desse conceito, contribuindo para a
materializacdo das formas de dominac¢&o do racismo, precisamos destacar a trajetoria da lingua
inglesa como uma “companheira de impérios” que a algou ao status de lingua global. Oliveira
(2017), em sua dissertacdo de mestrado, faz um panorama bem didatico sobre a empreitada
colonialista britanica que, entre diversos movimentos de diferentes naturezas, levou a lingua
inglesa a todos 0s continentes nos mais remotos cantos do mundo desde o século XV. Segundo
0 autor, a lingua inglesa inicialmente chegou a territérios situados a milhares de quilémetros de
Londres, capital britanica, como India, Australia e Nova Zelandia, e regides no extremo sul do

planeta, como as Ilhas Falkland — ou Malvinas — as quais receberam colonos ingleses que, de



46

forma direta ou indireta, impuseram seu idioma, dando pouca ou nenhuma importancia as

linguas locais faladas naquelas regides.

Em seguida, os ingleses chegaram a América— o Novo Mundo. Em 1607, se instalaram
na América do Norte, onde hoje é o territorio dos EUA e em 1760 aportaram onde hoje é o
Canada. Nos séculos XVI1 e XVIII chegaram &s ilhas do Caribe, momento histdrico do trafico
de africanos escravizados em que o inglés — lingua de muitas das tripulacbes dos navios
negreiros — foi imposto a milhares de homens e mulheres escravizadas oriundos/as de distintas
regides da Africa. E sabido que o trafico de africanos escravizados tinha como pratica misturar
pessoas de diferentes linguas nos porBes dos navios negreiros, com o objetivo de dificultar a
comunicacdo e possiveis motins. Naquele contexto, o inglés se tornou importante para a
comunicacdo entre os falantes das diferentes linguas africanas, além de uma nova lingua a ser

utilizada e herdada ainda que a contragosto por geracdes seguintes (OLIVEIRA, 2017, p. 43).

Na Australia e na Nova Zelandia, a lingua inglesa comecou a chegar entre os anos de
1788 e 1790 e no século seguinte estava estabelecida com centenas de milhares de falantes
locais. Em 1820, comecou o processo oficial de colonizacdo da Africa do Sul, onde a lingua
inglesa também se estabeleceu junto com outras 10 linguas locais, as quais foram tomadas como
oficiais atualmente. A lingua inglesa também chegou a India através de comerciantes britanicos.
Durante 182 anos, de 1765 a 1947, a india foi controlada pela Inglaterra, o chamado Raj
britdnico, e teve tempo de se incorporar as tradi¢cbes do pais, mesmo encontrando grande
resisténcia local que ndo permitiu que ela atingisse um grande nivel de expansdo e
homogeneizacdo. Atualmente, a lingua inglesa é oficial e, segundo Crystal (2003, p. 49), uma

“poderosa forca unificadora” na India.

Em se tratando do continente africano, a lingua inglesa foi imposta como idioma
“franco” para possibilitar a comunicacéo entre africanos que haviam sido escravizados, mas
foram posteriormente libertos e abrigados em Serra Leoa a partir de 1780. Em 1808, estas terras
foram reconhecidas como coldnia britanica e o inglés se tornou uma das linguas oficiais do pais
posteriormente. O mesmo aconteceu com a Gambia (1843), a Nigéria (1861), Gana (1874), o
Quénia (1885), e parte de Camardes (1919), coldnias inglesas na Africa obrigadas a utilizarem
0 inglés como mais uma de suas linguas, num universo cultural marcadamente multilingue.
Oliveira (2017) explica também que a Libéria foi o Unico pais africano de lingua inglesa a ndo
adotar o idioma a partir da colonizacéo britanica. A primeira republica do continente foi criada
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em 1822 pela Associagcdo Americana de Colonizacdo dos EUA para receber populagdes de ex-
escravizados oriundos da América do Norte.

Outros paises africanos, como Botsuana, Lesoto, Malaui, Namibia, Tanzéania, Uganda,
Zambia e Zimbabue tém, atualmente, a lingua inglesa como um de seus idiomas oficiais pois
todos desenvolveram, por motivos distintos € em momentos distintos, “estreita relacdo com a
Inglaterra, seja como coldnias ou como protetorados ingleses — territorios autdbnomos
militarmente protegidos por um outro pais em troca de vantagens econémicas e comerciais”
(OLIVEIRA, 2017, p. 45).

O império se expandiu e a lingua inglesa também chegou a Asia. Paises como Malésia,
Cingapura e “diversos outros territorios asidticos como Samoa, Palau, Fiji, Kiribati, Ilhas
Marshall, Micronésia, Ilhas Mariana, Tonga, Tuvalu, Papua-Nova Guiné e Vanuatu foram,
também, colonias ou protetorados da Inglaterra ou dos EUA” (OLIVEIRA, 2017, p. 46). Hong
Kong, hoje uma regido administrativa controlada pela China, esteve também sob o poder da
Inglaterra por 155 anos, como parte do Acordo de Nanking (1842), que pds fim a primeira
Guerra do Opio (1839-1842) e em que a China saiu perdedora. Pelo tratado, Hong Kong seria
devolvida a China em 1997. Isso, de fato, aconteceu e a regido se tornou uma das areas mais
prdsperas, mas também conflituosas, do sul da China, tendo o inglés assumido o papel de lingua

local ao lado de linguas autéctones como, por exemplo, o cantonés.

Os EUA, que sdo uma ex-col6nia britanica, também incorporaram regides e territorios
distantes ao seu territorio politico. As ilhas Guam (na peninsula da Coreia) e Porto Rico (na
Ameérica Central) se tornaram protetorados estadunidenses, além do Havai, hoje um dos
cinquenta estados federados estadunidenses. Sobre todo esse processo de expansao, Oliveira
(2017, p. 46) afirma:

Em todas essas regibes, o inglés chegou como instrumento e lingua do
colonizador e acabou se incorporando a cultura e as tradi¢des locais. O inglés
se tornou, em todos 0s casos, nos territorios e paises colonizados, uma das
linguas oficiais, mesmo apds a independéncia da maioria desses Estados do
dominio britanico ou estadunidense.

Oliveira (2017) tambem relata que, com a Revolugdo Industrial e a necessidade de
matérias-primas e mercado consumidor, surgiu a necessidade de desenvolvimento de um novo
tipo de coldnia, ou neocol6nia, como ele afirma. A Inglaterra inaugurou e dominou esse novo
empreendimento e conquistou territérios ao redor do mundo, tornando-se 0 maior e mais

poderoso império da Histdria, ‘aquele em que o sol nunca se punha’, do século XIX ao inicio
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do século XX. O autor argumenta que é neste momento histérico que encontramos uma primeira
explicagdo que ajuda a entender alguns dos motivos que fizeram do inglés, hoje, a lingua franca
global. Oliveira (2017) cogita que se outro pais tivesse se langcado primeiro ao neocolonialismo
imperialista, provavelmente se falasse em outro idioma como lingua franca global a exemplo

do francés e do espanhol. E completa:

O imperialismo — que levou o inglés & maior parte do mundo e fez com que,
em nacdes inteiras, a milhares de quilémetros de distancia das ilhas britanicas,
ele se tornasse idioma corrente — ndo se tratou de um empreendimento nobre,
nem positivo, muito menos inicialmente desejado por maior parte das
populacbes das nacgbes colonizadas. O neocolonialismo ndo levou a
“modernidade” e nem a suposta “civilidade” europeia a esses remotos
territorios, mas, sim, preconceito, desrespeito e exploracdo. E é assim que o
inglés primeiro chega ao mundo, como imposi¢do, como a lingua do
dominador e como instrumento de opressdo e controle (OLIVEIRA, 2017, p.
49).
Se a Revolucdo Industrial ajuda a explicar como a lingua inglesa chegou aos quatro
cantos do planeta, é o crescimento econémico dos EUA, sobretudo no pés-Segunda Guerra
(1939-1945), que elucida “como essa lingua permaneceu, se sedimentou e se expandiu como

nunca aconteceu com qualquer outra” (OLIVEIRA, 2017, p. 51).

Ainda sobre essa tematica, Bruit (1987), citado pelo autor, aponta o carater racista da
colonizacao ao afirmar que a visdo de que ela era uma missao civilizadora de uma raca superior,
a branca, foi notoria e que “esta convicgdo baseava-Se na superioridade que o europeu e 0
estadunidense viam em suas instituicGes politicas, na organizacdo da sociedade e no
desenvolvimento industrial” (BRUIT, 1987, p. 9 apud OLIVEIRA, 2017, p. 55), ideias ja
abordadas aqui neste trabalho. Além desta convic¢do de superioridade, os EUA tinham uma
crenca de gque a expansdo e o dominio configuravam o proprio destino estadunidense, nao
ocorria apenas por interesses econdomicos. Era seu dever moral, fazia parte de seu “destino”,
“conquistar o mundo e levar seus valores, sua cultura, sua religido, suas ideias a respeito de

democracia, liberdade e oportunidade a todo o planeta” (OLIVEIRA, 2017, p. 55).

Nesse contexto em que ja emergia uma nova poténcia mundial, a Inglaterra comegou a
deixar a rivalidade com os EUA de lado e, convenientemente, passou a enxergar 0s povos das
antigas coldnias na América como irm&os, mesmo convicta de uma inventada superioridade e
a predestinacdo da populacdo anglo-saxd. Dessa forma, descortina-se a histéria por tras da
simples e ocasional popularidade mundial da lingua inglesa confrontada com os reais motivos

da sua difusdo global. Como ja visto, esse sentimento de superioridade é construido através da
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linguagem, pelos discursos por tras das teorias raciais. Por essa razdo, Pennycook (2002)
argumenta que o estudo do colonialismo abre uma ampla gama de questdes relativas ao

desenvolvimento de aspectos atuais do pensamento e da cultura europeus e norte-americanos.

Novas teorias foram necessarias também para legitimar a submissdo, o dominio e a
exploracdo de continentes inteiros através do imperialismo, segundo Schwarcz (1993), que
apresenta alguns modelos e disciplinas que tinham como foco a questdo da cultura vista sob
uma oGtica evolucionista. A autora cita o evolucionismo social, que tem um principio otimista
entendendo o progresso como obrigatério e, paralelamente a ele, menciona a escola
determinista geogréfica, que defendia a tese de que o desenvolvimento cultural de uma nagéo
seria totalmente condicionado pelo meio, e um determinismo de cunho racial, que é foco da
discussao proposta nesta pesquisa, denominado “darwinismo social” ou “teoria das ragas”. Essa
teoria via de forma pessimista a miscigenacdo, compreendendo a mesticagem como sinénimo
de degeneragdo ndo sé racial como social. Nas palavras de Schwarcz (1993, p. 47), o saber
sobre a raga implicou:

um “ideal politico”, um diagnostico sobre a submissdao ou mesmo a possivel
eliminacéo das racas inferiores, que se converteu em uma espécie de pratica
avancada do darwinismo social — a eugenia —, cuja meta era intervir na

reprodugdo das populagdes. O termo “eugenia” — eu: boa; genus: geracdo —
foi criado em 1883 pelo cientista britanico Francis Galton.

A apreensdo das “diferencas”, ainda segundo Schwarcz, se transforma em projeto
tedrico de pretensdo universal e globalizante no século XIX, com as teorias das racas.
“Naturalizar as diferengas” significou correlacionar caracteristicas fisicas e atributos morais.
Tratando dessa pauta, Schwarcz (1993) menciona alguns autores poligenistas que fizeram ponte
entre a interpretacdo darwinista social e as conclusdes racistas. Dentre eles, 0 ja conhecido
Conde de Gobineau e o0 seu pessimismo em relacdo a mistura de racas. Segundo a autora, 0
Conde de Gobineau ndo teve muitos adeptos na Europa, inicialmente, mas em outras sociedades
em que a miscigenagao era uma realidade vivenciada e ndo apenas um prognostico, como é o
caso do Brasil, a situacdo era diferente. Gobineau, inclusive, esteve no Brasil em 1869 em
missdo diplomaética, produzindo uma projecdo negativa para o Brasil mestico. Os modelos
deterministas raciais foram bastante populares aqui no pais, onde o modelo racial servia para
explicar as diferencas e hierarquias e ndo impedia pensar na viabilidade de uma nacdo mestica,
através de rearranjos teoricos. Na proxima secdo, tratarei dos reflexos dessas teorias
disseminadas através da linguagem aqui no nosso pais, dando origem ao chamado mito da

democracia racial brasileira.
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2.3 Relagdes raciais: o caso do Brasil

O territorio brasileiro, de acordo com Schwarcz (1993), se transformou no paraiso dos
naturalistas no final do século XIX, que vinham em expedicdes cientificas e que viam com
cuidado e ceticismo o cruzamento de racas. Um deles foi o naturalista suico Louis Agassiz
(1807-1873), que, segundo a autora, descreveu o Brasil como um pais no qual a deterioracdo
decorrente da amalgama das racas foi apagando rapidamente as melhores qualidades do branco,
do negro e do indio, dando origem a um tipo indefinido, hibrido, deficiente em energia fisica e
mental. Com base nessa descricdo, é possivel entender porque tanto os naturalistas quanto a
elite local entendiam o cruzamento de ragas como uma questdo central para compreender 0s
destinos da nag&o. Os cientistas tinham a tarefa de adaptar as teorias estrangeiras, que chegavam
tardiamente ao pais e que condenavam o cruzamento racial, a um povo ja muito miscigenado
para construir o pensamento racial brasileiro; teorias estas que foram acolhidas em
estabelecimentos cientificos de ensino do pais, onde se congregavam a reduzida elite
dominante.

Portanto, a miscigenacdo ou mesticagem tem um grande significado e importancia no
processo de construcdo da identidade nacional brasileira e seu debate ideoldgico-politico,
segundo Kabengele Munanga, antrop6logo e professor brasileiro-congolés. O livro Psicologia
Social do Racismo (2014), ja citado anteriormente, prefaciado por Munanga, € um marco nas
discussdes sobre os efeitos do legado do branqueamento no Brasil.

A teoria pseudo-cientifica da vez é a Raciologia, filha do pensamento dos naturalistas e
filésofos iluministas, conforme Munanga (2014), que surge no inicio do século XX a partir da
classificacdo da humanidade em ragas hierarquizadas. No texto, o autor explica que os mesticos
eram vistos como seres degenerados, bastardos e imorais, pela maioria desses filésofos
iluministas. Alguns mais “generosos” viam os mesticos COmo Vigorosos por conservarem o
melhor de cada raca — a forca muscular e dons artisticos dos negros, adaptacdo ao clima dos
indigenas, e a luz e a racionalidade dos brancos. Como aconteceu com o conceito de raca, a
ideologia do branqueamento foi reproduzida através dos mecanismos de socializagdo e da
educacéo.

Aqui no Brasil, a miscigenacdo, fenémeno bioldgico de homogeneizacao, adquiriu uma
missao politica importante para a construgédo da identidade nacional, de acordo com Munanga
(2014). O Brasil foi o pais do continente americano que mais recebeu pessoas escravizadas de
origem africana. Portanto, a ideologia do branqueamento foi fundamental para a ideologia racial
brasileira e consistia na miscigenacdo através de incentivos para a migracdo de europeus,

oferecendo a possibilidade de trabalho e moradia, a fim de branquear a populagéo brasileira. O
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plano era fazer nascer uma nova geracao brasileira, mais clara, mais branca fenotipicamente,
embora mestica genotipicamente. Acreditava-se que o0 pais estava em transicao e que, em algum
momento, seria branco e contribuiria para uma higienizacdo moral e cultural da sociedade
brasileira.

Com a abolicdo da escravatura em 1888, ndo houve nenhuma preocupagdo com o
destino da populagdo negra, que foi largada a prépria sorte para sucumbir, jA que as
oportunidades de trabalho estavam destinadas aos imigrantes europeus. Nesse sentido, Iray
Carone afirma que a ideologia do branqueamento era “uma espécie de darwinismo social que
apostava na sele¢@o natural em prol da ‘purificagdo étnica’, na vitoria do elemento branco sobre
o0 negro” (CARONE, 2014, p. 16).

A concepcdo da miscigenacao, ja na década de 30 do século XX, criou uma crenca
vigente de que o racismo nao existe no pais, de que a pluralidade racial demonstra que nédo
Somos preconceituosos, na tentativa de criar uma imagem atrativa para o pais, representando-o
como um paraiso de convivéncia inter-racial. Além dos prejuizos sdcio-econdmicos e de
interferir na construcdo de identidade e formacdo da autoestima do negro, o ideal do
branqueamento é o responsavel pela “supervalorizacdo idealizada da populagdo branca”
(MUNANGA, 2014, p. 11).

No ja citado livro que organiza, Bento (2014) dedica um capitulo para a discussao sobre
0 branqueamento e branquitude no Brasil e afirma que o branqueamento passou a ser
considerado um problema do negro que, na tentativa de diluir suas caracteristicas raciais, com
as quais se sente descontente e desconfortavel, procura identificar-se como branco, miscigenar-
se. Porém, na descricdo desse processo, 0 branco apenas aparece como modelo universal de
humanidade, invejado pelos outros grupos raciais ndo brancos, encarados como nao téo
humanos. Ela afirma:

Na verdade, quando se estuda o branqueamento, constata-se que foi um
processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora apontado
por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro. Considerando
(ou quica inventando) seu grupo como padrdo de referéncia de toda uma
espécie, a elite fez uma apropriacéo simbdlica crucial que vem fortalecendo a
autoestima e autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa
apropriagdo acaba legitimando sua supremacia econdmica, politica e social. O
outro lado desta moeda é o investimento na construcdo de um imaginario
extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial,
danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminacdo que sofre, e, por fim,
justifica as desigualdades raciais (BENTO, 2014, p. 25-26).

Nesse contexto, Pennycook (2002) advoga que € necessario compreender o passado

colonial e ver como ele ecoa no presente e assume que as nag0es europeias raramente sdo
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responsabilizadas pelas historias coloniais que trouxeram ao mundo (reverberando, também, no
Brasil). O autor cita 0 exemplo do Nazismo e o Holocausto, cuja brutalidade da tentativa
obstinada de exterminar um povo ainda € lembrada. Porém, apesar dos gritos das ex-coldnias a
margem das poténcias internacionais, a brutalidade do colonialismo até hoje néo foi
suficientemente reconhecida no mundo. Segundo o autor, iSso ocorre por causa de seu contexto
extra—europeu. Na proxima sec¢do, reflito, sobre a importancia de se compreender a construgdo
racial brasileira ressaltando o papel do branco nesse processo. Reitero que apenas a partir do
entendimento dos privilégios da branquitude, mascarados através das estruturas de poder,
conseguiremos avancar no enfrentamento de nossos problemas historicos de reproducéo do

racismo.

2.4 A responsabilizagéo do branco

O reconhecimento das desigualdades raciais sem associa-las a discriminacdo é
caracterizado por Bento (2014) como um dos primeiros sintomas da branquitude, caracteristica
existente mesmo dentre os chamados “brancos progressistas” que combatem a opressdo ¢ as
desigualdades, silenciando e protegendo seu grupo das avaliacdes e analises. Ha a identificacao
das desigualdades e uma caréncia negra, mas isso ndo teria nada a ver com o branco. E culpa
da escravizacao, como se 0s brancos fossem inertes e ausentes em relacdo a esse passado. Ao
evitar dar foco ao branco, evita-se a discusséo das diferentes dimensdes do privilégio, aponta a
autora.

Uma das formas de se tentar diluir o debate sobre raca é analisando a classe social, mas
ndo ha davidas de que mesmo em situacdo de pobreza ha o privilégio da brancura. Ainda que
existam todos os estudos e estatisticas que comprovam as desvantagens dos trabalhadores
negros em relacdo aos brancos, essa é uma saida de emergéncia sempre utilizada, pois ndo €
conveniente para quem tem interesse em manter essa estrutura em funcionamento afirmar que
a pobreza tem cor. Essa evasdo na discussdo sobre raca tem o objetivo de proteger o que Bento
(2014) chama de “beneficios concretos e simbdlicos” dos brancos, legado da escravidao.

Evitar caracterizar o lugar do branco nessa historia permite a ndo compensagdo e
indenizacdo dos negros, um dos beneficios concretos, evidenciando interesses econdmicos em
jogo. Ndo é a toa que as politicas de agBes afirmativas sdo tdo amplamente vistas pelos
defensores do mito da democracia racial como assistencialistas, como se fossem adotadas para
premiar a ‘incompeténcia negra’. Dentre 0s beneficios simbdlicos estdo os referenciais
positivos sobre si préprio, garantindo autoestima, valorizando e fortalecendo o grupo branco,

como aponta Bento (2014).
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Nessa linha de pensamento, portanto, a citada autora defende que existe interesse por
tras da discriminagdo racial, a manutenc¢éo e conquista de privilégios de um grupo sobre o outro,
independentemente do fato de ser intencional ou apoiada em preconceito. A nocao de privilégio,
para Bento (2014), é fundamental, uma vez que trata-se da no¢do com a qual as pessoas ndo
querem se defrontar, “transformando-a rapidamente num discurso de mérito e competéncia que
justifica uma situacdo privilegiada, concreta ou simbdlica”. Ou seja, informagdes sobre
desigualdades raciais tendem a ser rebatidas culpando o negro e revelando como merecem o
lugar social que ocupam” (IDEM, 2014, p. 46).

Adevanir Pinheiro, professora de Ciéncias Sociais na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos e coordenadora geral do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas - NEABI na
mesma Universidade, também se debruca sobre os estudos da branquitude em seu livro O
espelho quebrado da branquidade (2014) e endossa a analise dos beneficios concretos e
simbdlicos apontados por Bento (2014). Para a primeira autora, através do poder das formas
simbdlicas de discriminacdo, o branco busca fortalecer e ampliar a sua forca de dominacéo,
principalmente quando ela se estabelece no campo social das lutas por igualdades de direitos.
Na sua teorizagdo, Pinheiro (2014) cita como exemplo exatamente os debates sobre a Lei No.
10639/03 como uma reproducdo velada das formas simbolicas, em que a

“[...]for¢a hegemonica dos afrodescendentes se torna prejudicada, até mesmo
pelas contradicdes que vdo atingindo e maculando as mentes de sujeitos
negros que sdo manipulados pelos discursos e estratégias muito bem tragadas
pelo poder hegemoénico da branquitude” (PINHEIRO, 2014, p. 44).

Piza (2002), por outro lado, argumenta que o branco ndo se enxerga como um ser
racializado, desenvolvendo a ideia de que a branquitude seria uma identidade racial ndo
marcada, ou seja, o branco ndo “enxergaria” sua identidade racial, por isso ela seria ‘invisivel’.
Baseado nesse argumento, Piza faz referéncia a imagem da “porta de vidro” contra a qual o
branco se choca quando se defronta com sua prépria branquitude, causando um grande impacto.
Contudo, essa teoria € problematizada por alguns autores e autoras.

Ao fazer uma revisdo bibliografica sobre os estudos da branquitude, o socidlogo
Lourego Cardoso (2008) identifica pesquisadores/as que contestam a teoria de Piza (2002). Ele
cita, por exemplo, Ruth Frankenberg (2004), soci6loga britanica que, em estudos datados de
1999, argumentava nessa direcdo, mas que reviu sua posi¢ao e constatou que essa teoria de
invisibilidade ndo se sustentava. Cardoso cita também Matt Wray (2004), socidlogo
estadunidense, que afirma que a defini¢do da branquitude como norma, seguida pela ideia de
que ela ¢ “invisivel”, privilegia o ponto de vista dos brancos. Se eles ndo se enxergarem, acabam

por ndo questionarem suas vantagens raciais. O mais importante, segundo Frankenberg (2004),
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seria, ao invés de pensar sobre a suposta invisibilidade racial do grupo branco, analisar as
formas como essa identidade racial € marcada.

Em suma, os estudos sobre a branquitude colocam o branco na condi¢ao de “sujeito
racializavel”. Joyce Lopes (2013), assistente social e antrop6loga baiana, por exemplo, trata
dessa questdo que ela considera uma transicao historica dos estudos raciais. O branco torna-se,
também, objeto de pesquisa, o “branco-tema”, retirando “o negro do foco problematico em que
condicionavam as analises sobre racga/racismo e € proposto, também, o entendimento e a
criticidade sobre a (auto) representacdo do branco como padrdo universal de humanidade”
(LOPES, 2013, p. 135). Reflito brevemente sobre essa mudanga de foco nos estudos sobre

relagOes raciais na se¢éo a seguir.

2.5 Estudos criticos da branquitude

A omissao dos sujeitos brancos quando a tematica do racismo entra em pauta, estes
apoiados no discurso de democracia racial, comecou a ser discutida na década de 1950 com
autores negros como Frantz Fanon, nos Estados Unidos e Alberto Guerreiro Ramos, no Brasil,
precursores dos estudos sobre branquitude, dentre outros/as autores/as. Segundo Cunha e
Parteka (2020), para Fanon (2008), havia uma limitacao para (re)conhecer o Outro, ndo-branco,
como humano. Ja na ética de Guerreiro Ramos (1995a), ainda segundo Cunha e Parteka (2020),
as producdes brasileiras na area de sociologia e antropologia eram reduzidas a uma oOtica
europeia e que, por serem conduzidas por pesquisadores brancos, a partir de debates europeus
e norte-americanos, eram carregadas de colonialismo. Em outras palavras, pesquisadores
brancos conduzindo estudos sobre o negro contribuiam para reafirmar a supremacia branca.

Estudos criticos sobre o papel da identidade racial branca como elemento ativo nas
relacbes raciais em sociedades marcadas pelo colonialismo europeu comecaram a ser
impulsionados a partir da década de 1990 com o Critical Whiteness Studies (Estudos Criticos
da Branquitude) nos Estados Unidos, em periodo marcado pela luta pelos direitos civis e a
entrada dos negros na universidade. Lopes (2016) situa historicamente os precursores dos
estudos sobre a branquitude na Inglaterra, na Africa do Sul, na Australia e no Brasil. Dentre os
autores considerados precursores no sentido de retratar os brancos, sdo mencionados W. B. Du
Bois (1935), Frantz Fanon (2008), Steve Biko (1990), Memmi (1977), e, nacionalmente,
Guerreiro Ramos (1995b) e Abdias do Nascimento (1968).

Nessa linha de discussdo, Guimardes (1999) explica que o padrdo de relagdes raciais
nos Estados Unidos geralmente é tomado como modelo pelos cientistas sociais para comparar,

contrastar e entender a constru¢ao social das ‘racas’ em outras sociedades, sobretudo no Brasil.
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Porém, ao contrario do modelo estadunidense, que exibe um padrdo de relages violento,
conflitivo, segregacionista, o modelo brasileiro mostra “um sistema muito complexo e ambiguo
de diferenciacéo racial, baseado principalmente em diferencas fenotipicas e cristalizado num
vocabulario cromético” (GUIMARAES, 1999, p. 41). Logo, os estudos sobre a branquitude
também tendem a tratar de quest@es diferentes localmente.

Em se tratando do Brasil, a branquitude pode ser definida como “tracos da identidade
racial do branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento” (BENTO, 2014, p. 29), um
lugar estrutural com o objetivo de manter o privilégio que possui nas sociedades constituidas
pela hierarquia racial. Lia Schucman e Lourenco Cardoso (2014), na apresentacdo do Dossié
Branquitude da Associacao Brasileira dos Pesquisadores Negros (ABPN), resumem o conceito
da seguinte forma:

A branquitude significa pertenca étnico-racial atribuida ao branco.
Podemos entendé-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial,
um poder de classificar os outros como ndo-brancos, dessa forma,
significa ser menos do que ele. Ser branco se expressa na corporeidade,
isto é, a brancura e vai além do fen6tipo. Ser branco consiste em ser
proprietario de privilégios raciais simbolicos e materiais (CARDOSO,
SCHUCMAN, 2014, p. 5).

Para o racismo ser tratado como um problema relacional, é necessario desenvolver uma
consciéncia ampliada dos aspectos condenaveis do racismo do qual o branco se beneficia
acompanhado da possibilidade de mudanca, segundo Bento (2014). Giroux (1999) reitera que
a tarefa primaria dos brancos é desmistificar e desvelar a branquitude como uma forma de
dominio. Como a branquitude ¢é sinénimo de dominio e opressdo, é preciso reconhecer “os
mecanismos retéricos, politicos, culturais e sociais pelos quais a branquidade é inventada e
usada para mascarar seu poder e privilégio” (Giroux, 1999, p. 105).

Concluido esse capitulo no qual fiz um breve panorama historico articulando 0s
mecanismos retdricos e politicos da branquitude, passo para o préximo capitulo que tratara dos
mecanismos culturais e sociais também envolvidos no processo de estabelecimento da

hegemonia branca.
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3 REPRESENTANDO A FICCAO: CONSOLIDACAO DA NORMA BRANCA

As relacGes sociais e institucionais sdo atravessadas por narrativas que foram
sedimentadas no nosso imaginario. As ‘“narrativas da branquitude”, conforme conceitua
Boaventura (2020, p. 71) “sdo historias que os brancos contaram ¢ que se repetiram e se
transformaram inUmeras vezes, em variados contextos, em processos seculares de
(re)entextualizacdo de enunciados”, construindo, assim, uma trajetoria de significacdo com uma
certa estabilidade. A sedimentacdo de narrativas hegemonicas € propiciada pelo fendmeno das
representagdes sociais, “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo pratico, e que contribui para a construgcdo de uma realidade comum a um conjunto
social" (JODELET, 2001, p. 22). Nesse sentido, neste capitulo, apresento teorias sobre as
representacdes sociais associando-as com a consolida¢do do branco como norma na sociedade.
Destaco, também, a influéncia dessas teorias na educacdo, evidenciando o papel das
representacdes na naturalizacdo das hierarquias raciais no livro didatico, sobretudo no de lingua

inglesa, idioma que é extremamente vinculado a relacGes de poder.

3.1 O fendbmeno das representacdes sociais

Serge Moscovici, psicélogo social romeno radicado na Franca, formulou a Teoria das
Representagdes Sociais a partir do conceito de Representacdes Coletivas, cunhado por Emile
Durkheim (1982) ainda no inicio dos estudos do campo das ciéncias sociais. Ele promoveu uma
retomada do tema explicando o fenbmeno das representacfes a partir da transformacédo das
formas de criacdo coletiva na transi¢ao para a modernidade. Gerard Duveen, na introdugédo do
livro Representacfes Sociais — investigagdes em psicologia social (2015), explica que a
hierarquia de poder responsavel pela legitimacdo do conhecimento e das crencas, antes
centralizada na Igreja e no Estado, passa a ser dividida entre centros mais diversos de poder que
dao conta das formas de autoridade e legitimacao, necessitando de adaptacdes na vida coletiva.
Como aponta Duveen (2015, p. 17),

A ciéncia foi uma fonte importante de surgimento de novas formas de
conhecimento e crengca no mundo moderno, mas também o senso
comum. A legitimacdo ndo é mais garantida por intervengdo divina,
mas se torna parte de uma dindmica social mais complexa e contestada,
em que as representacdes dos diferentes grupos na sociedade procuram
estabelecer uma hegemonia”.

Moscovici (2015) ressalta que, ao contrario do que se acreditava no século passado, as

ciéncias ndo sdo “um antidoto contra as representacdes e as ideologias, as ciéncias na verdade
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geram, agora, tais representagcdes” (MOSCOVICI, 2015, p. 60), sendo, portanto, diferentes
entre si e a0 mesmo tempo complementares. O pensamento cientifico moderno, para o autor,
estd baseado “no poder ilimitado dos objetos de conformar o pensamento, de determinar
completamente sua evolucdo e de ser interiorizado na e pela mente” (MOSCOVICI, 2015, p.
29).

O surgimento de novas formas de meios de comunicagdo de massa também é apontado
como um ponto de transicdo para a modernidade, com a geracao de novas possibilidades para
a circulacéo de ideias e a inclusdo de grupos sociais mais amplos para o processo de producao
psicossocial do conhecimento. Moscovici, entdo, define uma representagéo social como:

um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcéo:
primeiro estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-
se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar,
possibilitar que a comunicacdo seja possivel entre 0s membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um cédigo para nomear e classificar,
sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua histéria
individual e social (MOSCOVICI, 1976, p. xiii apud DUVEEN, 2015,
p. 21).

O autor explica dois mecanismos que sdo necessarios para transformar palavras ndo
familiares, ideias ou seres, em palavras usuais, proximas e atuais, através de um processo de
pensamento baseado na memoria e em conclusfes passadas. O primeiro deles é a ancoragem,
ou seja, ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em um
contexto familiar, classificar e dar nome a alguma coisa. Nesse processo, pela l6gica mesma do
sistema, a neutralidade ¢ proibida e “cada objeto e ser devem possuir um valor positivo ou
negativo e assumir um determinado lugar na escala hierarquica” (MOSCOVICI, 2015, p. 62).

O segundo mecanismo € a objetivacdo, isto €, transformar algo abstrato em algo quase
concreto, transferir o que estd na mente em algo que exista no mundo fisico. Ou seja, para
Moscovici (2015, p. 71-72) “objetivar é descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser
impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem”. Segundo o autor, em nossa fala, sentidos
e ambiente estdo incorporados elementos que sdo colocados como material comum do dia a dia,
elementos cujas origens sdo obscuras ou esquecidas e que sao preservados.

As representagdes se tornam, assim, senso comum, entram em nosso cotidiano e
influenciam as discussfes que temos com nossos amigos e colegas e circulam na midia que
lemos e olhamos. Entende-se que as representacdes, aliadas com a comunicagao, servem como
principal meio para estabelecer as associa¢gdes com as quais n6s nos ligamos uns aos outros,
afirma Duveen (2015).
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Essa discussao proposta por Moscovici foi parte da perspectiva europeia em psicologia
social, que emergiu nas décadas de 1960 e 1970. Segundo Duveen (2015), Moscovici introduziu
0 conceito de representacdo social em seu estudo pioneiro que se tornou popular na Franca.
Porém, o fato de este mesmo trabalho ndo ter tido uma traducéo para o inglés contribuiu para
que a teoria das representagdes sociais tivesse uma recepgao relatada como ‘problematica’ no
mundo anglo-saxao, principalmente a inclusdo do papel dos meios de comunicagdo de massa
na construcdo de representacfes. Para 0 autor, a falta de uma tradugao inglesa gerou “maus
entendimentos” do trabalho de Moscovici. “[...] a falta duma tradugao significa que a cultura
anglo-saxd, predominantemente monolingue, ndo teve acesso a um texto, em que temas centrais
e ideias sobre a teoria das representagdes sociais sao apresentados e elaborados, no contexto
vital dum estudo especifico de pesquisa” (DUVEEN, 2015, p. 9).

Mencionar esse fato curioso, que ndo é uma grande surpresa, é pertinente no sentido de
apenas ilustrar o quanto o poder e a hegemonia da lingua inglesa, sobretudo no meio cientifico,
podem trazer consequéncias para a circulacdo e desenvolvimento de ideias e teorias de outras
partes do mundo ndo anglo-saxdo, mesmo de outros paises também considerados hegemonicos
economicamente. Nesse sentido, como afirma Duveen (2015), o conhecimento € sempre
produzido através da interacdo e comunicacdo, produto de um grupo especifico de pessoas
engajadas em projetos definidos e sua expressao esta ligada aos interesses humanos que estao
nele implicados.

Atualmente, segundo Moscovici, a construcao de realidades é incitada pela cultura, ndo
pela ciéncia, a partir de ideias geralmente significantes, ou seja, ideias que anteriormente
pertenciam a um campo ou esfera especifica, mas que foram transformadas em caracteristica
comum. Ele afirma que n6s personificamos sentimentos, classes sociais, 0s grandes poderes de
forma indiscriminada, e, ao escrevermos, a cultura € personificada através da linguagem. Dentre
as consequéncias dessa tendéncia em objetivar destacam-se fendmenos sociais como a
personificacdo das nacgdes, racas, classes, etc., como assinala Moscovici (2015, p. 77-78) ao
revelar que “cada caso implica uma representacdo social que transforma palavras em carne,
ideias em poderes naturais, na¢0es ou linguagens humanas em uma linguagem de coisas”.

O estudo das representagdes, pensando-as como producdo de sentido por meio da
linguagem, uma conexd&o entre sentido, linguagem e cultura, é o foco do trabalho de Stuart Hall
em Cultura e Representacéo (2016), o qual afirma que representacdo € uma parte essencial da
producdo e compartilhamento de significados entre 0s membros de uma cultura, processo que
envolve o uso da linguagem, de signos e imagens e que ndo é simples e direto. Para o autor,

representar “significa utilizar a linguagem para, inteligivelmente, expressar algo sobre o mundo
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ou representa-lo a outras pessoas” (HALL, 2016, p. 31). Em outras palavras, diz respeito a
producéo de sentido e do significado dos conceitos da nossa mente por meio da linguagem.

Mas como seria isso na pratica? Hall tenta explicar didaticamente o processo da
representacdo e o que esse processo engloba. Ele utiliza duas defini¢Ges, dois sentidos que um
dicionario apresenta para o termo “representacdo”, exemplificando-0s. No primeiro sentido,
representar algo seria descrevé-lo ou retrata-lo, como acontece com um quadro que representa
um acontecimento, por exemplo, o assassinato de Caim e Abel. No segundo sentido, representar
significa simbolizar alguma coisa, como a cruz simboliza o sofrimento de Jesus Cristo no
Cristianismo. Como ele explica, as imagens na pintura estariam no lugar da historia de Caim e
Abel, significando a narrativa biblica. J& a cruz, que consiste em duas tabuas de madeira
dispostas perpendicularmente, no contexto da fé adquire uma gama maior de sentidos sobre a
crucificagdo de Jesus, “um conceito que podemos colocar em palavras e imagens” (HALL, 2016
p. 33). A conexdo entre conceitos e linguagem seria o que permite “nos referirmos ao mundo
‘real’ do objeto, sujeitos ou acontecimentos, ou a0 mundo imaginario dos objetos, sujeitos e
acontecimentos ficticios” (HALL, 2016 p. 34).

Esse processo, segundo Hall (2016), envolve dois sistemas de representacdo. Para o
autor, toda ordem de objetos, sujeitos e acontecimentos € correlacionada por um sistema a um
conjunto de conceitos ou representacdes mentais que nos carregamos. Esses conceitos ndo sao
individuais, consistem em diferentes maneiras de organizar, agrupar e classificar conceitos,
estabelecendo relagdes complexas entre eles, formando mapas conceituais, um sistema de
representagdes. Portanto, fazer parte de uma “mesma cultura” significa, no argumento de Hall
(2016), ser capaz de se comunicar compartilnando mapas conceituais semelhantes, construindo
e compartilhando uma cultura de sentidos, um mundo social habitado junto.

O segundo sistema de representacdo envolvido no processo de global de construcdo de
sentido seria a linguagem. Com 0 acesso a uma linguagem comum somos capazes de
representar e trocar sentidos e conceitos, traduzir nossos mapas mentais em uma linguagem
comum, criando signos, ou seja, palavras, sons ou imagens que carregam sentido. Ou seja, de
acordo com Hall (2016, p. 37), “os signos indicam ou representam 0s conceitos e as relagoes
entre eles que carregamos em nossa mente e que, juntos, constroem os sistemas de significado
da nossa cultura”.

Representacdo, portanto, € 0 processo que relaciona coisas, conceitos e signos se
situando no cerne da producdo do sentido da linguagem. Nds formamos conceitos para objetos,
pessoas e eventos no chamado mundo ‘real’, que podemos perceber, e também para coisas mais

abstratas que ndo podemos ver, sentir ou tocar, que ndo sdo, em nenhum sentido ébvio, parte
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do nosso mundo material, como por exemplo, 0s conceitos que temos sobre o amor, a guerra, a
amizade - ou raca, no contexto deste trabalho. Um conceito que nédo existia e foi construido
cientifica e culturalmente, como foi descrito no capitulo anterior. Além desses, elaboramos
conceitos de coisas, pessoas e lugares que nunca vimos ou que existem apenas na nossa
Imaginacdo, como acontece com as lendas, na literatura ou com povos desconhecidos sobre 0s
quais aprendemos a partir de narrativas daqueles que tém o poder de contar essas historias e

fazé-las circular.

3.2 O racismo como representacao social

Com foco nos mecanismos criados pela branquitude para se manter no poder através de
uma narrativa muito bem-sucedida de suposta superioridade, este trabalho se apoia também nos
estudos do psicologo social portugués Jorge Vala (2015), que propde uma analise do racismo
como uma representagéo social, onde as crencas sobre as diferencas entre grupos humanos séo
centrais, assim como a sua hierarquizacéo. Para o autor, o racismo se distingue do preconceito
racial, que acontece quando se exprime atitudes e sentimentos negativos, flagrantes ou sutis,
destinados a grupos definidos com base em categorias raciais. Mesmo que atitudes negativas
contra os grupos racializados sejam parte do racismo, ele ndo se caracteriza por uma simples
avaliacdo negativa de um grupo social especifico.

Vala (2015), por sua vez, cita o trabalho de John Duckitt (1992), psicologo social sul-
africano, no qual é feita uma revisdo de literatura da pesquisa sobre preconceito racial e
organizada em alguns grandes grupos. Dois desses grupos sao destacados por Vala (2015) como
concernentes ao seu estudo do racismo como teoria social de senso comum. S&o eles: ‘fatores
societais e institucionais’ que organizam padrdes de relacbes intergrupais (leis, normas de
organizacdo das relacdes sociais, etc.); e ‘mecanismos de influéncia social’ que operam nas
interacdes entre grupos e entre pessoas (e.g., influéncias parentais, mass media, sistema
educativo, estrutura e funcbes da organizacdo do trabalho). Portanto, segundo o autor, nesse
contexto “a diferenca entre categorizacdes baseadas em processos intraindividuais, interagdes
sociais e em relagdes de dominacdo adquire sentido” (VALA, 2015, p. 157).

Nas elaboragdes de Vala (2015), o conceito de ancoragem de Moscovici € retomado e
relacionado com a perspectiva do racismo. Dessa forma, o processo de integrar uma coisa
estranha no nosso sistema particular de categorias e a comparar ao prototipo da categoria que
julgamos adequada é ilustrado racialmente a partir do ndo reconhecimento de uma dada

entidade como totalmente humana e coloca-la numa categoria ndo humana. As fronteiras e
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significados dessa categoria inventada que a tornam inteligivel tém mudado ao longo da
historia.

Para exemplificar o que entende por ancoragem do racismo como representacgéo social,
Vala (2015) retoma a analise da construcdo imagética do Oriente pelo ocidentalismo feita por
Edward Said em sua obra Orientalismo (2007). De acordo com Vala (2015), na analise de Said
“o outro torna-se familiar através da sua representacdo como radicalmente diferente do
prototipo do humano ocidental, mas também como profundamente semelhante a tudo o que é
julgado inferior pelo Ocidente” (VALA, 2015, p. 161, grifo do autor).

Na esteira dessa discussdo, Vala (2015) também descreve o tipo de ancoragem do
racismo com base em contextos sécio histéricos no mundo ocidental, ja que 0s processos
psicossociais ndo sdo mobilizados nem interagem da mesma forma em todos os contextos
sociais e histéricos. Logo, as problematicas produzidas sdo diferentes. Vala, entdo, toma como
ponto de referéncia a andlise histérica do racismo conduzida pelo historiador branco
estadunidense George Fredrickson (2004) e explora a ancoragem do racismo no contexto
cultural-religioso medieval, no contexto cientifico da Modernidade e no contexto politico-
institucional da primeira parte do século XX.

Sobre o periodo medieval, Fredrickson (2014) explora a relagdo entre cristdos e judeus,
considerados como estando na margem do humano, devido ndo a uma inferiorizagdo bioldgica,
mas cultural, em que o religioso é central. J& sobre as rela¢cdes dos povos europeus com 0s
negros, Fredrickson (2014) menciona a recorrente associacdo na ldade Média entre pessoas
negras e descendentes do filho de Noé®, condenado a escravatura. Segundo o autor, essa crenca,
aliada ao batismo com que os brancos “agraciavam os negros” — ja que, por regra, 0S escravos
eram batizados até mesmo antes de deixarem a Africa — conferia legitimidade as relacbes de
separacdo e dominacdo, sob a forma de escravatura. Esse momento historico é referido como
protorracismo antinegro e protorracismo antijudaico, sendo estes ancorados no campo cultural
com caucao religiosa.

O racismo estabelecido no campo biolégico com caucao cientifica no contexto do século
XVIII ja foi descrito de forma mais aprofundada no capitulo 2 deste trabalho. Sobre esse

momento, Vala (2015) acredita que novas categorizagcbes dos humanos e ndo humanos

5 Segundo a mitologia do povo hebreu, Cam ou Céo, o filho maldito de Nog, foi condenado a ser escravo por ter
visto 0 pai nu, dormindo embriagado. Tal lenda, reproduzida na Biblia, fez com que os negros africanos fossem
considerados a "raga maldita de Cam"™.
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organizaram-se como uma nova Visdo do mundo, tornando-se senso comum por se
popularizarem por conta da exploséo de representacdes populares que foram produzidas com a
exploracdo e a colonizagdo da Africa, tais como, a difusdo de imagens e temas imperiais na
Gré-Bretanha através da publicidade de mercadorias das décadas finais do século XIX. A
publicidade, de acordo com Hall (2016, p. 163), “foi uma das formas pela qual o projeto
imperial ganhou forma visual em um meio popular, forjando a ligagéo entre o Império Britanico
¢ a imaginagdo nacional”. Essa popularizacdo preparou a entrada do racismo no campo politico-
institucional, um novo contexto, investido de novos significados, como nos diz Vala (2015, p.
165),

Na Modernidade € a caucéo cientifica que vai permitir legitimar formas
de relagdo social decorrentes das crencas racistas, como a segregacao,
a exclusdo e a dominagéo ou o genocidio. Mas é a entrada das teorias
racistas nas institui¢@es politicas que vai permitir legislar e burocratizar
0 racismo, tornando as categorias raciais tdo familiares e legitimas
como qualquer outra categoria burocrética.

Dentro desse contexto de discusséo, Vala (2015) levanta outro ponto importante que ele
veio a chamar de “norma do antirracismo”, um processo de deslegitimacao da ideia de raga e
das desigualdades sociais fundadas sob a raca. Essa deslegitimacdo, segundo o autor, foi
impulsionada por processos sociais como a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e seus
horrores, o sucesso dos movimentos de libertacdo africana, o éxito da luta dos negros
estadunidenses pelos direitos civis e a progressiva expansao da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948). Ele conclui que o racismo, que antes funcionava como representacao
social hegemonica, ganha contornos de uma “representacao social polémica, objeto de disputa
e conflito regulado pela legislacdo antirracista e pela difusdo da norma social antirracista”
(VALA, 2015, p. 167).

Vala (2015) explica também que através de estudos sobre preconceito racial, notou-se
um decréscimo significativo da atribuicdo de tracos estereotipicos negativos as pessoas negras
nos Estados Unidos entre 1930 e 1990. O mesmo ocorreu na Europa em relagdo a grupos
racializados. Por outro lado, um estudo realizado em quatro paises europeus (ndo mencionados)
sobre o preconceito racial em relacdo a imigrantes mostrou que o preconceito se exprimia
atraveés da negacdo de emoc0es positivas associadas aos imigrantes, ao invés da afirmacéo de
emoc0Oes negativas. O autor reporta um estudo com resultados semelhantes conduzido por ele
em Portugal, mostrando ainda que “o preconceito antinegro se exprimia pela atribui¢do de mais
tracos positivos a portugueses do que a negros e ndo pela atribuicdo de mais tragos negativos a

estes do que aqueles” (VALA, 2015, p. 167). Desta forma, o autor constata que essas expressoes
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escondidas do preconceito racial tém sido encontradas também fora da Europa e Estados
Unidos, destacando especificamente o Brasil no que diz respeito ao preconceito antinegro e
anti-indigena. Ou seja, na sua percep¢do, 0 preconceito racial encontrou formas menos
explicitas de expressdo. Argumenta o autor:

ocorreram transformaces nas representacdes sobre as diferencas entre
os grupos humanos, e as ‘esséncias’ que os diferenciam deslocaram-se
do plano biol6gico para o plano da cultura. Essa transformacdo
adaptativa permite que o racismo permaneca de uma forma que néo é
ameacado pela norma antirracista” (VALA, 2015, p. 172).

A representacdo social de pessoas negras e sua recorrente transformacdo também séo
foco de investigacao aqui no Brasil. Ana Célia da Silva é uma grande referéncia na luta contra
0 racismo no pais, sobretudo na educacéo, e também trata deste tema em importantes pesquisas
feitas ao longo de sua carreira como intelectual, professora e pesquisadora, proporcionando
leituras fundamentais nas discussdes sobre 0s esteredtipos racistas sobre a populacéo negra nos
livros didaticos. Em sua pesquisa de mestrado, defendida em 1988, Silva (2011) constatou uma
rara presenca do negro, marcada pela desumanizacao e estigma, quando ocorria, nos livros de
Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos na década de 80 selecionados para
sua analise. Sobre a representacdo social do negro nos livros no periodo referido, Silva (2011,
p. 29) afirma que, ao que parecia, a ocorréncia da representacdo nao se constituia para torna-lo
familiar, “uma vez que essa representacdo estava modelada de tal forma que diferia bastante da
sua percepcdo inicial, causando afastamento e exclusédo”.

Tal como ocorreu em outros paises, a representacdo do negro foi se modificando e as
transformaces ocorridas nessa representacdo, além dos fatores que as determinaram, também
viraram temas de investigacdo da mesma autora. Posteriormente, em sua pesquisa de doutorado,
defendido em 2001, a investigacdo em livros de Lingua Portuguesa das mesmas séries e ciclos
foi repetida, porém agora com o recorte voltado a década de 90, com foco também nos autores
dos textos e ilustracdes desses livros. O objetivo era identificar ndo s6 o que havia mudado na
representacdo, mas por que essas transformacdes aconteceram.

Silva (2011) relata que verificou mudancas significativas na representagéo, tais como o
segmento negro humanizado e com direitos de cidadania, o que contribuia positivamente para
a identificacdo étnico-racial e autoestima das criancas negras. No entanto, oS tracos
fisionémicos de grande parte dos personagens negros chamaram a atencao da pesquisadora pela
semelhanca aos tragos fisiondmicos dos personagens brancos, o que remete aos resultados de
estudos apontados anteriormente por Vala (2015) sobre o decréscimo da atribuicdo de tragos

estereotipicos negativos as pessoas negras nos Estados Unidos entre 1930 e 1990. Além de
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tracos fenotipicos, Silva (2011) também observou uma equiparacéo dos status socioeconémico
e de valores culturais também atribuidos aos personagens brancos. Segundo Silva (2011, p.69),
isto sugere “uma equalizacdo ou assimilacdo da representacdo social do negro nos textos e
ilustracbes”.

Ao avaliar provaveis determinantes dessa possivel equalizacdo ou assimilacdo atraves
de entrevistas com os autores de textos e ilustradores, ficou explicito, conforme a autora declara,
que se tratava da auséncia de percepcao das diferencas culturais dos negros, como se 0S
profissionais envolvidos ndo as houvessem percebido no convivio cotidiano com eles. Ja sobre
as categorias concernentes aos determinantes de transformacdo da representagdo social do
negro no livro didético, ela elenca a convivéncia de brancos com negros em situacdes diversas,
o testemunho de situacdes de discriminacdo racial de negros, mais acesso a informacGes acerca
dos valores pessoais, socioecondmicos e culturais dos afro-brasileiros, a realidade que viam no
dia a dia e o cotidiano que os cercavam, a identidade étnico-racial dos/as entrevistados/as, as
leis e as normas, a midia e 0 movimento negro, definido como entidades e individuos que
“desenvolvem estratégias de ocupacdo de espacos e territorios, denunciam, reivindicam e
desenvolvem acgdes concretas para a conquista dos direitos fundamentais na sociedade”
(SILVA,. 2011, P. 116).

Apesar das mudangas positivas, para a autora, 0 negro esta presente na representacao,
em curriculos, materiais pedagogicos e, especificamente, no livro didatico, como cidadao
abstrato, o que invisibiliza o cidaddo concreto, com suas diferencas e contradi¢@es. E completa:

guando os ilustradores representam o negro assimilado, podem estar
projetando os objetos da sua consciéncia, transformando o outro em um igual,
pelo temor a alteridade e a convivéncia com a diferenca. Também a
equalizacdo pode originar-se da visdo universalista, que prevé direitos e
oportunidades iguais para todos, minimizando as profundas desigualdades
existentes para 0s grupos desconsiderados socialmente, assim como da
representacdo de atitudes e valores que os afro-brasileiros constroem para

apresentar-se ao outro, numa tentativa de “ser igual”, respeitado e aceito.
Estes sdo exemplos de mecanismos de recalque do outro (SILVA, 2011), na tentativa
de manter privilégios da branquitude, desconstruindo a identidade e a acéo politica do povo
negro. Observa-se o esforgo pela criacdo de um sentimento de pertenga a um s6 povo, “o povo
brasileiro”, muito presente nas representacdes, baseado no meérito individual e na igualdade de
oportunidades, ao contrario do que se vé nas hierarquias da vida cotidiana. Por esse motivo,
Vala (2015) reflete sobre a necessidade de se conhecer as representacfes sociais que criam e
legitimam os processos de hierarquizacdo dos humanos, uma vez que a diversidade racial ou

étnica constitui uma das caracteristicas das sociedades contemporaneas. Moscovici (2015)
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corrobora com essa ideia ao afirmar que “para se compreender e explicar uma representagio é
necessario comecar com aquela, ou aquelas das quais ela nasceu”. Ou seja, Moscovici (2015,
p. 41) complementa , “ndo é suficiente comecar diretamente de tal ou tal aspecto, seja do
comportamento, seja da estrutura social”. Silva (2011, p. 140) aprofunda essa questdo ao
relaciona-la com a educacdo e tratar da formacao de professores:

é necessario que, na formacao dos professores, estejam presentes, além dos
estudos sobre desigualdade, exclusdo e inclusdo, os estudos antropoldgicos da
origem do homem, das ideologias do recalque, do etnocentrismo e da
relativizacdo, bem como o processo civilizatério dos diferentes povos que
constituem a nagdo. Esses estudos facilitardo a identificacdo e desconstrucéo
dos mecanismos ideol6gicos construidos cotidianamente para transformar o
“outro” em algo desumano e apartado da nossa convivéncia, bem como para
0 reconhecimento da sua contribuigdo socioecondmica e cultural para a nossa
sociedade.

Tal premissa, portanto, justifica a necessidade do capitulo anterior deste trabalho, no
qual eu articulei o surgimento do conceito de raga, as motivagdes para a cria¢do do racismo, 0s
procedimentos arquitetados pela ciéncia através da linguagem para a legitimacdo social e
académica das opressdes e como isso reflete em nossa sociedade aqui no Brasil.

As representacfes que temos do racismo ndo estdo diretamente relacionadas a nossa
maneira de pensar. Elas sdo impostas sobre nds, produto de uma sequéncia completa de
elaboracdes e mudancas que ocorrem no decurso do tempo, como ja foi abordado, resultado de
sucessivas geracOes. Elas tém autonomia e exercem pressdo em nds, mesmo estando
conscientes de que elas sdo apenas ideias. Elas se transformam em realidades inquestionaveis
que precisamos confrontar. Sua histéria, costumes e contelldo cumulativo nos confronta com
grande resisténcia. Isso significa que

[tJodos os sistemas de classificagdo, todas as imagens e todas as
descrigdes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as descri¢des
cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma
estratificacdo na memoria coletiva e uma reproducdo na linguagem
que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior e que quebra
as amarras da informacéo presente (MOSCOVICI, 2015, p. 37).

Feitas essas consideracgdes tedricas, avango aqui para assinalar que a influéncia dessa
memoria coletiva e reproducdo na linguagem especificamente no LD de lingua inglesa é o
objeto de anélise deste trabalho, ja que, citando Nascimento (2016), o livro didatico (LD) é um
lugar de representacédo de identidades e naturalizacéo de verdades que séo legitimadas em sala
de aula pelo capital cultural e pelas trocas simbdlicas da sociedade, como ja foi evidenciado
com a referéncia aos estudos precursores de Silva (2011). O foco aqui sera direcionado a

tentativa de desvelar, no material didatico de lingua inglesa selecionado, expressdes escondidas
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ou disfargadas do racismo que permitem que ele permaneca sem ser ameacado pela norma

antirracista através de transformagdes adaptativas.

3.3 Representac0es sociais e o livro didatico no Brasil

Criticas sobre discursos racistas presentes em livros didaticos brasileiros tém sido o foco
de ativistas do movimento social negro e de pesquisadores hd muitas décadas, conforme observa
Silva, Teixeira e Pacifico (2014). Nos seus trabalhos, os autores tratam das relacfes de poder e
da possiblidade de o LD ter papel de reproducéo e producédo de desigualdades sociais de raca,
género, classe e idade.

Em sua dissertacdo, Nascimento (2016) faz uma revisdo de trabalhos que analisam o
conteddo de livros didaticos em geral, a naturalizacdo de verdades em seu contetddo e em sala
de aula e a importancia da relacdo do LD com o papel do professor e da educacao. Ele destaca
os trabalhos desenvolvidos por Eco e Bonazzi (1980), no contexto internacional, obra que
contribuiu para o entendimento de que os LDs reproduzem preconceitos de todas as espécies e,
nacionalmente, as obras de Faria (1984), sobre ideologia no LD; Coracini (1999), que organizou
a obra Interpretacdo, autoria e legitimacao do livro didatico; Grigoletto (1999), com foco na
leitura e funcionamento discursivo do livro didatico e, finalmente, Souza (1999), que analisa a
legitimacdo do LD como autoridade e a nocdo de autoria no LD. Para dialogar com a minha
proposta de pesquisa, realco, aqui, 0 argumento de Souza (1999) trazido por Nascimento (2016)
de que o LD deve ser analisado pelo seu contelido e seu contexto de producao observando seus
aspectos histéricos e culturais, politicas de regulamentacdo, implementacdo que o enquadre
dentro da politica de producdo, avaliacdo e distribuicdo. Em outras palavras, o reconhecimento
e legitimacdo de um autor esta ligado ao mercado editorial e ao Estado, que avalia e distribui o
LD. Como argumenta Souza (1999),

Parece que a questdo da autoria no livro didatico esta ligada a “ilusdo
de autoria”, ilusdo necessaria mesmo que ela seja dispersdo moldada
pelo aparato editorial e determinada pelo prestigio que determinadas
editoras ja gozam no mercado da producao do livro didatico (SOUZA,
1999, p. 31 apud NASCIMENTO, 2016, p. 64).

Quanto aos aspectos historicos, Nascimento (2016) se dedica em fazer uma revisdo das
concepgdes da politica nacional do livro didatico e da biblioteca na escola por meio dos
Programas Nacional do Livro Didatico/PNLD e do Biblioteca da Escola/PNBE a fim de
entender como se deu o0 processo de regulacéo da producdo do LD na historia do Brasil, desde
0 Estado Novo (1937-1946), passando pela ditatura militar (1964-1985) até chegar a

configuracdo atual. O autor descreve que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi
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criado como uma politica publica do MEC para amparar o trabalho pedagdgico dos professores
das escolas publicas brasileiras, distribuindo colecGes didaticas de diferentes componentes e
modalidades.

Segundo o autor, o LD assume varios papéis ao longo desse tempo: de politica
assistencialista, funcionando como Unico objeto (de mé& qualidade) para a formacéo de criancas
de baixa renda e também de professores, que tinham formacao precéria para exercer a profissao.
Nesse periodo, entre as décadas de 1960 e 1970, os livros eram produzidos para serem
descartados, e sua producdo ndo tinha regras claras. Eles s6 vieram a ser pensados sob uma
Otica de redistribuicdo ou reutilizacdo na década de 1980 por razbes da economia, ndo
educacionais. Nascimento (2019, p. 59) afirma que “como item da inddstria cultural, o livro
didatico era e ¢ entendido pelo mercado como negécio”. Em outras palavras, o capital
econémico supera o capital cultural e pedagogico. Essa analise é muito pertinente para este
trabalho, uma vez que estamos tratando de relagdes de poder da branquitude que estruturam as
instituicdes e que desde sempre sdo responsaveis pelas politicas publicas educacionais, contexto
do trabalho.

Com a mudanca da politica de distribuicdo, em 1996, foi instituida a politica de
avaliacdo dentro do PNLD. A Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) passou a assumir a
responsabilidade de coordenar e avaliar o conteudo das obras inscritas no PNLD, em parceria
com universidades publicas. O processo foi se aperfeicoando com o tempo contando com o
lancamento de editais que estabelecem as regras para a producdo do livro didatico e faz a
chamada puablica para editores de LD inscreverem suas colecdes para as mais diversas
disciplinas. Esse processo de selecdo serd melhor detalhado posteriormente.

Em 1997, o PNLD passou a alcancar tanto os Anos Iniciais (1° ao 5°) quanto os Anos
Finais (6° ao 9°) do Ensino Fundamental e todos os seus componentes curriculares. Além disso,
foi criado neste mesmo ano o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) com a finalidade
de promover o habito da leitura e ampliar o acesso a cultura e a informacgdo através da
distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia as escolas publicas do
pais. Assim como o PNLD, o PNBE foi se aperfeicoando e se ampliando até atingir todas as
séries de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, em 2008. No PNLD, o Ensino Médio incluindo
a modalidade ligada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) s6 passou a ser atendido de forma
completa pelo programa no ano de 2011, mesmo ano em que os livros didaticos de inglés e
espanhol foram, também, incluidos no programa.

O Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017 unificou as acgbes anteriormente

contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
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Biblioteca da Escola (PNBE), agora sob o0 nome de Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico, mantendo a mesma sigla, PNLD. Outros materiais de apoio a préatica educativa
puderam ser incluidos, tais como obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais
de reforco e corregdo de fluxo, materiais de formacgéo e materiais destinados a gestéo escolar,
entre outros.

A relacdo entre politicas de promocdo de igualdade racial e programas de distribuigéo
de livros e materiais didaticos é explorada por Silva, Teixeira e Pacifico (2014). No artigo que
explora as politicas do livro didatico e identidades sociais de raca, 0s autores resumem 0
percurso trilhado desde a constituicdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1979, e as
lutas contra os esteredtipos e preconceitos presentes nos LDs distribuidos, curriculo e praticas.
Conforme Ana Célia da Silva (2011), as entidades negras brasileiras sempre articularam para
constituir-se em movimentos, definir objetivos e estratégias de acao, visando ocupar territorios
interditados, expandir sua cultura e contar sua prépria histéria, paralela a historia oficial.

Silva, Teixeira e Pacifico (2014) reforcam que na década de 80, na reorganizacao para
melhorar a qualidade do LD e adotar a sua reutiliza¢do, 0 governo reuniu 0s movimentos sociais
que criticavam os LDs para discutir um conjunto de a¢des voltadas para combater os problemas
apontados, o que culminou na assinatura de um protocolo de inten¢Ges com representantes do
MNU.

Um novo processo inicia com a avaliagdo dos LD em 1993, o que, segundo 0s autores,
tem relacdes com o processo de articulacdo com os movimentos sociais em certa medida. Ao
mesmo tempo, a avalia¢cdo marca a passagem para uma nova fase em que 0s movimentos sociais
deixam de participar nos eventos relacionados ao PNLD, que passaram a ser principalmente
com representantes de editores e autores. Como apontam SILVA et al., (2014, p. 25), “a
‘alianga’ com movimentos negros e de mulheres deixou de ser importante”. Serviu apenas em
primeira analise para apontar a grande quantidade de problemas que os livros didaticos
apresentavam, dados que foram divulgados para a imprensa para diminuir a respeitabilidade
das grandes editoras que vendiam para 0 governo e convencé-las de que era necessaria uma
definicdo de critérios para a avaliagdo dos LD.

Mais uma vez, ficou patente em todo esse processo o poder da branquitude operando
para a manutencédo de seu poder e privilégios e naturalizacdo das desigualdades. Como bem
observam os/as citados/as autores/as, com 0S movimentos sociais e 0 movimento negro, em
particular, sendo desconsiderados, “as politicas do PNLD constituiram-se como espago de
artificio que subsidia o discurso (conservador) sobre a auséncia de desigualdades” (SILVA et

al., 2014, p. 26). Silva (2011) aponta que uma das principais contribuicbes do MNU é a de
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identificar a instituicdo educacional como reprodutora de uma educagdo eurocéntrica e
desarticuladora da identidade étnico-racial e da autoestima do povo negro e denunciar essa
educacdo excludente.

Silvaetal. (2014), da mesma forma, destacam os espacos alcancados pelos movimentos
negros em aparelhos estatais e as normativas que estes conseguiram aprovar por meio das
interferéncias politicas no PNLD ao longo dos anos até chegar a Lei No. 10639/03, que tornou
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira dentro de todas as disciplinas das
grades curriculares dos ensinos fundamental e médio, além da Resolucdo 01/04 do Conselho
Nacional da Educagdo que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelagGes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana frutos
da luta e das criticas de ativistas e pesquisadores. Sobre esse processo, apontam os/as autores/as:

observa-se uma atualizagdo constante nos editais, que passaram dos
genéricos critérios de elimina¢do para uma redacdo “positiva”, que
induz a valorizag&o via promog&o da diversidade, incorpora normativas
legais e explicita aos atores sociais participantes do programa (aos
avaliadores e aos produtores de livros, editores, editores de textos,
editores graficos ilustradores, autores, copidesques, etc.) critérios
explicitos de valorizacéo de grupos étnico-raciais minoritarios (SILVA
etal., 2014, p. 31).

Os autores levantam ainda a hipdtese, que seria bem ldgica, de que, a partir das
exigéncias dos editais, formas comuns de hierarquia racial como auséncia ou sub-representacdo
de personagens negros/as ou de personagens negros/as em situacdes sociais valorizadas seriam
atenuadas nos livros. Sera? N&o é o que pesquisas recentes ja mencionadas (FERREIRA, 2012,
2013, 2014; SANTOS, 2011; SMITH, 2013; CAMARGO; FERREIRA, 2014; MASTRELLA-
DE-ANDRADE; RODRIGUES, 2014; SILVA; TEIXEIRA; PACIFICO, 2014;
MASTRELLA-DE-ANDRADRE, 2015; DAMBROS, 2016; BEZERRA; NASCIMENTO;
FERREIRA, 2017) que se dedicam a analisar relacfes étnico-raciais em livros didaticos de
lingua inglesa mostram.

Pesquisas semelhantes existem desde a década de 50 com um aumento gradativo e
constante de investigacOes e publicagdes, segundo o levantamento dos autores supracitados e
de Ferreira (2014). Esses estudos apontam o que ja é observado até a atualidade: ainda ha muitas
formas de hierarquizagéo e desvalorizagdo dos negros ou melhor, ndo-brancos, nos discursos
que comprazem os conteudos de LD no Brasil, o que foi comprovado por Silva, Teixeira e
Pacifico (2014), ao tragarem um panorama de pesquisas brasileiras que analisam relagdes
étnico-raciais em livros de Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias. As mudangas

que sdo indicadas, na concluséo dos/as autores/as, ndo significam necessariamente auséncia de
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desigualdade, mas uma melhora, uma atenuacdo de aspectos e diferentes formas de
discriminacdo. Exemplos dessas melhoras sdo a redugdo na utilizagdo de imagens que
remontam a escravidao e um sutil aumento de imagens de pessoas negras como construtoras do
saber cientifico, retratadas como médicas, cientistas, etc. Digo sutil pois a super-representacdo
de personagens brancas, cuja presenca os transforma em representantes naturais da
humanidade, o siléncio sobre desigualdades raciais, sobre particularidades culturais, sobre as
contribuicdes das populacdes negras, a estereotipia e reforco de posicdes de subalternidade ao
‘outro’ racializado séo violéncias que ainda perduram.

No que diz respeito ao LD de lingua inglesa, mais especificamente, como bem destaca
Nascimento (2016), precisamos também levar em consideracdo o discurso colonialista e
imperialista da lingua, discussdo ja apresentada neste trabalho, e como esses discursos que
constituem o LD podem ajudar a perpetuar as relacdes do colonialismo e do imperialismo no
ensino da lingua-alvo ndo apenas no contexto da Educacao Basica, mas em praticamente todos
0s contextos onde ensina-se e aprende-se o idioma como lingua estrangeira (ILE). A formatagéo
interna do LD, segundo o autor,

¢ fundamental para constituir verdades naturalizadas e simulacros
como representantes da ordem das verdades. No caso do livro de lingua
inglesa, o discurso de poder pode aparecer sob a forma de
intercambistas brancos e de classe média numa viagem a disneylandia
ou através de executivos loiros numa reunido de trabalho numa

multinacional. Trata-se de uma verdade que “esta 14”, muitas vezes
acatada e quase nunca problematizada (NASCIMENTO, 2016, p. 65).

Antes de partir para a problematizacdo das ‘verdades’ reproduzidas na cole¢do que sera
analisada neste trabalho, contextualizo brevemente, na proxima secdo, as etapas que
envolveram seu processo de selecdo e aprovacdo, ja que o mercado editorial e o Estado, ou
melhor, as pessoas por tras destas instituicbes de poder, responsaveis por produzirem,
avaliarem, aprovarem e distribuirem as obras didaticas para as escolas, sdo 0s agentes que
decidem os discursos que serdo propagados para os estudantes de acordo com seus proprios
interesses, cuidadosamente articulados no conjunto de a¢fes que levam a chegada do LD nas

escolas.

3.4 O livro didatico de lingua estrangeira: caminho percorrido até a sala de aula

Para o ensino de linguas estrangeiras (LE), o LD sempre teve um papel importante, seja
em cursos privados, escolas privadas ou publicas. Ferreira (2014) explica o percurso do LD
nesses trés tipos de instituigdes educacionais. Segundo a autora, 0s institutos privados fazem a

escolha do LD que pretendem adotar e os alunos adquirem esse material especifico. A maioria
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deles, como ela destaca, adquire LDs importados dos Estados Unidos ou Inglaterra e algumas
produzem seu proprio material. As escolas privadas também tém autonomia para escolher entre
0 sistema apostilado e LDs importados ou produzidos no Brasil. J& na escola publica, até 2011,
varias estratégias eram adotadas. Os professores poderiam solicitar que os alunos comprassem
LD produzidos no Brasil, se possivel, faziam um compilado de diversos LDs para utilizarem
e/ou produziam os seus proprios para utilizar com seus alunos.

Dentro desse contexto, a politica de implantacéo de LD de lingua estrangeira a partir do
PNLD de 2011 tem sido considerada um avango para o ensino de inglés no contexto publico
educacional, cuja execucdo segue uma série de etapas que serdo detalhadas e resumidas a seguir.

Inicialmente as escolas federais e os sistemas de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal fazem a adesdo ao programa informando quantidades necessarias e
componentes curriculares que serdo solicitados. Entdo, ha a publicacdo dos editais no Diario
Oficial da Unido, estabelecendo as regras para a inscri¢cdo do livro didatico e determinando o
prazo e os regulamentos para a habilitacdo e a inscrigdo das obras pelas empresas detentoras de
direitos autorais. Apés a inscricdo das obras ou colecdes por parte das editoras, € realizada uma
triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Séo Paulo (IPT) para constatar
se as obras inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital. Entdo, os livros
selecionados nessa triagem sdo encaminhados a Secretaria de Educagdo Basica (SEB/MEC)
responsavel por escolher os especialistas para avaliar pedagogicamente as obras, conforme
critérios divulgados no edital. Esta etapa conta com a parceria de Universidades Publicas e
professores tanto do ensino superior quanto da educacdo basica publica, especialistas que
elaboram as resenhas dos livros aprovados, as quais passam a compor os Guias Digitais de cada
componente curricular, posteriormente disponibilizados em meio eletronico a fim de orientar a
escolha dos livros a serem adotados por elas. Sobre esse processo, Jorge (2014, p. 74) ressalta:

Recomenda-se que a escolha dos livros seja feita a partir desse Guia e
ndo do acesso e manuseio de exemplares dos livros. Essa é uma
observacdo importante, uma vez que as editoras de grande porte do
territorio nacional tém condicdes de enviar exemplares dos livros que
publicam para um grande nimero de escolas em diversas regides do
Brasil consideradas “um bom mercado”. O mesmo ndo acontece com
as editoras de pequeno e médio porte. Logo, o Guia produzido pelo
MEC é a fonte mais democratica para anélise e decisdo de materiais
adequados para adogdo nas escolas publicas. Todas as escolas tém
acesso a esse Guia, também disponibilizado em verséo eletronica.

Como diz a autora, essa € uma observacdo muito importante sobre as relages de poder
sempre envolvidas. Ndo da para dissociar os privilégios da branquitude nesse processo, ja que

sabemos a cor dos individuos que estao por tras de editoras de grande porte.



72

De posse do Guia Digital ou dos exemplares de livros que sdo enviados as escolas como
materiais de divulgacgdo, os/as docentes de cada area sdo responsaveis por analisarem as obras.
N&o existe um procedimento padrdo para esta etapa. Idealmente, a escolha deveria ser feita
conjuntamente pelos/as docentes de cada area a fim de chegarem a um consenso sobre a melhor
obra a ser adotada de acordo com as necessidades da escola. No entanto, o que mais acontece
na pratica é um movimento individual de escolha pelos/as docentes, que selecionam a obra que
melhor se aplica a sua préatica. Caso livros diferentes sejam escolhidos em determinado
componente curricular, a op¢do da unidade escolar é feita pelo livro mais votado dentre os
escolhidos pelos/as professores/as.

Apos a anélise das obras, a escola formaliza a escolha de forma online, em aplicativo
especifico para este fim, disponivel na pagina do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, que compila os dados dos pedidos e inicia o processo de negocia¢do com
as editoras. Concluida a negociacdo, o0 FNDE firma o contrato e informa as quantidades de
livros a serem produzidos e as localidades de entrega para as editoras. O processo de producéo
se inicia com a supervisdo dos técnicos do FNDE e andlise de qualidade fisica dos livros pelo
Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT). O instituto também avalia as obras de acordo com
especificacbes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO
(Organization for Standardization, Organizacdo Internacional para Padronizagdo, em
portugués) e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados. Finalmente, os LD séo
distribuidos, enviados diretamente das editoras para as escolas atraves dos Correios.

Os livros didaticos distribuidos pelo FNDE sdo utilizados por trés anos consecutivos.
Para ndo haver muitas oscilagdes e melhor alocacdo dos recursos, as compras integrais para
alunos do ensino fundamental I, Il e Ensino Médio ocorrem em exercicios alternados. Nos
intervalos das compras integrais, sdo feitas reposi¢fes, por extravios ou perdas, e
complementac@es, por acréscimo de matriculas.

Outro detalhe importante sobre o funcionamento do Programa diz respeito ao
remanejamento de LDs. Havendo oscilacdes entre o numero de livros e o de alunos é possivel
fazer um ajuste, remanejando volumes de escolas onde estejam excedendo para aquelas onde
ocorra falta de livros. Com isso, em 2018, o Decreto N° 9.099 mudou o processo de escolha do
livro didatico. As Secretarias de Educagdo, em conjunto com as escolas de sua rede de ensino,
agora podem decidir pela unificacdo ou ndo dos materiais que serdo distribuidos em cada
Programa através de trés modelos de escolha:

e Material Unico para cada escola, em que cada escola realiza sua propria escolha individualmente

e recebe o material escolhido pelo seu corpo docente.
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e Material Unico para cada grupo de escolas, em que a rede de ensino define um grupo especifico
de escolas que faz uma escolha Unica e utiliza 0 mesmo material didatico. Cada escola registra
sua escolha individualmente e o mais escolhido dentre as escolas pertencentes ao grupo de
escolas definido pela rede de ensino é o material a ser adotado.

e Material Unico para toda a rede: a escolha da rede de ensino € unificada e todas as escolas da
rede utilizardo o mesmo material. O material a ser adotado é também o mais escolhido dentre
as escolas pertencentes a rede de ensino.

Sobre essa mudanca, o MEC ressalta que a opinido dos professores continua tendo
importancia fundamental na escolha dos livros, sendo a selecdo de materiais estabelecida de
forma democratica e autdnoma pelas escolas. Porém, as mudancas estdo ancoradas em razoes
econbmicas, ndo pedagdgicas. Na pratica, isso se reflete em perda de autonomia, ja que o
resultado depende da escolha da maioria nesse contexto de disputa editorial. Mais uma vez,
como na década de 1980, o capital econdmico supera o capital cultural e pedagdgico.

O objetivo principal deste detalhamento das etapas que envolvem a execucao do PNLD
foi 0 elucidar o “contexto de produgdo” (SOUZA, 1999) que permeia 0 processo de selecéo,
avaliacdo e escolha do produto final que chega as maos dos estudantes, totalmente atravessados
por relacbes de poder da branquitude. No capitulo que segue, tratarei da colecdo didatica
escolhida para andlise nesta pesquisa e ilustrarei algumas dessas etapas que foram descritas
aqui, contextualizando com as informagfes concernentes ao edital PNLD 2020 — Obras
Didaticas (BRASIL, 2019b), através do qual a colecdo didatica analisada foi selecionada, com
foco nas informagdes que envolvem meu contexto de trabalho, o estado da Bahia e a cidade de
Salvador.

Saliento também que o conhecimento das etapas do PNLD ajuda a ter uma visdo ampla
no sentido de entender o impacto das decisdes que sdo tomadas, das mudancas que sao feitas
ao longo dos anos em cada edital pelas pessoas envolvidas no processo, que sdo contratadas
para contribuirem em cada etapa, sobretudo aquelas que tém o poder de decidir o que é ou ndo
importante e pertinente para o processo de ensino aprendizagem, pessoas estas que atuam nos
bastidores e sdo atravessadas pela ideologia dominante. Por fim, reflito que ao analisar uma
obra didatica, por vezes tendemos a focar mais diretamente os/as autores/as, que estdo na linha
de frente, que assinam o trabalho e que representam a autoria. No entanto, como sera discutido
no proximo capitulo, essa € s6 a ‘ponta do iceberg’ de um sistema que ndo é nem um pouco
arbitrario e que é responsavel pela perpetuacao das desigualdades arquitetadas ha séculos pelos

grupos hegemonicos.
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4 O LIVRO DE INGLES NA CIDADE MAIS NEGRA DO BRASIL

Neste capitulo, eu explico as etapas do edital do PNLD 2020, através do qual a colecao
analisada foi selecionada, e detalho informacdes sobre como se deu o processo de escolha da
referida colecdo no estado da Bahia, meu contexto de atuacdo. Retomo, também, conceitos-
chave da perspectiva da colegdo, assim como os documentos referenciais nos quais os autores,
supostamente, se embasaram para a sua criacao, informacdes importantes para balizar a analise
da colecdo didatica. Por fim, parto para a apresentacdo dos dados coletados levando em
consideracao os seguintes objetivos:

Objetivo geral

e Analisar e demonstrar SE e COMO o0s mecanismos da branquitude sdo acionados para
reforcar a identidade racial branca como norma e naturalizar a super-representacao
branca e euro-estadunidense na cole¢cdo Way to English for Brazilian Learners, usada

no meu contexto escolar.

Objetivos especificos

e ldentificar a cor predominante das pessoas representadas na referida colecéo.

e Analisar como as identidades sociais de raga sdo representadas na colecao analisada.

e Investigar de que modo o status da lingua inglesa como lingua franca e a dimensao
intercultural propostos na BNCC sdo tratados em relacdo a representacao social e as

discussOes apresentadas na colecdo analisada.

4.1 A colegdo Way to English for Brazilian Learners

A colecdo Way to English for Brazilian Learners, da editora Atica, dos autores Claudio
Franco e Katia Tavares (2018), foi a colecdo adotada pelas escolas publicas estaduais em
Salvador, meu contexto escolar de trabalho, até o ano de 2023. Ela faz parte do edital do PNLD
2020 - Obras Didaticas - Anos Finais do Ensino Fundamental, portanto, apos o Decreto N°.
9.099 ao qual me referi no capitulo anterior, que mudou o processo de escolha do livro didatico,
possibilitando a unificagdo dos materiais a serem distribuidos para as escolas. No caso da Bahia,
a opcao da Secretaria de Educacdo neste edital foi a de material Gnico para cada grupo de
escolas®. A escolha das redes de ensino é confirmada a cada edital. Ndo ha a obrigatoriedade de

ser sempre 0 mesmo critério em todas as modalidades. Os grupos de escolas da rede de ensino

® O modelo de escolha adotado por cada rede estadual de ensino pode ser consultado no site:
http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_modeloescolha.php


http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_modeloescolha.php
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da Bahia consistem numa divisdo por NTE - Ndcleo Territorial de Educacdo’. Cada NTE
compde um grupo de escolas que adotaram 0s mesmos LDs escolhidos pela maioria.

Conforme o comprovante de modelo de escolha da Secretaria de Educacdo da Bahia
disponivel no site® do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), participaram
do edital PNLD 2020 escolas das zonas urbana e rural da rede estadual da Bahia que trabalham
com a modalidade de Ensino Fundamental — Anos Finais (de 6° ao 9° anos). Através do mesmo
site do FNDE, é possivel também filtrar a consulta detalhando a distribuicdo do LD por cada
cidade do pais inscrita no programa. Para esta pesquisa, fiz um levantamento dos LDs de inglés
adotados em cada NTE.

Através deste mesmo levantamento foi constatado que esta colecdo foi adotada na
maioria das escolas baianas, mais precisamente nos NTEs 05, 06, 07, 15, 16, 20, 22 e 26, sendo
este ultimo o NTE do qual Salvador faz parte. Esses NTEs totalizam 246 escolas baianas, o que
corresponde a cerca de 63% delas utilizando esta mesma colecdo, o que justifica ainda mais

uma andlise mais aprofundada deste material.

4.2 Perspectiva da colegio

A colecdo Way to English for Brazilian Learners (FRANCO; TAVARES, 2018) é
distribuida em 4 volumes, um para cada ano final do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos).
Cabe destacar que os volumes 8 e 9 sdo assinados apenas por Claudio Franco. Cada volume
acompanha seu respectivo Manual do professor, que reproduz o Livro do Estudante e apresenta
possiveis respostas para as atividades, com orientacdes didaticas, metodoldgicas e suas
articulagcdes com a BNCC. Além dessas indicag¢fes, 0 Manual do Professor traz recomendacGes
de websites e aplicativos que podem ser usados pelo docente para complementar suas aulas e,
ainda, traz sugest@es de artigos académicos no decorrer das unidades em boxes intitulados Para
saber mais.

Conforme explanado na metodologia no capitulo primeiro deste trabalho, é necessario
ter uma ideia da identidade da pessoa ou das pessoas que se expressam para interpretar um
texto, uma obra, ou uma colecédo didatica, como é o caso desta pesquisa. Portanto, a coleta de
dados para a analise que sera desenvolvida aqui foi feita a partir do Manual do Professor, ja que

atraves das orientacOes, articulacdes, indicacdes e sugestdes direcionadas ao/as professores/as

" A Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia possui 27 Nucleos Territoriais de Educacdo, constituidos a partir
da especificidade de cada regido, que acompanham os Territorios de ldentidade da Bahia. Os municipios que
compreendem o NTE 26, do qual Salvador faz parte, sdo: Camagari, Candeias, Dias D’ Avila, Itaparica, Lauro de
Freitas, Madre de Deus, Mata de S&o Jodo, Pojuca, Sdo Francisco do Conde, Sdo Sebastido do Passé, Salvador,
Simdes Filho e Vera Cruz.

8 https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/modelo-escolha
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presentes neste tipo material é possivel ter uma visdo ainda mais aprofundada acerca dos
valores, intencdes e a ideologia dos autores da colecéo.

O primeiro item a ser explorado para se ter uma ideia do que esperar da colecéo trata da
verificacdo de suas abordagens tedrico-metodoldgicas. Franco e Tavares (2018) explicam nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que a colecdo adota uma perspectiva dialdgica de
linguagem, usando Bakhtin (1986) como referéncia. Ou seja, a lingua é compreendida como
realidade concreta e ndo uma abstracdo cientifica. A intencdo dos autores é envolver os alunos
na construcdo de sentidos que se da na pratica discursiva, para que possam agir no mundo social,
partindo de textos de diferentes géneros, sobre temas relevantes para os alunos e para a
sociedade. As atividades propostas, segundo 0s autores, visam promover 0 engajamento dos
alunos em atividades sociais mediadas pela linguagem, de modo que possam compreender
melhor o mundo em que vivem e dele participar criticamente.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem, € adotada uma perspectiva socio-historico-
cultural, citando Vygotsky (2007), segundo o qual os sujeitos, situados no tempo e no espaco e
inseridos em um contexto social, econdmico, cultural, politico e historico, agem e refletem
como criadores e transformadores do conhecimento e do mundo. O papel atribuido ao professor
¢ 0 de mediador, ou seja, alguém mais experiente no conteddo em foco. Os alunos sdo
considerados corresponsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem e incentivados a aprender
por meio da interagdo uns com os outros e do engajamento em praticas sociais significativas,
mediadas pela lingua inglesa, que os levem a conhecer novas realidades, assim como a
compreender melhor o contexto social que os cerca e possivelmente contribuir para transforma-
lo.

Os objetivos gerais desta colecdo estdo também fundamentados nas orientacfes dos
documentos orientadores do Ensino Fundamental no Brasil, citando as Competéncias Gerais da
Educacdo Basica, as Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental e
das Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental indicadas na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), desenvolvidas, ao longo da colecdo, por meio
do trabalho com as habilidades previstas na BNCC.

Dentre as Competéncias Gerais da Educacdo Bésica mencionadas na BNCC é
importante destacar duas delas para o contexto de anélise proposto pela pesquisa:

3) Valorizar e fruir as diversas manifesta¢Oes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
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exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p. 9).

Sobre as Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental,
destacam-se:

1) Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

3) Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacéo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.
4) Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas
sociedades contemporaneas.

6) Conhecer diferentes patrimoénios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes
artistico-culturais (BRASIL, 2017, p. 246).

Levando em consideracdo esses aspectos, € minha inten¢do, portanto, com este trabalho
avaliar se essas competéncias séo realmente consideradas nas colec¢des, sobretudo as que dizem
respeito a Lingua Inglesa.

Por fim, Franco e Tavares (2018) falam sobre o que chamam de carater formativo da
aprendizagem da lingua inglesa, adotando uma perspectiva de educacdo linguistica, consciente
e critica. Eles afirmam acreditar que a aprendizagem da lingua inglesa diversifica e amplia as
formas de engajamento e participacdo dos alunos na sociedade, suas possibilidades de interacdo
e mobilidade, seus percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos. A
prioridade estd na funcdo social e politica do idioma, que é tratado em seu status de lingua
franca, ou seja, ndo se acredita que haja um padrdo de lingua inglesa a ser ensinado ou um
modelo ideal de falante a ser seguido. No lugar de conceitos de ‘certo’ e ‘errado’, os alunos

refletem sobre o que € adequado e inteligivel nas diferentes interacdes.

4.3 Inglés como lingua franca

E pertinente contextualizar e conceituar brevemente o status de lingua franca do inglés
trazido pela BNCC (BRASIL, 2017). Siqueira e Souza (2014) explicam que diferentes
pesquisadores em varias partes do mundo tém estudado o fenédmeno de expansdo global da
lingua inglesa de diferentes formas e sob diferentes éticas, o que contribuiu para o surgimento
de um dos paradigmas muito em voga atualmente, o English as a Lingua Franca (ELF) ou
Inglés como Lingua Franca (ILF). Dentre as perspectivas para explicar e discutir o status da
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lingua inglesa na contemporaneidade esta a descentralizagdo da posse da lingua inglesa, uma
vez que se entende que uma lingua global pertence aqueles que a dominam, tentando
desmistificar a valorizacdo de variantes tidas como padrédo (e, portanto, de maior prestigio).
Atualmente, o entendimento do que seja ILF € explicado por Santos e Siqueira (2019, p. 66):

Colocado de forma simples, ILF se refere a funcdo do inglés como
lingua de contato em comunicacBes envolvendo usuarios de inglés de
diferentes contextos linguisticos e culturais, nos quais cada usuério faz
uso da variedade da LI com a qual se sente mais familiarizado e
confortavel, empregando varias estratégias a fim de se comunicar de
forma efetiva. Embora essas interacdes envolvam, primordialmente,
usuarios ndo nativos do inglés, consideramos relevante ressaltar que o
usuario nativo ndo estd excluido desse tipo de interacdo, mas que,
nessas situagdes, ambos se encontram numa posicao de negociacgao de
sentido/significado.

Portanto, nessa linha de pensamento, para os autores da cole¢do, em um cendrio no qual
0 inglés é usado como lingua franca, aprender esse idioma deve implicar também discutir seus
diferentes papéis no mundo, seus impactos nas interacdes entre diferentes pessoas e povos, bem
como as relacGes entre lingua, identidade e cultura. A BNCC prop0e cinco eixos organizadores
para o componente Lingua Inglesa: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos e
Dimenséo intercultural. Franco e Tavares (2018) afirmam que a colecdo segue esses eixos e
gue questoes relativas a interculturalidade sdo explicitamente trabalhadas na secdo introdutoria
English All Around the World e abordadas ao longo da colecdo em temas de alguns textos, em
alguns projetos de natureza interdisciplinar propostos, em comentarios feitos em boxes
denominados Tip e Think about it!, em se¢des Sing a Song (se¢do com musica) e On the Screen
(sugestéo de filmes) e em orientagdes dadas ao professor. Veremos se todos esses pressupostos
serdo refletivos na pratica, comecando pelas identidades sociais de raca e nacionalidades

representadas na colecao.

4.4 A branquitude impressa no livro didatico de inglés

Analisar identidades sociais no livro didatico ndo é uma novidade no que diz respeito a
pesquisas recentes na area educacional de diferentes disciplinas. Na area de Linguistica
Aplicada, essas pesquisas tém ganhado cada vez mais folego. Aparecida de Jesus Ferreira,
professora universitaria e escritora, tem uma vasta producdo sobre analises de identidades
sociais de raca, género, sexualidade e classe em livros didaticos de lingua estrangeira, além de
fazer levantamentos de algumas pesquisas que tratem do tema do ambito desta area de estudo.

Em um artigo de 2014, Ferreira constata que estere6tipos e questdes de poder ainda sao

muito presentes nas pesquisas € que os livros trazem uma visao hegemonica de raga, género,
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sexualidade e classe. A autora afirma que “as pesquisas ttm demonstrado que se posicionar
como homem, branco, heterossexual e classe média alta tem um poder maior de negociagao nos
espagos sociais € muito mais possibilidade de ter sua voz escutada e atendia” (FERREIRA,
2014, p. 97), além de ter maior visibilidade e prestigio. Nesse sentido, Ferreira constata que o
livro didatico tem o poder de privilegiar algumas identidades sociais em detrimento de outras,
investindo de poder ainda mais as identidades sociais que j& sdo privilegiadas.

A autora retoma uma pesquisa de sua autoria conduzida em 2012 com o objetivo de
verificar num LD de lingua inglesa, na época o “mais vendido do Brasil”, como as identidades
de raca eram representadas. Os resultados apontaram para a representacdo de pessoas brancas
no LD em 89%. Ja as pessoas negras estavam representadas em 5,8% e asiaticas, categoria
utilizada pela autora, em 5,1%. Ferreira (2014, p. 98) chega a seguinte concluséo:

Quando nos deparamos agora com esse resultado para refletir sobre as
questdes de poder, ndo é dificil dizer qual é o grupo que tem maior
poder de visibilidade, de acesso, de ser representado mais vezes em
varias posigdes sociais no livro didatico. E por causa dessa
representacdo imensa da identidade racial branca, ideologia do
branqueamento, o poder simbdlico de ser branco é evidente.

Em outras palavras, a identidade branca ainda € vista como norma, como constatado por
Camargo e Ferreira numa pesquisa de 2014. Neste estudo, as autoras analisaram a série Links
(SANTOS; MARQUES, 2009), aprovada no PNLD 2011, o primeiro em que LDs de lingua
estrangeira passaram pela avaliacdo pelo Programa. Segundo as autoras, os livros didaticos
exemplificam a divisdo racial e o racismo na escola por conta da postura da representacao
branca como norma, sendo marcados pela ideologia da branquitude, disseminando a ideia de
populagdo homogénea sem tratar da diversidade de identidades sociais existentes na sociedade
brasileira e também no mundo. Mesmo depois, ja no contexto de 2014, os LDs ainda traziam
uma ideologia que valoriza a cultura estadunidense ou inglesa.

Carmargo e Ferreira (2014) destacam a aprovacao, em 2004, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana com o intuito de regulamentar a Lei No. 10.639/2003. Este é um
documento extenso de trinta e sete paginas, cuja leitura é recomendada para todos 0s membros
da comunidade escolar, com orientagdes para a formulacdo de projetos comprometidos com a
educacéo de relacGes étnico-raciais positivas.

Para a finalidade desta pesquisa, destaco trés passagens do texto das Diretrizes. Quando
trata da consciéncia politica e historica da diversidade, o texto afirma que este principio deve

conduzir
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a desconstrugdo, por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados
pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que
tanto mal fazem a negros e brancos (BRASIL, 2004, p. 19).

Quanto ao fortalecimento de identidades e de direitos, o principio deve orientar para “os
esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal”
(BRASIL, 2004, p. 19, grifo meu) e no que diz respeito a acOes educativas de combate ao
racismo e a discriminagdes, o principio encaminha para “a critica pelos coordenadores
pedagdgicos, orientadores educacionais, professores, das representacdes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las" (BRASIL,
2014, p. 20, grifo meu).

Sob essa 6dtica, entdo, Camargo e Ferreira (2014) refletem que é esperado a quebra das
no¢Oes de verdade ensinadas ao longo dos anos nas escolas sobretudo através da aplicacédo das
orientacbes dos documentos oficiais. As autoras citam Tilio (2008), que destaca que o livro,
uma arma poderosa que €, pode contribuir como instrumento de aplicacdo dessas orientacdes
pedagdgicas sugeridas nos documentos oficiais. Elas, assim, complementam afirmando que “é
necessario entender o livro, refletir sobre as suas ideologias e entender o contexto
socioeconomico e cultural em que ele foi elaborado” (CAMARGO; FERREIRA, 2014, p. 166),
discussdo que seré feita a seguir.

4.4.1 ldentidades sociais de raca representadas na colecao

Schucman (2012) afirma que, querendo ou nao, logo ao nascermos, somos classificados
racialmente e aos classificados socialmente como brancos recaem atributos e significados
positivos ligados a identidade racial a qual pertencem, tais como inteligéncia, beleza, educacao,
progresso, etc. A autora faz indagac@es pertinentes: de que forma e como 0s sujeitos brancos
agem para que estes privilégios sejam mantidos e perpetuados? O que faz com que grande
parcela da sociedade tenha estes privilégios e, ‘supostamente’, ndo os perceba?

Uma das estratégias de construcdo dos significados positivos ligados aos brancos é a
comunicacdo de massa, cujos discursos produzem efeitos materiais nas relagdes raciais
brasileiras. O livro didatico é uma forma poderosa de comunicagdo e a distancia entre a
realidade de fato e as representac6es dos personagens nos livros tém sido demonstrada ser ainda
muito grande, como ja discutido no capitulo anterior. Para Oliveira (2014), a eficacia do LD
ndo se resume apenas a transmissdo de contetdos técnicos; produz, também, efeitos poderosos
na esfera da imposicdo de valores. Através deles sdo apresentados temas que transmitem

ideologias subliminarmente, e até mesmo explicitamente, o que se faz através de imagens,
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textos e exercicios. Santos (2021) reforca esse argumento, afirmando que o racismo tem um
carater ténue ¢ simbolico, sendo difundido de maneira discursiva, “dissolvido em textos ¢
imagens em dimensdes subliminares, porém efetivas na legitimacdo dessa ideologia”
(SANTOS, 2021, p. 133).

Conteudos pejorativos acerca do negro acabam sendo naturalizados e facilmente
atingem o status de senso comum, assim como a posic¢ao do branco como humanidade universal.
Ana Célia da Silva (2011) endossa essa discussao ao assegurar que essa ideologia acaba sendo
aceita por determinados grupos como uma politica de manuteng@o de bens econémicos e de
prestigio na sociedade, visto que se liga a um interesse concreto de poder, especificamente a do
recalque da diferenca, presente na representacdo social do negro. A autora complementa:

Quando o negro é representado a consciéncia de um individuo, os objetos que
estdo na sua consciéncia, tais como 0s estere6tipos e preconceitos, podem
modela-lo de tal forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o coloca
estigmatizado em papéis e funcbes, estereotipado negativamente e
subordinado, e a sua visdo concreta esse conceito é ativado, provocando a
discriminagéo e a excluséo (SILVA, 2011, p. 30).

Por conta disso, existe a necessidade urgente de transformar os processos de formacéo
de conduta em relacdo ao outro representado, bem como as relagdes com esse outro, para que
a percepcao inicial e o conceito resultante dessa percep¢do, em nossa consciéncia, tenha mais
aproximacdo com o real (SILVA, 2011). Resta saber em que nivel de transformacéo estamos
atualmente, o que sera investigado a seguir.

Algumas perguntas trazidas por Ferreira (2012) vdo guiar minha analise inicial da
colecdo investigada. Sdo elas: do ponto de vista equitativo no contexto brasileiro, o LD
apresenta essa equidade na representacdo? Ha equivaléncia com a populacdo brasileira 56%
preta e parda? Existe equidade na representacdo em todos os seguimentos sociais? Como
falantes de lingua inglesa sdo posicionados no mundo contemporaneo?

Para responder a primeira pergunta de pesquisa no trabalho que aqui apresento, Qual é
a cor predominante das pessoas representadas na colecdo Way to English for Brazilian
Learners usada no meu contexto escolar?, busquei identificar quantitativamente a
representacdo de pessoas nas imagens do LD, nas fotos, desconsiderando as ilustracdes, ja que,
nessa colecdo, observei um numero consideravel de imagens de pessoas na abertura de
unidades, em textos trabalhados, citagdes trazidas, etc.

Aqui cabe elucidar que, segundo Bardin (2016), a analise qualitativa néo rejeita formas
de quantificacéo e que o analista pode recorrer a testes quantitativos. A caracteristica da analise

de conteudo ¢ a inferéncia, que também pode se basear em indicadores quantitativos. Portanto,
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abaixo, apresento os numeros totais de pessoas representadas brancas e negras em cada volume

da colecdo sistematizados ap0s o levantamento dos dados:

GRAFICO 1 - Representacio de pessoas brancas e negras nos quatro volumes da coleco.
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E importante explicitar o critério que adotei para considerar uma pessoa “branca” ou

“negra” nesse levantamento, principalmente em se tratando do contexto brasileiro, publico ao

qual a colecdo é destinada. A divisdo feita foi baseada nos critérios brasileiros de categorizacao

racial. Como ja foi discutido anteriormente, aqui no Brasil ndés adotamos um critério mais

“visual” no que concerne a raga, que considera os tragcos fenotipicos nessa categorizagao,

denominada de “racismo a brasileira”. Portanto, as pessoas incluidas no meu levantamento

como ‘“pessoas brancas” sdo as pessoas consideradas ‘“socialmente” brancas aqui em nosso

contexto, independente de como sejam lidas em outros lugares do mundo.

Sobre essa categorizacdo, Laborne (2014, p. 155) concorda que a analise sobre a

branquitude aqui no Brasil ndo pode deixar de considerar a dimensdo da mesticagem:

ndo se pode deixar de reconhecer que, no contexto brasileiro, a
mesticagem traz, de fato, maior complexidade para entender as relacoes
raciais e de poder. Ao mesmo tempo em que ela mascara a bipolaridade
racial estrutural da sociedade que tem raizes histéricas na escravidao e
no colonialismo, ela também se transformou em um componente
constitutivo do imaginario racial e da diversidade cultural presente na
sociedade brasileira. Nesse sentido, cabe destacar que juntamente com
as hierarquias raciais que reforcam os lugares de poder em uma
sociedade racializada, como é o caso do Brasil, existe a ideia e 0
sentimento de que “estamos todos juntos e misturados” e isso nos faz
mais “democraticos” do que outros contextos culturais. Essa concepgéo
nos faz crer que as distancias e distingdes raciais ndo existem.

A representacdo de “pessoas negras’ que faz parte do levantamento de dados sao as aqui

consideradas pardas e pretas, conforme categorizacdo brasileira, mas é fundamental destacar

que a categorizagdo "parda” ndo ¢ uma classificacdo facil. A discussdo sobre o colorismo,
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sobretudo aqui no Brasil, ¢ muito complexa. Aline Djovic (2015), por exemplo, explica que 0
colorismo ou a pigmentocracia, em linhas gerais, € a discriminacéo pela cor da pele, sendo tal
aspecto muito comum em paises que sofreram a colonizacao europeia e em sociedades pos-
escravocratas. De forma simplificada, o termo quer dizer que, quanto mais pigmentada uma
pessoa, mais exclusdo e discriminacdo essa pessoa ird sofrer. Ou seja, o tratamento que a
sociedade dard a uma pessoa depende muito da tonalidade de sua pele, ainda que esta seja
reconhecida como negra ou afrodescendente. Por outro lado, aspectos fenotipicos que a nossa
cultura associa a descendéncia africana, como cabelo crespo, nariz arredondado ou largo, dentre
outros, também influenciam no processo de discriminacdo, mesmo em pessoas de tom de pele
claro. Sendo assim, a divisdo que encampo aqui neste trabalho, embora tenha sido feita com
muito cuidado por mim, € uma divisdao aproximada baseada em critérios visuais fenotipicos e
que fazem parte da minha interpretacéo.

O resultado desse levantamento aponta para uma melhora no sentido de equiparar a
representacdo de pessoas brancas e negras no LD. Das 743 representacdes de pessoas em fotos
nos quatro livros da colecdo Way to English for Brazilian Learners, 429 delas eram brancas, 0
que corresponde a um indice de 57.7% e 314 sdo negras, correspondendo a 42,3% no total. Se
compararmos este levantamento com os resultados da investigacdo de Ferreira (2012) ja citada,
informando um percentual de 89% de pessoas brancas representadas contra 11% de negros e
asiaticos, hd uma melhora significativa. No entanto, como bem destaca Silva et al. (2014), é
importante estarmos atentos para uma representacdo da populagdo negra apenas para preencher
0 quadro da diversidade racial, sem acesso igual em todos 0s seguimentos sociais.

Hall (2016) constata que a representagdo da ‘diferenca racial’ na midia tem apresentado
um aumento do volume, do intervalo e da normalizagdo da representacéo racializada. Hoje em
dia, segundo o autor, ha muito mais negros na midia popular em uma variedade de categorias
da vida cultural, nas situacdes cotidianas retratadas, incluindo a demonstracdo de casais
miscigenados. Hall (2016) da exemplos de atores ou personagens negros como estrelas de
comerciais, novelas e filmes que retratam a vida familiar de negros e com personagens negros
com papéis centrais, esportistas negros representados de forma mais ampla e positiva. No
contexto da Inglaterra, Hall cita a Premier League®, em que os jogadores negros estdo entre as
estrelas mais brilhantes, como Thierry Henry e Didier Drogba que adquiriram status de estrelas.
Thierry Henry, inclusive, é citado no livro do 9° ano da colecdo, estrelando uma campanha

® Campeonato de futebol inglés.
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contra o racismo no futebol. J& no campo da musica popular e do entretenimento ha também
uma normalizac&o das estrelas negras numa crescente influéncia do culto as celebridades.
Sobre essa mudanca, Hall (2016) questiona o motivo real por tras desse o aumento do
volume, variedade e normalizacdo da representacdo racializada e se seria resultado de um
conjunto especifico de politicas culturais, reconhecendo a necessidade de abordar o racismo e
sua discriminacg&o explicita. Nesse sentido, Hall (2016, p. 226) pergunta: “houve uma conversao
dos administradores do esporte, da publicidade, da industria musical e do entretenimento para

a causa racial e para a politica da representacdo?”.

Para 0 autor, a mudanca cultural ndo acontece de forma tdo programatica e o peso gerado
por essas reformas ndo deve ser subestimado. Hall (2016, p. 227) argumenta que teria havido
“um desvio multicultural por meio do qual as pessoas agora aceitam, quer gostem ou ndo, que
a Gré-Bretanha, especialmente a sua por¢édo urbana, tem uma populacédo diversificada” e que a
mudanga ocorreu juntamente com a persisténcia dos antigos padrdes de representacdo
racializada, ou seja, as formas mais antigas de divisdo e difamacdo continuam em operacao,
mesmo com 0s negros agora sendo celebrados pela cultura popular.

Assim, Ashley Cole, jogador de futebol do Chelsea, pode passar, em um
minuto, de estrela do futebol e celebridade a bad boy mercenério e
sexualmente promiscuo. [...] A divisdo entre negros bons e negros maus
também aparece na cobertura da imprensa popular. As estrelas negras
figuram nos artigos principais da midia sobre as celebridades, mas essas
representacdes convivem com a continua demonizagdo da juventude

negra na cobertura sobre crimes e desordem, feita pelo jornalismo
‘investigativo” (HALL, 2016, p. 227).

J& para Ana Célia da Silva (2011, p.32), “a representacdo social do negro baseada, em
grande parte, no senso comum, esta sofrendo uma transformacao, a partir de outras visdes de
realidade e de solicitacdes de ordem econdmica, politica, moral e social”. A autora conduziu
investigacOes acerca da representacdo social do negro no livro didatico de Lingua Portuguesa
de Ensino Fundamental de 1° e 2° ciclos na década de 80, constatando uma rara presenca do
negro, marcada pela desumanizacédo e estigma quando ocorria. Posteriormente, a investigacdo
foi repetida incluindo livros de Lingua Portuguesa das mesmas séries e ciclos da década de 90
e os autores dos textos e ilustracGes desses livros a fim de investigar as transformacdes ocorridas
nessa representacao e os fatores que as determinaram.

Silva (2011) identificou mudangas significativas na representacdo do negro nos livros
didaticos selecionados para a andlise. Contudo, percebeu também “uma equalizacdo ou

assimilagao da representacao social do negro nos textos e ilustragdes” (SILVA, 2011, p. 69),
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visiveis pela semelhanca dos tracos fisiondmicos de grande parte dos personagens negros em
relacdo aos tragos fisiondmicos dos personagens brancos, além de correspondéncias de status
socioeconémico e de valores culturais atribuidos aos personagens brancos.

Embora tenha observado que a representagédo social dos negros tenha evoluido para uma
humanizacgdo, com direitos de cidadania, a autora questiona, assim como Hall (2016), até que
ponto esses atributos de humanidade e cidadania, reconhecidos nos negros, originam-se do
reconhecimento e aceitacdo das suas diferencas étnico-culturais e raciais ou se esse
reconhecimento resulta da aceitacdo de uma representacao construida pelos negros como uma
estratégia de inclusdo.

Levando em consideragédo essa nova configuracdo da representacdo em diversos meios
de comunicagdo e a fim de investigar se o LD reflete esse “desvio multicultural” e persisténcia
de padrdes abordados por Hall (2016), ou de uma representa¢do como estratégia de incluséo,
como apontado por Silva (2011), parto para a segunda pergunta de pesquisa: Como as
identidades sociais de raga séo representadas na referida cole¢cdo?. Para respondé-la, dividi
os dados sobre a representacao total de pessoas na cole¢cdo com recorte racial em duas
subcategorias: as pessoas representadas que tém uma “identidade definida”, ou seja, tém
informagdes pessoais citadas e vinculadas as imagens presentes nos livros e as pessoas
representadas que servem como “ilustragdes”, para compor os quadros tematicos ao longo das
unidades. Dessa forma, ndo podemos extrair informacoes sobre nacionalidade e profissdes, por
exemplo, categorias que sdo importantes para a presente pesquisa e que conferem uma

cidadania plena as pessoas representadas. Esse levantamento resultou no seguinte panorama:

GRAFICO 2 - Pessoas brancas e negras representadas em imagens ilustrativas
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GRAFICO 3- Pessoas brancas e negras representadas com identidade definida
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Esse resultado ratifica o que as pesquisas anteriores também apontavam: a representacao
da identidade branca como norma e o racismo velado na representacdo no livro didatico
analisado. De uma forma geral, ha mais pessoas representadas em situa¢fes mais ilustrativas.
Das 743 pessoas representadas, 506 ndo tém informacdes vinculadas as respectivas imagens.
Dentre as 506, 276 sdo pessoas brancas (54,54%) e 230 sdo pessoas negras (45,45%). As
pessoas brancas continuam sendo mais representadas, embora a equiparagdo seja um pouco
maior em relacdo a quantidade total de pessoas. E € exatamente isso que chama atencéo.
Quando se trata das pessoas com identidade definida, pessoas cujas historias sdo conhecidas,
nomes e outras informacoes, a diferenca entre brancos e negros se acentua. Das 237 pessoas
representadas nessa categoria, 153 sdo brancas e 84 negras. Isso significa que 64,6% dessa
representacdo é branca contra 35,4% de representacdo negra. A representacdo branca € quase o
dobro em relacdo a representacao negra, o que distancia muito mais do ideal. Essa é uma forma
sutil de manter o discurso de superioridade e normatividade branca.

Outra forma de aprofundar a analise tratando da representacdo do branco como detentor
de uma cidadania plena e do negro apenas na composi¢do de um quadro da diversidade é
pensando sobre as profissdes nas quais essas pessoas sdo retratadas. Fiz um levantamento acerca
das profissdes relacionadas aos brancos e negros retratados com uma identidade definida
baseado em pesquisas anteriores que apontam que 0S negros sdo representados de forma
estereotipada em profissoes relacionadas a ‘sorte, dom ou esporte’ (FERREIRA, 2012). Hall
(2016) também destaca o fato de pessoas negras terem adquirido grande visibilidade e
legitimidade dentro da cultura popular em areas como musica, moda, entretenimento, mas
serem bem menos presentes ou visiveis no mundo do poder corporativo, ainda existindo limites

marcados de sua representagéo e participagao nos centros de poder cultural e econémico.
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Nesse caso, na cole¢do que analisei para este estudo, 0s negros sdo mais representados
como bons em esportes, musica e cinema, reforcando a tendéncia mencionada. Mas sabemos
gue mesmo em se tratando de esportes ou profissdes artisticas existe uma hierarquia no que diz
respeito ao prestigio que umas modalidades tém em relacdo a outras e qual cor é predominante
dentre praticantes destas modalidades mais prestigiadas e isso também foi levado em
consideracdo ao fazer o levantamento. O resultado é apresentado no Gréfico a seguir:

GRAFICO 4 - Profissdes de pessoas brancas e negras com identidade definida
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As profissdes artisticas de talento as quais me refiro sdo de cantor, ator, modelo,
dancarina, grafiteiro e DJ que aparecem retratadas no LD. Ja as profissdes que, apesar de
também envolverem talento, tém mais prestigio e sdo consideradas mais intelectualizadas sao:
apresentador/a de TV, cheff, pianista, artista plastico, diretor/a de cinema, dramaturgo/a,
escritor/a, estilista, fotdgrafo/a, pintor/a, produtor/a de televisdo. E nitida a disparidade de
representacdo considerando o segmento de profissdes artisticas. Em ambas, a quantidade de
pessoas brancas representadas € muito maior do que de pessoas negras. Dentre as profisses de
“talento” a diferenga ¢ de pouco mais do dobro de brancos em relagao a negros (46 brancas e
21 negras). Ja dentre as profissdes de prestigio, o indice é de quase trés vezes mais brancos em
relacdo a negros (23 pessoas brancas e 9 negras). As pessoas negras sdo representadas nas
profissBes de apresentador/a, escritor/a, pintor/a e fotdgrafo/a, apenas.

As profissdes intelectualizadas, ou seja, que perpassam pela universidade, em sua

maioria, sdo representadas por jornalista, antropdlogo/a, geneticista, médico/a, piloto/a,
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cientista, economista e aviador/a. Nesse contexto, a diferenca racial € bem visivel. Apenas uma
pessoa negra € apresentada na condicdo de cientista no LD, ao passo que 12 pessoas brancas
foram representadas nessa mesma profissdo. Isso significa uma porcentagem de 7,7% de
pessoas negras contra 92,3% de pessoas brancas. E importante destacar novamente que esse
levantamento foi feito em relacéo as pessoas que tém identidade definida. Em exercicios que
trabalham com profissdes, por exemplo, temos pessoas negras representadas em um ndmero
maior do que foi constatado em pesquisas anteriores (FERREIRA, 2012), como pode ser

observado na figura a seguir, presente no volume 6, pagina 181.:

FIGURA 1 - Way to English for Brazilian Learners 6, p. 181
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Como ¢é possivel observar, ha pessoas negras representadas nas profissdes de médica
(letra d), engenheiro (letra e), enfermeiro (letra i) e professora (letra 0). Porém, como ja foi
argumentado, essa pode ser uma estratégia de trazer pessoas negras para compor a diversidade,
porém sem destaque dentro das atividades do livro ou discussfes acerca do tema. N&o sao
imagens que assumem protagonismo dentro do LD, isto €, essas historias ndo sdo contadas,

ficam apenas no nivel da representagdo visual.
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Em relagdo ao ‘Mundo dos Negocios’, duas pessoas brancas sdo apresentadas como
CEO™Y e uma como empreendedora. Nenhuma pessoa negra aparece representada nessa
categoria. J4 em termos de ativismo e lideranca politica, a maioria da representacao € de pessoas
negras. Uma observacdo que cabe € que, quanto ao ativismo, as causas a que 0S negros sao
associados normalmente s&o raciais ou relacionadas a violéncia ou condi¢des de trabalho. J& o
ativismo branco € relacionado a causas mais abrangentes, como o direito dos animais,
movimento feminista, causas do “bem comum”. Isso reforga a ideia de que a violéncia e o
racismo sao “problemas de negros”, sem implicagao de todos para solucionar os problemas,
sobretudo aqueles responsaveis por esses problemas estruturalmente. Aos brancos é dada a
categoria de humanidade, lutam por causas nobres, por todos. Aos negros é dada a categoria da
militancia, de luta por causas que afetam a comunidade negra normalmente.

Finalmente, no que diz respeito a esportes, trés subcategorias foram utilizadas: atletas
paralimpicos, esportes de prestigio (ginastica, hipismo, vela e ténis) e esportes populares
(futebol, atletismo, volei e judb). O motivo que me levou a separar 0s atletas paralimpicos —
gue tem uma unidade inteira dedicada a eles no livro do 7° ano chamada de Empowerment
through sport — é o de refletir sobre uma questdo levantada sobre a representacao de pessoas
negras com deficiéncia. A ideia da superacdo é constantemente atrelada a imagem do paratleta
(GONCALVES; ALBINO; VAZ, 2009) e, a0 mesmo tempo, existe um apagamento do atleta
negro com deficiéncia e de pessoas negras com deficiéncia em geral na midia e nos LD. E isso
se confirma nessa colecdo. Dos atletas paralimpicos e das pessoas com deficiéncia citadas além
desta unidade especifica, existe 0 apagamento do corpo negro. Apenas uma mulher negra
aparece em relacdo aos outros sete atletas que aparecem, as vezes mais de uma vez, na unidade.

Sobre os esportes de prestigio e os populares, ha o reforco dos esteredtipos que as
pesquisas anteriores ja citadas apontaram. A representacdo de pessoas brancas nos esportes
elitizados como hipismo, vela, vélei e ginastica, e duas pessoas negras representadas no ténis e
vélei, o que € raro, logo, um dos pontos positivos da colecdo. Um deles é o tenista Thiago
Monteiro, cearense, e o0 atleta Ricardo Lucarelli, jogador de vélei, esporte com poucos atletas
negros que chegam a times de prestigio e com visibilidade televisiva. O curioso é que,
exatamente nesta atividade, existe um erro em sua criagdo. H4 um quadro com os nomes de
alguns esportes e as imagens dos atletas com informac6es pessoais. A atividade consiste em
relacionar os esportes as pessoas nas imagens. Um desses esportes é o basketball, que acaba

sendo associado a Lucarelli, ao invés de volleyball. Ndo existe referéncia a nenhum jogador de

10 Sigla inglesa de Chief Executive Officer, que significa Diretor Executivo em portugués.
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basquete na atividade e o gabarito aponta Lucarelli como correspondente ao basketball. Um
interessante ‘ato falho’, ja que o erro da atividade é relacionado a um atleta negro representado
relacionando-o com o basketball, um esporte muito associado a atletas negros por conta dos
astros da NBA™M. Até nos “atos falhos” predominam esteredtipos. Nos esportes populares,
apenas pessoas negras representadas no futebol, atletismo e judo.

A branquitude normativa e as personagens negras em profissfes estereotipadas
encontradas na colecéo que analisei ratificam a complexidade e o racismo velado ao trazerem
0s brancos nos mais variados segmentos sociais e 0s negros com profissées pouco valorizadas
e relacionadas normalmente a sorte, a dom ou ao esporte. Essa ideologia somente vem a
fortalecer a crenca de que 0s negros ndo sdo parte constituinte da histéria e da cultura do pais,

deixando-os geralmente marginalizados.

4.4.2 Nacionalidades e identidades sociais de raca

“Se o inglés estd no mundo, onde estda o mundo nos materiais didaticos de inglés?”.
(SIQUEIRA, 2012)

Segundo Franco e Tavares (2018), o eixo Dimenséo Intercultural, proposto pela BNCC
(BRASIL, 2017), é trabalhado na sec¢do introdutéria English All Around the World e ao longo
da colecdo em temas de alguns textos, em comentarios feitos nos boxes Tip e Think about it!,
em se¢des chamadas Sing a Song e On the Screen e em orientacGes dadas ao professor.
Sobretudo dentro destas secdes, a proposta é discutir os diferentes papéis da lingua inglesa
como lingua franca no mundo, os impactos nas interacfes entre diferentes pessoas e povos,
bem como as relagGes entre lingua, identidade e cultura.

Para fazer uma articulacdo com o Inglés como Lingua Franca (ILF), supostamente
explorado na colecdo analisada, e responder a segunda pergunta de pesquisa: De que modo 0
status da lingua inglesa como lingua franca e a dimensao intercultural propostos na BNCC
sdo tratados em relacdo a representacdo social e as discussfes apresentadas na colecdo
analisada?, também procedi com o levantamento da nacionalidade daquelas pessoas cuja
identidade é mencionada no livro, interseccionando com raga. O objetivo principal desse
levantamento é identificar a cor e nacionalidade dos falantes de inglés que aparecem ao longo
de toda a colecdo. No bojo dessa reflexdo, podemos pensar também em perguntas do tipo: ha
na colecdo um reforgo da hegemonia branca euro-estadunidense? Os ndmeros falam por si,

como é possivel observar no Gréfico 5 a seguir:

11 National Basketball Association, a principal liga de basquetebol profissional da América do Norte.
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GRAFICO 5 - Paises de origem dos falantes de inglés representados do LD
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Percebe-se que a maioria das pessoas representadas com informacdes pessoais sdo do
Brasil, publico a que o LD se destina, dos Estados Unidos e Inglaterra, ainda reforcando a
representacdo que as pessoas tém de falantes “nativos” de lingua inglesa. Em se tratando das
imagens do LD, a proposta de representar uma diversidade cultural e perspectiva de inglés como
lingua franca ndo é alcancada, uma vez que os falantes considerados ‘ndo-nativos’, oriundos do
‘outer circle’ que utilizam a lingua inglesa para a comunicagao com falantes de diversas partes
do planeta e que representam hoje a maioria dos falantes da lingua inglesa no mundo, nao sao
representados nessa maioria no LD.

Outro esteredtipo também ¢é reforcado ao longo da colecdo didatica em questdo e pode
ser observado no mesmo gréafico acima, o de que "os negros vivem na Africa, nos Estados
Unidos e no Brasil” (FERREIRA, 2014, p. 174). Embora o tltimo censo de 20112 realizado
no Reino Unido tenha apontado que, pela primeira vez, os britanicos brancos representam 45%
da populacdo total da capital britanica, diferentemente dos 58% de 2001, quando foi realizado
0 Ultimo censo na Inglaterra e no Pais de Gales, essa realidade ainda ndo se reflete no LD. Uma
outra pesquisa divulgada em 2016 combina dados de etnia do Censo Escolar Inglés, Estatisticas
de Episodios de Hospital e Melhoria do Acesso a Terapias Psicoldgicas a fim de produzir
estatisticas sobre a populagdo por grupo étnico para aquele ano em nivel de autoridade nacional
e local para a Inglaterra. A pesquisa ndo apresenta estatisticas oficiais, mas os dados foram

divulgados no site da ONS®3, sigla em inglés para Escritorio Nacional de Estatisticas,

12 Dados disponiveis em: https://www.ons.gov.uk/census/2011census. Acesso em: 17 nov. 2021.

13 Disponivel em:
https://www.ons.gov.uk/peoplepopulationandcommunity/culturalidentity/ethnicity/articles/adminbasedethnicityst
atisticsforenglandfeasibilityresearch/2016#ethnicity-comparisons. Acesso em: 17 nov. 2021.
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apresentando os seguintes resultados: populacdo branca total € de 84,3%, em 2016. Ainda
correspondem a populacgdo inglesa os asiaticos, 7,6%, negros, 3,7%, mestigos: 2,2% e arabes
2,1. Porem, segundo o LD, a populacéo da Inglaterra é majoritariamente branca, assim como
em outros paises da Europa como Franca, Espanha, Austria e Pol6nia, além do Canada, no
continente americano. Mesmo com pouca representacdo desses paises no LD, os individuos sao
brancos.

Fiz um levantamento semelhante em relacdo as pessoas que sao citadas ao longo do LD,
mas que nao tém a imagem diretamente vinculada atraves de fotos. S&o autores/as de textos
académicos sugeridos para aprofundamento de temas tratados em atividades e dos textos
utilizados nas atividades de leitura, pessoas reais citadas nas atividades, quotes — citacOes
utilizadas em atividades, ou seja, todas as meng6es a pessoas reais sem associa¢do de imagem
foram coletadas e pesquisadas posteriormente a fim de obter informacdes sobre a cor,
nacionalidade e, quando possivel, profissdo destas pessoas. Mesmo sendo uma citagdo mais
sutil, que requer uma pesquisa que vai além do que € informado no LD, esse levantamento é
importante pois essas sdo escolhas que compdem o material que estudantes tém acesso e dizem
muito sobre a verdadeira efetividade da proposta de representacdo da diversidade supostamente

pretendida. Os resultados sdo apresentados no Grafico 6 a seguir:

GRAFICO 6 - Pessoas mencionadas sem foto
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Esses resultados apontam para uma diversidade ainda menor em relagéo as pessoas cujas
imagens sdo vinculadas. Novamente, um predominio alarmante de pessoas brancas

estadunidenses e inglesas. A esse respeito, volto ao questionamento sobre o aumento da
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representacdo de pessoas negras no LD como estratégia para compor um quadro de diversidade
necessario a adequacao das colecBes ao que preconizam as diretrizes para a educacdo das
relacBes étnico-raciais. No caso das referéncias académicas apresentadas nos quatro volumes
da colecédo, hd um apagamento das contribuicdes do/a intelectual negro/a no LD. Em suma, o
falante de inglés nesta colecdo e, provavelmente nas colecGes didaticas de inglés em geral,
continua sendo branco, euro-estadunidense, representado em profissdes de prestigio, em
detrimento dos “outros”.

O inglés com status de lingua franca, a presenca de interacdes entre diferentes pessoas
e povos ainda é uma questdo pouco explorada na colecdo, j& que predomina a representacdo de
pessoas do eixo Estados Unidos-Inglaterra. Nesse sentido, procurei analisar “se” e “como” o

conceito de ILF é trabalhado de forma ampla, conforme as se¢es a seguir.

4.4.2.1 Secédo English all around the world

A sec¢do English all around the world € a secéo de abertura do LD nos quatro VVolumes
da colecdo analisada. No Manual no Professor, material analisado nesta pesquisa, Franco e
Tavares (2018) explicam que o objetivo desta secdo é trabalhar uma das Competéncias
Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental previstas na BNCC: “Identificar o
lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 244, grifo
meu).

Nessa linha de raciocinio, como € possivel ver na Figura 2 a seguir, 0 objetivo do
exercicio proposto no LD do 6° ano, por exemplo, é analisar o alcance da lingua inglesa e 0s

seus contextos de uso no mundo globalizado e discutir a presenca do inglés no nosso cotidiano.
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FIGURA 2 - Way to English for Brazilian Learners 6, p. 10.

English All Around
the World
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desse idioma no
seu dia adia.

Como se Vé, a se¢do ndo propde discussdes sobre o tema inicialmente. Na verdade, o
foco é dado em chamar a aten¢do do aluno para a presenca do grande nimero de expressdes em
inglés em nosso cotidiano e fazer um levantamento de outros termos que estejam presentes nas

vidas deles. Na pagina seguinte é proposta uma discussdo, num box chamado Think about it!,

ja mencionado anteriormente:
FIGURA 3 - Way to English for Brazilian Learners 6, p. 11.

@ Think about it!

Por que é comum usarmos termos em inglés na lingua portuguesa? Como vocé
avalia o uso de palavras em inglés que tenham equivalentes em nosso idioma?
Vocé acredita que a valorizacao da lingua inglesa e da cultura estrangeira
pode ocupar espacos de expressao da cultura brasileira?

Nesta proposta, percebe-se uma discussdo mais aprofundada e os autores, no Manual do
Professor, sugerem algumas possiveis respostas a essas perguntas: Porque muitos produtos que
consumimos foram criados ou produzidos em outros paises e a lingua inglesa € usada como

forma de comunicacdo internacional entre paises de diferentes idiomas. Porque vérias
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tecnologias foram criadas em paises de lingua inglesa e mantém seu nome original no Brasil.
Porque algumas empresas acreditam que expressdes em inglés podem chamar mais atencéo
para suas marcas e produtos.

Essas respostas, como é possivel observar, ndo apresentam uma dimensdo muito critica.
Pelo contrario, reforcam o aspecto mercadoldgico que geralmente é atrelado a lingua inglesa,
ligada ao mundo do trabalho, ao consumo e tecnologias. Os autores poderiam expandir falando
sobre aspectos culturais, abordando intera¢fes internacionais nas quais o idioma é utilizado
para a comunicacao, mas como a conducdo da discussdo ficara a cargo dos/as docentes em sala
de aula, a fim de ampliar as possibilidades de abordagens do tema, os autores sugerem a leitura
de dois artigos que tratam de experiéncias pedagdgicas envolvendo a presenca da lingua inglesa
no cotidiano de alunos brasileiros do Ensino Fundamental.

Um pouco mais adiante, na segunda unidade do mesmo livro do 6° ano, um personagem
é apresentado como Greg, um menino de 11 anos, natural de Gana, Africa. Novamente no box
Think about it! (ver Figura 4 na sequéncia), os autores trazem informacgdes sobre o pais cuja
lingua oficial € o inglés, desconsiderando o fato de que Gana é um pais multilingue no qual
cerca de oitenta linguas sdo faladas e que o inglés, considerado lingua oficial, foi herdado da
era colonial. E apresentando, também, um mapa identificando os paises que utilizam inglés

como lingua oficial ou majoritaria.
FIGURA 4 - Way to English for Brazilian Learners 6, p. 42.

@ Think about it!

Accra é a capital e maior cidade de Gana, na Africa. Vocé sabia que o inglés é a
lingua oficial de Gana? Veja, no mapa abaixo, os paises que utilizam o inglés como
lingua oficial ou majoritaria (utilizada pela maioria da populacdo no seu dia a dia).
E a lingua portuguesa? Em que paises, além do Brasil e de Portugal, ela é a lingua
oficial ou majoritaria? Na sua opinido, por que, muitas vezes, desconhecemos que
um idioma é lingua oficial em varios paises?
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falam inglés. Muitas pessoas, como vocé, também aprendem a falar inglés mesmo languages>.
sem 1&-lo como sua lingua materna e/ou oficial Para vocé, o inglés pode ser Acesso em:

considerado uma lingua de comunicacéo internacional? Por qué? 11 jan. 2018.
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No enunciado do mapa, 0Ss estudantes sdo questionados sobre o porqué de
desconhecermos que um idioma, como a lingua inglesa e a lingua portuguesa, € oficial em
varios paises. Para orientar os/as professores/as nessa reflexdo com os/as estudantes, os autores
sugerem:

Com base nos boxes Think about it!, destaque para os alunos que, em geral,
associamos um idioma a paises que tém maior projecdo ou influéncia politica
e econdmica no mundo globalizado e acabamos desconhecendo que esse
idioma também é lingua oficial em outros paises. Comente com os alunos a
importancia de observar a abrangéncia dos diversos idiomas no mundo e sua
consequente diversidade e riqueza cultural (FRANCO; TAVARES, 2018, p.
42).

Como € possivel notar, mais uma vez, a partir do que é explicado e sugerido ao
professor, os autores ndo se calcam em uma abordagem muito critica, apenas a constatacao de
que a lingua inglesa é uma lingua internacional.

Ja no volume do 7° ano, na mesma secdo English all around the world (ver Figura 5
adiante), o debate se aprofunda um pouco mais com a proposta de uma discussdo sobre o
alcance da lingua inglesa no mundo a partir da teorizacdo dos trés circulos concéntricos de
Kachru (1985) e a expansdo do inglés dos paises do Circulo Interno (onde o inglés é a lingua
nativa) para o Circulo Externo (onde o inglés tem status oficial em ambientes multilingues) e,
finalmente, para o Circulo em Expanséo (onde o inglés é lingua estrangeira), ressaltando o fato

de a lingua inglesa ser mais falada por “ndo nativos” do que nativos.
FIGURA 5 - Way to English for Brazilian Learners 7, p. 8

English All Around
the World
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abrangéncia da lingua inglesa, responda em seu caderna:

Ma sua opinido, hd mais falantes de inglés como lingua materna ou pessoas
gue usam a lingua inglesa e tém outro idioma como lingua materna?

Agora leia os textos abaixo e responda as questdes a seguir em seu caderno.
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Text 2

- O W W, ECONOMIst.com

The
Ecomomist

about two-thirds =

[} Interestingly, about two-thirds of English-speakers are not first- ! cercade dais
language speakers of English. To put it another way: English no longer tergos
belongs to England, to superpower America, or even to the English- = belong=
speaking countries generally. Rather, English is the world's language. (..} pertencer

rather = em vez
disso

Vé-se que as atividades propostas continuam enfatizando Estados Unidos e Reino Unido
como “falantes nativos”, inglés como lingua materna ou primeira lingua. Em uma das
atividades, por exemplo, ha a sugestdo de que os estudantes fagam uma busca na internet para
descobrir em quais outros paises a lingua inglesa é utilizada como lingua materna e a indicacéo
de resposta no Manual do Professor aponta apenas “Canada, Australia ¢ Nova Zelandia”, 0s
outros trés paises que fazem parte do Circulo Interno.

Na minha anélise, emerge aqui uma contradicéo, ja que esta € uma colegdo recente e se
propde a enfatizar o status do inglés como lingua em um contexto mundial de mobilidade cada
vez mais frequente que, como ja vem sendo apontado por varios estudos, ndo mais se encaixa
na propria teoria dos circulos concéntricos de Kachru (1985). Ou seja, embora tenha sua
utilidade como elaboracdo tedrica, os cenarios linguistico-culturais no globo vém se
modificando de tal forma que essas “fronteiras” dos circulos perdem seu sentido, uma vez que,
pode-se facilmente imaginar a existéncia de “circulos dentro dos circulos” e ocorréncias de
“ingleses” pelo mundo que, por exemplo, migram do “circulo em expansao” beirando a
fronteira do “circulo externo”, em paises que sequer experimentaram qualquer tipo de
colonizacdo, seja inglesa ou ndo, como é o caso dos paises ndrdicos e da Holanda onde o inglés
hoje tem presenca marcante em diversos niveis, inclusive o familiar. Por conta disso, é que se
pode ja falar em algo como “inglés dinamarqués”, “inglés holandés”, “inglés finlandés”, etc.,
que ao interagirem-se entre si, certamente, deixam bem claro a emergéncia da funcdo de lingua
franca, contando, claro, com as peculiaridades de cada variante.

Dito isso, analisando a questdo como pesquisadora e professora ao mesmo tempo,
acredito que talvez fosse mais produtivo os autores trazerem uma atualizacdo da disposicao dos
circulos de Kachru, mantendo-se, logicamente, o “inner circle”, mas no lugar do “outer circle”,
incluir os falantes proficientes ndo-nativos da lingua inglesa (high proficiency non-native
speakers) e, no lugar do “expanding circle”, as pessoas cujas habilidades linguisticas em inglés
ndo sdo muito altas (low proficiency non-native speakers). Seria, portanto, uma oportunidade
para atualizar (ou até abandonar, j& que para os estudos de ILF, este € um aspecto secundario)

a nogdo de falantes nativos a partir da inclusio de paises como a Africa do Sul e varios paises
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do Caribe e América Central, como a Jamaica, além das ex-colonias inglesas na Africa, que s&o
classificados atualmente como "English Speaking countries”, como ¢ referido no texto 2 na
figura anterior. A partir do referido texto, como se pode ver na atividade 6 (Figura 6) a seguir,
sdo abordados os conceitos de “inglés como lingua global” e ““ inglés como lingua franca ”, que,

no fundo, sdo tratados como sinbnimos.

FIGURA 6 - Way to English for Brazilian Learners 7, p 10

) O segundo texto da pégina 8 se refere ao inglés como uma lingua global,
também conhecida como lingua franca. Leia os trechos abaixo sobre inglés
como lingua franca e, em seguida, escolha os itens que estdo de acordo com
essa visao de lingua. Escreva as respostas em seu caderno.

The term English as a lingua franca (ELF) refers to the teaching, learning, and
use of the English language as a common means of communication (or contact
language) for speakers of different native languages. (...)

Available at: <www.thoughtco.com/english-as-a-lingua-franca-elf-1690578 >
Accessed on: june 25, 2018. (Fragment

The status of English is such that it has been adopted as the world’s lingua
franca for communication in Olympic sport, international trade, and air-traffic
control. Unlike any other language, past or present, English has spread to all five
continents and has become a truly global language.

From: NELSON, G; AARTS, B. “Inves

d. by R. S. Wheeler. Gr

ting English Around the World,

The Workings of Language, e wwood, 1999. p. 107. (Fragment

a. O inglés caracteriza-se como lingua franca dado seu amplo uso internacional
nas mais diversas areas (esporte, negocios, trafego aéreo etc.).

b. O inglés caracteriza-se como lingua global apenas por seu nimero expressivo
de falantes como lingua materna ou como segunda lingua

. O inglés caracteriza-se como lingua internacional porque possibilita a
comunicacao entre pessoas de diferentes paises. x

d. O inglés caracteriza-se como lingua franca porque é aprendido e falado em
todos os continentes. x

Sem tanto aprofundamento, a orientacdo para os professores € dada através de uma nota
sobre ensino de inglés como lingua franca e a sugestdo de dois artigos de Bordini e Gimenez
(2014) e El Kadri e Gimenez (2013). Como o tema tem se desenvolvido bastante ao longo dos
anos e considerando que a cole¢do é de 2018, os artigos também poderiam ser mais atualizados,
inclusive com textos das mesmas autoras que tém uma producéo robusta acerca do tema.

No Volume do 8° ano, sdo exploradas manifestagdes culturais vinculadas a lingua
inglesa como discussdo da sec¢do English all around the world. S&o escolhidas personalidades
(duas inglesas e duas estadunidenses) responsaveis por ‘produgdes em lingua inglesa’, de
acordo com o enunciado proposto pelos autores, que se tornaram famosas no mundo inteiro,
como pode-se ver na Figura 7 a seguir. A habilidade prevista na BNCC fala de valorizar a
“diversidade entre culturas”, mas a proposta dos autores na atividade volta ao mesmo padréo
Inglaterra/Estados Unidos. A falta de diversidade também se expressa nas escolhas das
personalidades a serem retratadas ao longo da cole¢do, com constantes repeticdes. Um desses

exemplos é Martin Luther King Jr., cuja mencdo se repete algumas vezes em diferentes
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Volumes da colecdo, ao invés de se explorar a diversidade trazendo outras personalidades
importantes na histéria mundial que facam uso da lingua inglesa para se comunicarem em
interacdes internacionais. No entanto, quando se trata de representar personalidades negras,
essa repeticdo é constante, sendo sempre citados as mesmas pessoas ja conhecidas, geralmente

dos Estados Unidos.
FIGURA 7 - Way to English for Brazilian Learners 8, p 8

English All Around
the World

Nesta secdo, vocé vai ampliar seu repertorio cultural por meio do contato com Nio escrev
noseu o,

turais vinculadas a

ades que aparecem ne ram responsaveis por produgoes

e se tornaram f2 do inteiro. Faga os exercicios no

€ Who were these people? In your notebook, use the expressions in the box below to write sentences
about them as in the example. If necessary, visit the website <www. thefamouspcoplc com> (a(ccssed
on: July 16, 2018) to check who these people were. 1.b.'%
Example: a. Ella Fitzgerald was an American singer. d

American activist - American singer « English activist » English playwright

a. Ella Firzgerald b. William Shakespeare €. Martin Luther K ng d. Emmeline Pank
(1917-1996) (1564-1616) Jr. (1929-1968) _I‘« 58-1928)

Nesta secdo, ha algumas propostas no box Think about it! Um deles trata das pecas de
Shakespeare e propde uma reflexdo acerca de obras literarias, de autores brasileiros e
estrangeiros, que permanecem vivas na contemporaneidade, solicitando aos/as estudantes que
citem exemplos tanto de Shakespeare, quanto de outros/as autores/as que permanecem vivos na
contemporaneidade. No Manual do Professor, ha sugestdes de respostas para essa solicitacdo
que podem ser utilizadas pelos/as professores/as na discussdo com os/as estudantes. S&o elas:
Agatha Christie (escritora branca britanica), Charles Dickens (romancista branco inglés), Dan
Brown (escritor branco norte-americano), Jane Austen (escritora branca inglesa) e os brasileiros
José de Alencar (escritor com passado racista e escravocrata), citando o livro ‘lracema’ e
Bernardo Guimardes (romancista e poeta branco), com o livro Escrava lIsaura, obra hoje
criticada por retratar de forma pejorativa e estereotipada a histéria dos negros e seus

descendentes.



100

FIGURA 8 - Way to English for Brazilian Learners 8, p 10.

@ Think about it!

Embora as pecas de Shakespeare tenham sido publicadas pela primeira vez ha
mais de 400 anos, elas permanecem vivas e influenciam um numero expressivo de
romancistas e poetas até hoje. As pecas de Shakespeare ja foram adaptadas para
teatro, televisdo, cinema e literatura, traduzidas para diversos idiomas e reescritas
para diferentes publicos, como o infantil. Vocé ja leu algum livro ou assistiu a algum
filme baseado nas pecas de Shakespeare? Em caso afirmativo, qual(is)? Qual outro
escritor/dramaturgo produziu obras, em inglés, portugués ou outro idioma, que
permanecem vivas na contemporaneidade? Na sua opinido, o que torna essas obras
atemporais?

Um outro box na mesma sequéncia aborda o dia de Martin Luther King Jr., feriado
nacional nos Estados Unidos (ver Figura 9), com a pergunta aos estudantes sobre feriados
semelhantes, dedicados a lideres de destaque na nossa histéria brasileira. Além da sugestdo de
respostas que trata brevemente do dia de Tiradentes (21 de abril) e do Dia da Consciéncia Negra
(20 de novembro), nenhum aprofundamento é feito para fazer uma ligacdo com nossa historia.
Outra oportunidade perdida de se trabalhar justamente a Lei N0.11.645/08, sua importancia e
suas implicacOes para a Educacéo Basica, ja que no contexto de discussdo do tema é possivel
trazer informagdes extras aos/as estudantes e professores/as, discuti-lo amplamente a luz da

realidade local.
FIGURA 9 - Way to English for Brazilian Learners 8, p 11.

@ Think about it!

O Dia de Martin Luther King, Jr. (MLK Day) é feriado nacional nos Estados Unidos em homenagem a ele, sendo
celebrado na terceira segunda-feira do més de janeiro desde 1983. Trata-se de um dos trés feriados nacionais
dos Estados Unidos em comemoragao a uma pessoa. Quais feriados, no Brasil, sdo em homenagem a lideres

de destaque na nossa histéria? Quando eles sao celebrados e quem foram essas pessoas?

i

jente Jos sé da Silva Xaver, O Dia Na al da 1sciéncia Negra é celebrad jia 20 de novembro & & considera

As sugestbes para docentes referentes ao box, conforme o Manual do Professor na
péagina 10 , s&o: um site do British Council** com materiais elaborados para explorar as obras
de Shakespeare, sugestfes de atividades para trabalhar com as obras de Shakespeare no Portal
do Professor no Ministério da Educacdo!® e um artigo para conhecer um projeto sobre
Shakespeare que focaliza o teatro e que foi conduzido com alunos de Ensino Fundamental no

Rio de Janeiro. Nada sobre as outras produ¢des mencionadas na secéo.

14 Disponivel em: www.britishcouncil.org.br/atividades/shakespeare-lives/escolas/dicas e
www.britishcouncil.org.br/atividades/shakespeare-lives/escolas. Acesso em 18 out. 2018.

15 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6808>. Acesso em: 18 out.
2018.
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Finalmente, no Volume do 9° ano, a proposta é levar os alunos a debater a expansdo da
lingua inglesa pelo mundo, em funcéo do processo de colonizagdo nas Américas, Africa, Asia
e Oceania. Mais uma vez, na mesma secdo, English all aroud the world (ver Figura 10), o
assunto é discutido sem nenhuma criticidade, relacionando falantes “nativos” aos Estados
Unidos e Inglaterra. O texto da atividade explica a historia do inglés a partir da invasdo dos

anglos, saxdes e jutos a Gré-Bretanha.

FIGURA 10 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.8.

English All Around
the World

fo, em Nao excress
K& wo weu livro.

@ Before getting to know about the development and the spread of the English

language worldwide, choose the statements below that are correct about the
language today. Discuss the items with the classmates and check your answers
with the teacher.

a. English 8 considered a hngua franca, which indicates it's used as a means of
AMOng ple wak d
f ts of Englist t akers. In ot hey [
3 plac ke the U the UK
c. Tt I { different f nglist ANy
hapy itas M langua

The text below presents some highlights in the history of the English language.

Read it and do exercises 2 and 3 in your notebook

- O"N wWww betar ) COM

Historical Background

Among highlights in the history of the English language. the following stand out
most clearly: the settlement in Britain of Jutes, Saxons, and Angles in the 5" and 6°
centuries; the arrival of St. Augustine in 597 and the subsequent conversion of England
to Latin Christianity; the Viking invasions of the 9" century; the Norman Conquest of
1066; the Statute of Pleading in 1362 (this required that court proceedings be conducted
in English); the setting up of William Caxton's printing press at Westminster in 1476; the
full flowering of the Renaissance in the 16™ century; the publishing of the King James
Bible in 1611; the completion of Samuel Johnson's Dictionary of 1755; and the expansion
to North America and South Africa in the 17* century and to India, Australia, and New
Zealand in the 18*

wr 1, XN

Um exercicio da pagina 9 nesse volume especifico orienta que os estudantes cologquem
em ordem eventos para entender as fases da expansdo da lingua inglesa no mundo. Séo eles:
colonialismo britanico dos séculos XVI1I a XX, lideranga britanica na Revolucao Industrial nos
séculos XVIII e XIX, superioridade econdmica estadunidense e lideranga politica no fim do
século XIX e século XX e dominacdo tecnoldgica estadunidense no século XX. Todos 0s
aspectos apresentados sdo meramente descritivos. Ndo ha nenhuma dimensdo critica sobre
esses eventos. A secdo e toda uma celebracdo da expansao do inglés como algo magnifico e

impressionante, conforme aparece na Figura 11 a seguir:



102

FIGURA 11 - Way to English for Brazilian Learners 9, p. 9.

©) Martch the columns below. Write the answers in your notebook

Assists 20 video <Mtps//

Dates Facts goutu be/kgBjS-AMgMa >

a. SMand & . y L The Vikang mvasions (mm:mm)'a

. and 67 CceTRuUNeS vV . 15w .Ilcub...\d SO qnahlbhm«h

b. 9" century § . The full flowering of the Renaissance Universidade de Southampton,

€. 16" century 0 ML The expansion to North Amenca and South Africa. mmm“m'

d. 17* century IV. The expansion to inda, Austraka, and New Zealand pelo m:;:e‘;mmb

e. 18" century w V. The settlernent in Britasn of jutes, Saxons and Angles. aspectos histéricos ¢
© Based on the paragraph and the map below, replace the icon * with a word from the text to complete € considerada finguo fronca,
the following sentence, Write the answer in your notebook. Assista também 3 ani-
magdo sobwe o deservolvi

\ mento da lingua inglesa em

History of English <hmpsy/fod ted comfessons/

i3
11t
i

Ragies' S, Adaptagso de text
. : 0 trecho wtilzado for adapta-
do com 0 obyetivo de destacar

The history of the Englsh :ij::::f:f’;: :::;:c
language started with the rante 0 sécuko V — 05 a0glos,

. amval of three Germanic 05 SWIOES € 05 JUR0S.

Woem tribes ~ the Jutes, the Saxons

and the Angles - who mvaded *

o s s mgwas]| AN TheAngles = who Enaded F.

during the 5™ century

Adsgrrd frorm cwwaerggaichih corm hatory-f<mgind »

Actessed on Sopeornbey 1 2008

@) Order the events below (I-IV) to understand the phases of the global spread of English. Write the
answers in your notebook

. American technol gacal dormnation in the e twentech century. ¢

b. Brah O e

€. Braush beadership senth 1S

d. Armencan econorn e acier exdy rwencech cer

@ Think about it!

hoemu:o{vocémomwmatro!amdaew\godekwnztes.)pciomndo Modaszafm-ua
consolidacso do idsoma como lingua franca? a Nesarcen ehnoiogal Sommaton = 1he Wie TaanTeT: cernury.

Para finalizar a se¢do, na pagina 10, o livro traz um texto do site British Library® sobre
a colonizacdo britanica. Ao lado, uma nota com orientacGes para o professor explicando sobre
a colonizacdo britanica: Durante o reinado de Jaime | da Inglaterra, com o Tratado de Londres,
que marcou o fim da Guerra Anglo-Espanhola, foi estabelecida a primeira coldnia britanica,
a colénia da Virginia, nos Estados Unidos, em 1607. Durante os trés séculos seguintes, 0s
ingleses expandiram o seu império a praticamente todo o mundo, incluindo grande parte da
Africa, quase toda a América do Norte, a India e regides vizinhas, além de diversas ilhas ao

16 Disponivel em: www.bl.uk/learning/langlit/sounds/case-studies/minority-ethnic/. Acesso em: 1 set. 2018.



103

redor do mundo. O século XIX marca o auge do Império Colonial Britanico, cuja expanséo
econdmica e humana é favorecida pelo desenvolvimento do capitalismo financeiro e industrial,
bem como pela pressdo demografica elevada. Essa € a nota. Nenhuma sugestdo de leitura,
apenas a indicacdo de um video!’ em que a Dra. Mariko Kitazawa, da Universidade de
Southampton, no Reino Unido, fala sobre a expanséao da lingua inglesa pelo mundo sob o ponto

de vista dos ingleses e uma animag&o’® sobre o desenvolvimento da lingua inglesa.

FIGURA 12 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.10.

Nota sobre
colonizagdo britinica

© Read the text below about British colonkalism and answer the following questions in your notebook

s probably very similar to pronunciation in 17* century Engt

Influence of Empire

/@\
/ Think about it!

Para fechar com um grande equivoco geopolitico, uma das perguntas sobre a
colonizacdo britanica questiona em que paises, segundo o texto, o inglés foi imposto como
lingua administrativa. A resposta, segundo o autor, (ver clipping abaixo) é “India and Africa”.
A Africa, assim como em muitas situacdes, também é vista de forma reducionista e

transformada em um pais por autores de um LD feito no Brasil.

d. During British colonialism, in which countries was English imposed as an
administrative language? Who spoke English as a second language?

lla anad al [ lla
%% = » o pon b ol o " ' 1"

17 Disponivel em: https://youtu.be/kg8jS-AMyMo. Acesso em: 3 nov. 2018.
18 Disponivel em https://ed.ted.com/Iessons/how-did-english-evolve-kate-gardoqui. Acesso em: 3 nov. 2018.
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Esses equivocos e a falta de aprofundamento ao tratar de questfes tdo pertinentes e
importantes para a reflexdo critica acerca da aprendizagem da lingua inglesa e para entender e
explicar a realidade colaborando para a constru¢do de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva, como recomenda a BNCC (BRASIL, 2017), podem, a meu ver, ser relacionados a
dificuldade que os individuos, sobretudo os de identidade social branca, tém de romper com a
visdo hierarquizada do mundo e de enxergar-se criticamente. Esse comportamento contribui
para a perpetuacdo da opressdo e nem sempre é facil de ser identificado, afinal, ele é fruto das
relacBes de poder que estruturam a sociedade na qual estamos inseridos/as. Nesse sentido, para
investigar a problematica central desta pesquisa, procurei analisar 0s mecanismos da
branquitude que sdo acionados para reforgar a identidade racial branca como norma, a fim de

manter essas relagdes hierarquizadas sempre em prol do mesmo grupo racial.

4.4.3 Mecanismos da branquitude: o branco como universal

As estratégias politicas de branqueamento para a construcdo de uma identidade
“brasileira” sempre foram muito bem arquitetadas. Mecanismos de representacao sao utilizados
para convencer 0s negros de que o embranguecimento fisico e cultural é algo extremamente
positivo para eles. Nesse pormenor, Hall (2016) fala sobre a estereotipagem como uma relacéo
entre representacéo, diferenca e poder. Na representacéo, esse poder permite marcar, atribuir e
classificar. E um poder simbélico, poder da excluséo ritualizada. Segundo o autor, “o discurso
produz, através de diferentes praticas de representacdo (bolsas de estudos, exposi¢des, pintura,
literatura, etc.), uma forma de conhecimento racializado do outro (orientalismo),
profundamente envolvida nas operagdes de poder (imperialismo)” (HALL, 2016, p. 195). E,
“como todas as ideologias, o branqueamento precisa ser reproduzido através dos mecanismos
de socializagdo ¢ da educagdo” (MUNANGA, 2014, p. 11). Uma Otima tatica para se propagar
uma ideologia, principalmente entre o publico jovem da comunidade escolar, é através da arte

e da cultura, como serd demonstrado nas proximas segoes.

4.4.3.1 Secles Sing a song e On the Screen

Voltando a analise da colecdo, a dimensao intercultural incorporada na BNCC é também
trabalhada na se¢do Sing a song, que, segundo 0s autores da obra, tem a proposta de valorizagédo
e fruicdo de diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, difundidas na
lingua inglesa e também de participacdo de préaticas diversificadas da producdo artistico-

cultural.
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Cada livro da colecdo € composto por duas destas se¢cbes com atividades sobre a vida e
historia dos/da cantores/a escolhidos/a e atividades com uma musica deles/dela. A imagem
abaixo ja é bastante elucidativa. Ela € um compilado dos artistas sugeridos em todos os livros
da colecdo, num total de oito dessas se¢fes. Nesse compilado, podemos notar a escolha de
100% de artistas brancos, do género musical pop e de paises do chamado “circulo central”,

conforme figura a seguir.
FIGURA 13 — Compilado de imagens da secéo Sing a Song.

SING A SONG

Sam Smith- Reino Unido Demi Lovato - EUA

Robbie Williams — Reino Unido Caldplay —Reina Mo

2

Elton John - Reino Unido 3 Doors Down - EUA Shawn Mendes - Canada

’/ Q

Como se pode ver, a diversidade foi deixada de lado e a falta dela se manifesta de tal
forma que faz uma banda ser escolhida duas vezes em livros diferentes, nos VVolumes do 6° e 8°
anos — a banda Coldplay. Cinco artistas/bandas do Reino Unido, duas dos Estados Unidos e
uma do Canada. Ndo é coincidéncia que em mais uma oportunidade de se retratar
verdadeiramente a diversidade tanto racial quanto global com o seu devido destaque, a
branquitude de paises hegemdnicos impere.

O curioso € que cantores negros e negras sdo mencionados ao longo da colecéo
(inclusive reforcando o estereotipo de pessoas negras sendo retratadas em profissdes de talento
ou dom), mas no momento em que ha um destaque e as historias de artistas sdo melhor
exploradas, os artistas negros ndo sao inseridos, o que apenas reforca o ideal de branqueamento
atrelado a ideia de sucesso e que “o outro” € apenas incluido para compor um quadro da
diversidade, sem a esse outro se dedicar a mesma importancia e visibilidade de artistas brancos.

Sobre essa lacuna, HALL (2016, p. 228) destaca que “embora celebridades e figuras negras
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tenham estourado no campo da representagéo popular, ainda existem limites marcados de sua
representacéo e participagdo nos centros de poder cultural e econémico”.

No bojo dessa reflexdo, uma atividade especifica dessa se¢do chamou a atencdo. No
livro do 8° ano que traz o cantor Elton John, a cang¢éo Your Song é apresentada aos estudantes.
Depois de lerem um texto sobre essa composi¢do e fazerem uma atividade com uma outra
versao dela em que o eu lirico, ao invés de um homem, como na cang&o original, € uma mulher,
0s estudantes sdo convidados a observarem trés ilustracdes e escolher a que mais representa a

garota retratada na letra da musica, conforme a Figura 14 abaixo.

FIGURA 14 - Way to English for Brazilian Learners 8, p.164.

o Based on the lyrics, choose the picture befow that illustrates the girl in the
song. Wnite the answer in your notebook

Na ilustragdo, vé-se uma mulher negra retratada, como pode ser observado na imagem.
Tal escolha, de fato, surpreendeu positivamente de inicio. Uma musica de Elton John, um artista
branco do Reino Unido, tdo majoritariamente branco segundo o préprio LD, trazendo uma
mulher negra na ilustracdo era algo, no minimo, curioso. O gabarito da atividade no Manual do
Professor contém a seguinte orientagdo: “Ao corrigir este exercicio, pega aos alunos que
indiguem os trechos da musica que mostram que os itens a, b e ¢ ndo ilustram a garota da

cancdo. O trecho ‘I don 't have much money, but boy if I did/ I'd buy a big house where we both
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could live’ indica que a garota ndo é rica e, portanto, a imagem nao a retrata. O trecho ‘If |
was a sculptor, but then again no’ mostra que ela ndo é escultora, o que indica que as ilustracdes
b e ¢ ndo a retratam”. Ha, inclusive, um erro nessa orientacéo, pois, no final, € afirmado que as
ilustracBes b e ¢ ndo a retratam, mas a alternativa correta, segundo marcado na imagem, é a
letra c.

Voltando a orientacdo, o texto ressalta que os versos que ajudam a responder a questdo
sdo 0s que indicam que a personagem “n&o é rica” e nem € “uma escultora” (profissao artistica
de mais prestigio), deixando implicito que a personagem da can¢do se encaixa perfeitamente
no estere6tipo de uma mulher negra, ou seja, uma mulher “sem dinheiro”, que tem o dom de
escrever cancdes (mais uma vez uma pessoa negra representada de forma estereotipada em uma
profissdo relacionada ao dom). A surpresa deu lugar a frustracdo e € mais uma constatacdo de
gue o uso de imagens estereotipadas disfar¢adas de incluséo e valorizacdo da diversidade é um
mecanismo muito presente e eficaz para a naturaliza¢do da identidade branca como positiva e
superior.

A mesma falta de diversidade observada na se¢do Sing a Song aparece na se¢cdo On the
Screen, em que filmes sdo indicados. Em cada livro, um filme é trabalhado e atividades sobre
ele sdo propostas. Os filmes utilizados na cole¢do, do 6° ao 9° ano, foram ‘Extraordinario”, “O
touro Ferdinando”, “Oliver Twist” e “Spanglish” (Figura 15). Em todos esses filmes séo
retratadas pessoas — ou animacgdes, no caso do Touro Ferdinando — brancas, sendo que trés delas
sdo producdes estadunidenses, a excecdo de “Oliver Twist”, filme descrito como franco-italo-

tcheco-britanico, uma adaptacdo do romance de Charles Dickens, romancista inglés.

FIGURA 15 — Filmes Se¢do On the screen.

No livro do 9° ano, ha ainda uma unidade intitulada All about movies (Tudo sobre

filmes) em que varios filmes sdo apresentados, conforme Figura 16 na sequéncia:
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FIGURA 16 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.142-413.

@ Al about
Movies J

(ﬁ) Warming Up! :‘9:::3

Have you seen these movies? What e their names? Who are these characters

o
“('

Mais uma vez, pode-se facilmente identificar, sdo filmes e animacGes estadunidenses,

tendo seus personagens interpretados por atores majoritariamente brancos. Na abertura da
unidade sdo apresentados os filmes. “A Bela e a Fera”; “O segredo dos diamantes” (Unico filme
nacional); “Os Incriveis 2”; “Thor: Ragnarok” e “Com amor, Simon”. A pergunta da secao
especial, Warming-up, € se 0s estudantes ja assistiram a esses filmes, se 0s conheciam e sabiam
quais eram 0s personagens que aparecem nas imagens de cada filme, informacdes fornecidas
no Manual do Professor. Porém, na nota explicativa sobre os filmes, ndo ha muita informacéo
sobre as historias ou personagens para auxiliar os professores que ndo tenham assistido aos
filmes. O que mais chamou atencéo foi a nota sobre o filme “Com amor, Simon”, que ndo cita,
por exemplo, que se trata da historia de um adolescente homossexual que esconde sua
orientacdo sexual de sua familia e que se apaixona por um colega de classe. Tal temética, mais
que atual, certamente, renderia uma étima discussdo sobre uma questao tdo importante de ser
debatida nas escolas, mas a informacdo sobre a historia do filme sequer é citada, muito menos
essa discussdo sugerida. Tal atitude demonstra, mais uma vez, que a orientagdo da BNCC
(BRASIL, 2017) de que é necessario oportunizar aos/as estudantes discussdes que os/as
possibilitem entender e explicar a realidade a fim de se tornarem cidaddos/as justos/as,
democréticos/as e inclusivos/as, ndo é muito colocada em pratica na colecéo.

Outros filmes citados ou abordados nas atividades s&o relacionados a uma discussao
sobre igualdade de género em producdes cinematograficas (estadunidenses), ponto positivo da
unidade. Os filmes sdo: “Gravidade”, “Jogos vorazes: em chamas”, “Frozen” e “Malévola”,
todas producdes estadunidenses e com protagonistas e personagens majoritariamente brancas.

No MP sdo sugeridos mais dois filmes como exemplos de filmes protagonizados por mulheres,
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além destes que aparecem nas atividades: “Lady Bird - a hora de voar” e “Indomével
Sonhadora”, unico filme que tem uma protagonista negra e que conta a histéria de uma menina
pobre de seis anos de idade, que vive no sul dos Estados Unidos, levando uma vida dificil com
0 pai, um homem temperamental de saude debilitada. A escolha, mesmo com méritos de ser
pelo menos uma producdo com protagonismo negro, nao foge do estere6tipo de relacionar
pessoas negras a condi¢Oes de pobreza e situacdes de enfrentamento de dificuldades.

Em uma atividade de vocabulario que trata de linking words (conectores), um excerto
de um texto com estatisticas sobre cor e etnia das personagens femininas no top 100 filmes de
2017 é utilizado (Ver Figura 17 a seguir). O objetivo é relacionar o conector apropriado para a
frase que afirma que 68% das personagens femininas em filmes de Hollywood em 2017 séo
brancas, 16% negras, 7% asiaticas, 7% latinas e 2% de outra raca ou etnia. Porém, esta € mais

uma oportunidade de discussdo desperdicada.

FIGURA 17 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.145.

Replace the icon * with according to or such as to complete the text below.
Write the answer in your notebook.

# the Center for the Study of Women in Television and Film, 68% of all
female characters were white in the top 100 films of 2017. 16% were Black,
7% were Asian, 7% were Latina, and 2% were of another race or ethnicity

Avallable aC < hopsy fwomenandholhywood Com) reSouUnces/ SLarscs Accessed on: Seprember 11, 2018,

No Manual do Professor, ndo ha sugestdo de abordagem desse tema ou outras fontes
gue abordem essa discussdo interseccional, relacionando com o contexto brasileiro, por
exemplo. Um pequeno texto tdo significativo, escolhida por Franco (2018), com um Unico
objetivo meramente linguistico. Diante disso, mesmo com essa “omissdo” do Manual do
Professor, acredito que os professores podem articular essa discussdo. Ha aqui, talvez, um
sentimento de frustracdo, pois seria 0 Manual do Professor que deveria apontar esse caminho e
orientar potenciais desdobramentos da atividade, inclusive, fornecendo outras informacodes que
enriquecessem o debate e provocacoes.

Outros filmes, que ndo fogem a regra branca estadunidense e que aparecem no LD do
9° ano sdo: “A culpa é das estrelas”, “La laland”, “Guardifes da Galaxia”, “Cinderela”, “As
aventuras de Paddington”, “Valente”, “Paranormal”, “Detona Ralph”, “Frankenweenie” e
“Piratas pirados”. (Ver Figura 18 a seguir com um compilado com os pésteres de filmes que

aparecem na unidade, além dos filmes retratados na abertura da unidade).
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FIGURA 18 — Posteres de filmes
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d. The Pirates! Band of Misfits

Para concluir a unidade, aparece um exercicio de listening sobre a premiacdo do Oscar
de melhor filme de animacdo e uma imagem com os apresentadores da categoria, além dos

vencedores: dois homens brancos e duas mulheres brancas, conforme Figura 19 a sequir:

FIGURA 19 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.153.
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Na discussdo final, na secdo Looking Ahead, é apresentado um infografico sobre
diferenca salarial entre atores e atrizes de Hollywood. O infografico compara os 10 atores e
atrizes mais bem pagos de 2014, de acordo com a lista da Forbes, evidenciando salarios muito
mais altos para homens do que mulheres. O objetivo é promover um debate com os alunos sobre
a diversidade de género na industria cinematografica, estimulando-os a estabelecer relagdes
entre o tema abordado e a vida deles e da comunidade. A observacdo que ndo é enfocada em
nenhum momento € a de que, dos 20 artistas mais bem pagos da lista mencionada, apenas um

ator € negro, Will Smith. Nenhuma atriz negra aparece na lista. De novo, na minha analise,
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enxergo tal postura como mais uma oportunidade desperdicada para se promover uma discussao
interseccional que tem total relacdo com a vida dos estudantes e da comunidade.

Ainda dentro da discussao relacionada a producdes cinematogréaficas, neste mesmo LD
do 9° ano, ha a sugestdo de dois filmes com a tematica racial numa se¢do com atividades extras
que aparece no final do livro intitulada Projects. A proposta desta secdo é estimular o
desenvolvimento de projetos a fim de produzir textos (infogréaficos, foruns de discussdo on-
line, fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse
coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico. O projeto em questdo do LD do
9° ano propde amplificar o tema discutido na segunda unidade do livro, intitulada “Direitos
Iguais para Todos”. Para tanto, Franco (2018) sugere que seja produzido um roteiro de curta-
metragem baseado em cenas de diferentes filmes inspiradores que os discentes ja tenham
assistido ou ouvido falar. Como sugestéo de filmes sobre ‘direitos iguais para todos’, o autor
cita as produgdes Selma (uma cronica da campanha do Dr. Martin Luther King Jr. para garantir
direitos iguais de voto por meio de uma marcha épica de Selma a Montgomery) e The Help
(que conta a histdria de uma aspirante a escritora que decide escrever um livro detalhando o
ponto de vista das empregadas afro-americanas sobre as familias brancas para as quais
trabalham, e as dificuldades que eles passam diariamente, durante 0 movimento pelos direitos
civis dos anos 1960), ambas producdes estadunidenses, vale destacar.

A primeira vista, a sugestdo de filmes com teméticas raciais € muito importante e
inclusiva. No entanto, novamente, ha um tratamento raso sobre o tema. N&do ha sequer notas
explicativas sobre estes filmes como aconteceu com os outros citados na unidade voltada a
obras cinematogréaficas, ja mencionada nesta secdo. N&do ha articulagbes da discussdo com a
questdo racial aqui no Brasil nem aprofundamento do tema. Além do mais, em relacdo ao filme
The Help, cabe aqui o registro de que, com o passar dos anos desde seu langcamento em 2012,
ele tem sido bastante criticado por tratar de experiéncias da comunidade negra reproduzidas a
partir de uma perspectiva e estere6tipos brancos, através da personagem principal que narra a
historia e que é branca. No entanto, mesmo uma sugestdo considerada atualmente como
equivocada pode gerar importantes debates, por exemplo, sobre quem detém o poder da
narrativa ao tratar dos problemas enfrentados pela comunidade negra.

Neste cenario, acredito que caiba o questionamento: por que estes filmes ndo foram
sugeridos dentro da unidade especifica citada relacionando-os a atividade linguistica em a
questdo da raca e etnia das personagens femininas, que sdo de maioria branca, é abordada,
dando maior visibilidade as questdes raciais no meio cinematografico? Por que, mais uma vez,

desperdicar essa oportunidade incluindo esses filmes numa secdo ja ao final do livro com
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atividades que nem sempre séo contempladas no decorrer do ano letivo? Para tentar depreender
tantos supostos ‘desperdicios’ identificados, discorro na proxima sec¢éo sobre essas escolhas e

silenciamentos por parte dos autores da colecéo.

4.4.3.2 O Manual do Professor

Analisar o manual do professor significa ter acesso as escolhas arbitrarias dos autores,
que, como bem pontuaram Lldke e André (1986), sao informacGes que devem ser consideradas
como um dado a mais, ja que é atraves dessas escolhas que 0s autores expressam suas Vvisoes
de mundo, valores, sentimentos, intencdes e ideologias. Portanto, meu objetivo com esta
analise, como explicitado anteriormente, incluia analisar a influéncia das mensagens
reproduzidas no LD ndo apenas para os alunos, mas também para o professor. Como ja
mencionado, o LD, em muitos casos, acaba sendo o Unico material disponivel, servindo até
mesmo como método ou como curriculo e, ousaria dizer, até como formacdo continuada de
professores, através das sugestdes trazidas e constantes atualizac6es de editais de escolha e das
colecdes que sdo adotadas ao longo dos anos.

Como ja exemplificado nas se¢Oes anteriores que compdem essa andlise, 0 Manual do
Professor de cada um dos quatro Volumes da colecdo aqui analisada traz informacoes
relacionadas a obra de maneira geral, apresentando, dentre outras caracteristicas, orientacoes e
sugestoes de estratégias para o encaminhamento das atividades propostas, oferece “informagdes
de natureza cultural e/ou linguistica relacionadas a assuntos, pessoas, palavras ou expressdes
abordadas em cada unidade, a serem compartilhadas com os alunos, a critério do professor”
(FRANCO; TAVARES, 2018, p. XV) e sugere, no box “Para saber mais”, textos académicos,
sites e outros recursos digitais, para apoiar o professor em seu processo de formacdo. Essas
informac@es sdo distribuidas ao longo do livro de cada ano, junto as paginas reproduzidas do
Livro do Estudante.

Refletir sobre essas orientacdes e sugestdes que compdem o Manual do Professor é
importante para essa analise pois, através delas, mensagens sdo passadas aos professores que
podem contribuir positivamente para o processo de formagdo docente ou podem servir para
reproduzir esteredtipos e/ou reforcar representacdes sociais equivocadas tanto em relacdo a
identidades sociais de raca quanto em relacdo ao falante de inglés que contemple a realidade
contemporanea.

Ao analisar as sugestoes do box “Para saber mais” ao longo da coleg@o, constatei um
predominio de producbes académicas de autores brancos e brancas do eixo sul-sudeste do

Brasil. Através das referéncias bibliograficas incluidas, fiz uma busca pelos nomes de cada
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autor na plataforma Lattes!®, onde consta, na grande maioria dos curriculos, a foto de
pesquisadores/as, de forma que foi possivel investigar a cor de cada um deles. O fato de serem
trabalhos publicados no eixo sul-sudeste, de onde sdo os autores da colecdo, destaca também a
falta de diversidade em relacdo a producdo académica escolhida para compor a formacao dos
professores, com o apagamento da producéo intelectual de outras regides do pais que sdo menos
difundidas.

O mesmo acontece com as informacGes de natureza cultural e/ou linguistica
relacionadas a assuntos, pessoas, palavras ou expressdes abordadas. As informacgdes que
exploram variagdes linguisticas se resumem a trazer diferencas entre o “inglés britanico” e
“inglés americano”, deixando de lado caracteristicas tdo préprias da proposta de inglés como
lingua franca que, no fundo, combatem tal hegemonia. As notas sobre pessoas que séo
mencionadas nas atividades também tém caracteristica semelhante. Elas estdo disponiveis no
manual para oferecer mais informacdes sobre algumas das pessoas que sdo citadas nas
atividades. A partir da analise da colecdo € possivel constatar que ndo ha um critério definido
para se determinar quais pessoas receberdo notas com informac6es adicionais, mas a escolha
certamente ndo é aleatdria e ndo ha um equilibrio sobre o aprofundamento das informacées de
cada uma. Conscientemente ou ndo, as notas sobre as poucas pessoas negras escolhidas tendem
a ser bem mais sucintas em relacdo as notas das pessoas brancas. Vejamos dois exemplos no
LD do 6° ano (Figuras 20 e 21):

FIGURA 20 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.72.

Nota sobre Mary Ann Hoberman

Nascida nos Estados Unidos em 1930, Mary Ann
Hoberman ¢ autora de mais de quarenta livros para crian
as, incluindo A house is a house for me, vencedor de um
prémio no dmbito nacional em seu pais (National Book
Award). Em 2003, ela também recebeu um prémio por
seus poemas para criangas (Award for Excellence in
Poetry for Children) concedido pelo National Council
of Teacher of English. Em seu site (<www.maryann

hoberman.com>), ¢ possivel encontrar informagoes sobre

sua vida e sua obra, incluindo alguns poemas (<www.
maryannhoberman.com/pages/poems_varl.html>) e
trechos de seus livros. Em <www.maryannhoberman
com/pages/books/fathersMothers. html>, por exemplo,
hd informagdes sobre o livro Fathers, Mothers, Sisters,
Brothers: A Collection of Family Poems, de onde foi
retirado o poema reproduzido na pagina 72, unidade
4. Em <www.maryannhoberman.com/pages/books/fa
thersMothers2 html>, encontram-se duas paginas com
poemas desse livro e, em <www.maryannhoberman.

com/pages/books/allKinds. html>, duas pdginas do livro
All Kinds of Families, que tratam do mesmo assunto do
poema reproduzido na pagina 72. Os textos disponibi-
lizados no site da autora podem ser usados para ativi

dades adicionais, oferecendo aos alunos contato com
outros textos literarios e oportunidade de estabelecerem

relagdes intertextuais

Fonte de pesquisa: <www.maryannhoberman.com>

Acesso em: 1% out. 2018

19 Sistema virtual de curriculos criado e mantido pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq). A plataforma integra, em um Gnico sistema de informacdes, as bases de dados curriculares,
grupos de pesquisa e instituicdes das areas de Ciéncia e Tecnologia atuando no Brasil, que pode ser acessado
através do endereco http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar.
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FIGURA 21 - Way to English for Brazilian Learners 9, p.85.

Nota sobre
Chimamanda Adichie

Nascida em 15 de setem
bro de 1977, Chimamanda
Ngozi Adichie, é uma escri
tora nigeriana. Reconhecida
como uma das mais impor-
tantes jovens autoras anglo
fonas que esta tendo sucesso
em atrair uma nova geragao
de leitores de literatura afri
cana. Escreveu os romances
Purple Hibiscus (2003), Half
of a Yellow Sun (2006) e
Americanah (2013)

Fontes de pesquisa
www.I3.ulg ac be/adichie

Acesso em: 31 ago. 2018

A nota sobre Mary Ann Hoberman, escritora estadunidense, autora de livros infantis, se
refere a uma atividade de leitura cujo texto selecionado é um de seus poemas. Nao ha uma
imagem dela na atividade, apenas a referéncia do texto. A nota inclui informagdes sobre ano de
nascimento e pais, quantidade de livros publicados, prémios recebidos, sites com informacdes
sobre vida e obra e outros textos da mesma autora que podem ser utilizados em atividades
posteriores.

J& a nota sobre Chimamanda Adichie, escritora nigeriana de renome, € bem mais
objetiva, com informacdes sobre nascimento, nacionalidade e alguns dos romances publicados.
Embora a mesma nota se refira a ela como “reconhecida como uma das mais importantes jovens
autoras anglofonas que esta tendo sucesso em atrair uma nova geragdo de leitores de literatura
africana”, ndo cita prémios conquistados, as palestras famosas, como, por exemplo, na
plataforma TED?, que a tornaram reconhecida mundialmente, sites que possam ser acessados
para informacdes adicionais, sugestdo de textos para serem utilizados em outras atividades, e
muitas outras relacdes que poderiam ser feitas. Franco e Tavares (2018), na realidade, sequer
fazem uma relacdo do conceito de lingua franca, com a possibilidade de se fazer um trabalho
mais aprofundado com uma escritora deste quilate, originaria de um pais do chamado outer
circle.

E importante destacar, porém, o ponto positivo do LD em trazer a autora nigeriana, algo
que até pouco tempo ndo ocorria, embora a referéncia a autora ndo venha em uma posicao de
grande destaque. A mencdo a Chimamanda que justifica a nota escrita sobre ela e
disponibilizada no Manual do Professor acontece numa atividade que ndo aparece nas unidades
principais e, sim, numa se¢do de revisdo referente as unidades 3 e 4 do Volume 6. Nessa

atividade, os/as estudantes t€ém acesso a uma pequena biografia de duas “pessoas famosas ao

20 A plataforma TED é uma organizacédo sem fins lucrativos com o objetivo de compartilhar ideias por meio de
um modelo de palestras mais curtas e eficazes para chamar a atencdo para um Unico topico. Ela pode ser acessada
através do site https://www.ted.com/.
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redor do mundo”, acompanhadas das respectivas fotos, e precisam completar sentencas das
biografias com “iS” ou “are”. A atividade apresenta duas biografias: a de Jamie Oliver, um
“fendbmeno no mundo da culinaria, uma das personalidades da televisdo mais amadas do
mundo e um dos produtos de exportacdo mais famosos da Gra-Bretanha., com livros de receitas
como mais vendidos n&o s6 no Reino Unido, mas em todo 0 mundo”; e a de Chimamanda,
“romancista nigeriana, escritora de nao ficgdo, contista e atriz, autora de trés romances: Purple
Hibiscus (2003), Half of a Yellow Sun (2006), e Americanah (2013)”. A diferenca esta nas
sutilezas que muitas vezes podem passar despercebidas, como na utilizacdo de variadas
expressodes exaltando a personalidade branca retratada, nesse caso, Jamie Olvier, em contraste
com a descricdo direta, apenas com informagdes biograficas sobre Chimamanda.

Ainda sobre as informacdes compartilhadas com professores no Manual do Professor,
gostaria de destacar duas unidades particularmente problematicas no livro do 7° ano. O volume
comega com uma discussdo contestavel logo na primeira unidade, intitulada “We are all
human” ou “Somos todos humanos”. O tema ¢ escolhido com o objetivo de “levar os estudantes
a falar sobre o corpo humano e descrever pessoas”, além de destacar a competéncia da BNCC
que diz respeito a “exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (FRANCO; TAVARES,
2018, p.22).

A imagem de abertura da unidade retne pessoas de diferentes etnias e racgas (ver Figura
22 a sequir), mas que nao corresponde a realidade da populacdo mundial. A predominancia é

de pessoas brancas tanto em primeiro quanto em segundo plano da imagem.

FIGURA 22 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.22-23.

’.:l) Warming Up! Q==

=

A proposta de discussédo da se¢cdo Warming-up ¢: “Todo mundo ¢é diferente. Em sua

opinido, as diferencas entre as pessoas tornam a vida mais interessante? Por qué?” (FRANCO;
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TAVARES, 2018, p.22). Pelo titulo e por essa proposta de discussdo percebe-se que 0s autores
tratam o tema da diversidade sem profundidade e criticidade. O argumento de que “somos todos
humanos” interessa apenas a manutencao de interesses e privilégios de quem ja os detém. E
importante destacar para os alunos que vivemos, sim, em uma sociedade desigual e que, embora
sejamos todos humanos, ndo é isso que é refletido na sociedade.

Essa tentativa de mascarar uma discussdo mais ampla é confirmada mais a frente na
unidade, na secdo Taking it further, que busca ampliar os conhecimentos dos alunos sobre o
tema da unidade e promover uma reflexao critica sobre esse tema. Os autores utilizam um péster
ja bem conhecido, chamado “Underneath we are all the same”, ou “Internamente somos todos

iguais”. Esse € o poster original, conforme Figura 23:
FIGURA 23 — Poster Underneath we are all the same.

UNDERNEATH WE ARE ALL THE SAME

4 W ) bW

BLACK WHITE GAY STRAIGHT RELIGIOUS ~ ATHEIST HUMAN

Disponivel em: https://www.europosters.pt/posters/underneath-we-are-all-the-same-v18240. Acesso em: 10 nov. 2021

Como se pode ver na Figura 24 a seguir, a seguinte adaptacdo € proposta, sem 0s termos
utilizados na imagem original e os professores sao orientados a explorarem com os alunos o
titulo do poster e pedir a eles que o relacionem com o titulo da unidade (We Are All Human) a

fim de promover um debate.
FIGURA 24 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.28.

UNDERNEATH WE /~ ALL THE SAME



https://www.europosters.pt/posters/underneath-we-are-all-the-same-v18240
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Segundo Franco e Tavares (2018), o objetivo desta secdo especifica é estimular nos
alunos o respeito as diferencas e as caracteristicas de cada ser humano e que, por isso, optou-se
por suprimir as legendas utilizadas no poster original (black, white, gay, straight, religious,
atheist, human). Eles afirmam que a intencdo de omitir os termos foi proposital para que 0s
alunos pudessem recriar o poster, refletindo sobre as diferentes possibilidades de termos que
poderiam ser utilizados, n&o se restringindo aos termos empregados no texto original.

O curioso é que, embora a proposta seja de recriacdo do poster, 0s proprios autores
propGem como atividade completar as legendas existentes substituindo os icones representados
por estrelas azuis por uma “palavra apropriada”. Os estudantes podem escolher entre as opcoes
de um box com sugestdes de seis palavras que podem ser usadas para auxiliar na escolha. As
palavras sdo: Asian, elderly, indigenous, man, obese, skinny, woman (asiatico, idoso, indigena,
homem, obeso, magro, mulher). Se a proposta é realmente de recriacdo, ndo haveria a
necessidade de sugerir opcBes para os estudantes. J& que optaram por oferecer sugestdes, por
que ndo utilizar os mesmos termos que o poster ja aborda?

Sobre a substituigdo, os autores afirmam no Manual: “Comente com eles que alguns
termos foram propositalmente omitidos do texto para que eles prdéprios pudessem recriar o
poster, refletindo sobre as diferentes possibilidades de termos que poderiam ser utilizados.
Destaque para os alunos que qualquer palavra do boxe do exercicio 3 pode ser utilizada para
completar o texto e em qualquer ordem. Destaque que eles também podem completar o pdster
com outras palavras que indiquem caracteristicas de diferentes grupos de pessoas, como
straight, gay, religious, atheist. Essa discussdo € importante para incentivar nos alunos o
respeito as diferengas e as caracteristicas de cada pessoa” (FRANCO; TAVARES, 2018, p. 28).
Novamente cabe aqui 0 questionamento, se é uma discussao importante, por que foi omitida e
substituida? O que parece € que os autores, além de reforcarem o discurso problematico do
“somos todos humanos”, utilizado para desviar o foco das desigualdades existentes, procuraram
também evitar uma discussao mais aprofundada acerca do material escolhido por eles mesmos
para ampliar o tema criticamente. Melhor seria utilizar uma outra referéncia para promover o
debate levantado para evitar essas contradigoes.

Ao finalizar a unidade, na se¢do Looking ahead, os autores apresentam duas citagdes
que devem ser articuladas com o titulo da unidade We are all human e o pdster Underneath we
are all the same. A orientacdo do Manual é que se promova um debate sobre o0 que é ser humano
e sobre 0 que nos torna iguais e, a0 mesmo tempo, com caracteristicas pessoais unicas. As
citacOes séo: “Always remember that you are absolutely unique. Just like everyone else”, frase

atribuida a Margaret Mead, antropologa cultural estadunidense branca, ¢ “Be proud of who you
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are. Everyone is perfect in their own way”, sem referéncia sobre a autoria. (FRANCO,;
TAVARES, 2018, p. 35). Como se pode ver, na minha Gtica, esta € uma finalizac&o coerente
com a unidade que tenta relativizar as diferencas, utilizando os argumentos que reforcam o mito
da democracia racial, como “vocé é unico/a como qualquer outra pessoa”, “todo mundo ¢
perfeito de seu proprio jeito”, argumentos normalmente utilizados quando situagdes de racismo
vem & tona: somos todos humanos, eu ndo enxergo cor. E realmente confortavel esse discurso
para quem é acostumado a néo ser racializado.

Outra unidade com aspectos muito problematicos é a unidade 4 deste mesmo livro de 7°
ano. O titulo da unidade é Looking to the past, com a proposta de falar sobre pessoas de
diferentes partes do mundo que marcaram a histéria por conta de algum feito importante que se
destacou mundialmente. O foco da unidade recai nas figuras de Nelson Mandela e Martin
Luther King Jr. (repeticdo ja mencionada em outra secdo), que ganham notas separadas dos
demais, com mais detalhes sobre a vida e histéria deles, além de uma nota especifica sobre o
apartheid na Africa do Sul. A atividade de leitura € uma linha do tempo com acontecimentos
da vida de Mandela e a atividade Taking it further apresenta um texto com perguntas frequentes
sobre o apartheid e algumas atividades sobre esse importante lider, para culminar numa
discussdo no box Think about it em que os autores propdem que os alunos relacionem as
consequéncias do apartheid, na Africa do Sul, e opinem sobre atitudes marcadas pela
discriminacdo racial no nosso pais, sem qualquer abordagem prévia do tema racial no contexto
brasileiro, que difere do racismo como foi desenvolvido em outros paises. Ha um esvaziamento
da discussao, sem emergir sequer uma proposta de leitura para aprofundamento do tema no
Brasil.

Para entender as sequelas deixadas pelo apartheid, os autores sugerem um texto de
Rodrigo Constantino — polémico colunista e escritor, ide6logo da direita, que se apresenta na
internet como alguém que escreve “um blog de um liberal sem medo de polémica ou da patrulha
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da esquerda ‘politicamente correta’”, no site do jornal curitibano “Gazeta do Povo”. No texto
intitulado “Socialismo racista ameaca a Africa do Sul®*”, o0 autor comenta a votacdo de uma
emenda constitucional no pais, uma “aula pratica de socialismo e tragédia”, que “permite a
desapropriacdo de terras de fazendeiros brancos sem qualquer compensacdo de qualquer
natureza” e chama de uma “medida socialista e racista (porque seus alvos serdo os brancos)”,

um “espectro de socialismo racial”.

21 Disponivel em: <https://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/socialismo-racista-ameaca-
africa-sul/>. Gazeta do Povo de 06.03.2018. Acesso em: 12 abr. de 2021.


https://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/socialismo-racista-ameaca-africa-sul/
https://www.gazetadopovo.com.br/rodrigo-constantino/artigos/socialismo-racista-ameaca-africa-sul/
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Segundo Franco e Tavares (2018), “apesar do fim do regime de segregacdo racial na
Africa do Sul, o pais ainda enfrenta situagdes de discriminagao racial” e com a leitura do texto
sugerido “é possivel perceber que o pais ainda tem extrema dificuldade de enfrentar as sequelas
deixadas pelo apartheid” (FRANCO; TAVARES, 2018, p. 77). Em outras palavras, um suposto
“racismo reverso” com os proprietarios de terra no pais seria um exemplo das consequéncias
do apartheid na Africa do Sul. Na minha vis&o, tanto o texto referido do colunista de ultradireita
e a proposta dos autores para a conducdo da discussdo se configuram em um completo
desservico para a discussao racial aventada, demonstrando desconhecimento sobre o tema e
sobre o proprio trabalho e luta de Nelson Mandela. Da mesma forma, esse tipo de argumento
para o trato de questdes étnico-raciais ndo se alinha com o legado de Martin Luther King Jr,
importante ativista abordado em seguida. Uma informacédo que pode passar bem despercebida
no Manual do Professor, e que sutilmente da indicacdes das inclinacdes politico-ideologicas
dos autores da colecdo, ja que sugerem e endossam um discurso de ultradireita como o
mencionado.

Outro sinal ainda mais sutil no tocante a inclinacdes ideoldgicas ocorre no volume do
9° ano, pagina 52, num exercicio de revisdo referente a uma unidade denominada Equal rights
for all. A cada duas unidades, uma secdo de revisdo aborda os contetidos ja vistos. Em um
exercicio sobre pronomes reflexivos, o autor utiliza algumas citacbes em que esses tipos de
pronomes sdo empregados. Dentre essas citagdes, ha uma que chama atengao: “(...) Diversity is
difficult. It’s because it ’s difficult for people to try to work, to act, and live together with people
who are unlike themselves?*” Na traduc&o para o portugués temos: “A diversidade ¢ dificil. E
porque é dificil para as pessoas tentarem trabalhar, agir e conviver com pessoas que sdo
diferentes delas”. Nao me parece uma citacao que trate a diversidade de forma positiva.

Como a proposta de pesquisa foi fazer o levantamento, quando possivel, sobre cor,
nacionalidade e profissdo de todas as pessoas que sao citadas, com vinculo de imagem ou nao,
pesquisei a pessoa a quem essa frase é atribuida: Jared Taylor, um supremacista branco
estadunidense e editor da American Renaissance, uma revista online que defende tais opinides,
fundada por ele em 1990, além de autor de best-sellers como “ldentidade branca: consciéncia

racial no seculo XXI”, publicado em 2012. Taylor € um supremacista branco, defensor do

22 A citagdo completa é a seguinte: “Now If diversity were inherently good, inherently valuable, inherently
wonderful, why would we have to have the highly-paid profession know as 'diversity consultant' to manage it?
Things that are inherently good, to enjoy them, or to make the most of them, you don't need a consultant. You
don't need a consultant to make the most out of good-tasting food, beautiful weather, the affection of your friends.
Those are inherently good things. Diversity required consultants because diversity is hard. Diversity is difficult.
It's because it's difficult for people to try to work, to act, and live together with people who are unlike themselves.”
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racismo cientifico e da segregacédo racial voluntéria, que acredita que os afro-americanos séo
uma ameaga a sociedade americana e que quando 0s negros sdo deixados inteiramente & sua
prépria sorte, qualquer tipo de civilizacdo desaparece. Aquela frase, simplesmente, aparece no
livro didatico. Uma citacdo direta a qual os/as estudantes tém acesso, mais sutil do que o artigo
sugerido no Manual do Professor do 7° ano, mas esta ali, para quem quiser ver, validado pelo
livro didatico. A presenca de tais referéncias expressa o profundo teor ideoldgico e racista de
acoOes e ideias muitas vezes consideradas irrelevantes ou inocentes, mas que atuam diretamente
na principal fonte de construcéo de conhecimento da escola, o livro didatico. Esses sdo apenas
alguns exemplos que eu pude identificar de forma explicita no material, mas que também se
fazem presentes subliminarmente. E possivel que eu tenha desconsiderado muitos outros por
desconhecimento de todas as questfes que perpassam as opressdes raciais, afinal, eu sou uma
pesquisadora socialmente branca formada dentro da estrutura racista.

Ja em relacdo a diversidade linguistica, ao longo de toda a cole¢do, Franco e Tavares
(2018) destacam diferengas entre formas de escrita, vocabulario e prontincia “britanica e
estadunidense”, ignorando outras variedades do inglés. Alguns exemplos sdo a diferenga na
forma de escrever e dizer datas em inglés, que, segundo os autores, podem ter diferencas
relacionadas ao grau de formalidade e também “entre o inglés britanico e estadunidense”, e
apresentam alguns formatos tipicos; uso de blonde ou blond, e a diferenca britanica e
estadunidense; ou a pronuncia de uma cantora inglesa numa das se¢des de musica, com o pedido
aos alunos para ouvirem a mesma musica numa versao com uma cantora estadunidense para
efeitos de comparacdo. Completamente incoerente com a proposta de abordagem do inglés
como lingua franca sem se desvencilhar do foco no inglés euro-estadunidense, ou seja, as

variantes hegemonicas atribuidas a falante nativo dominante desses dois paises.

4.4.3.3 O mito do branco-salvador

O mito do ‘branco salvador’ ¢ o tipo de representagdao que exalta a generosidade da
branquitude e a miserabilidade da negritude. E um tipo de ac&o que faz com que tenhamos a
impressao de que existem “heroinas ou herdis” e os “coitados”. A expressao “complexo de
branco salvador” vem do inglés white savior complex? e diz respeito a ideia do branco como
lideres e educadores fortes e capazes para criar mudancgas para os desamparados, ecoando a

continua desumanizacao e infantilizacdo colonial de mais de um bilh&o de africanos.

23 White Saviour Industrial Complex foi o termo cunhado inicialmente pelo autor nigeriano-americano Teju Cole
em 2012.
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Como sabemos, a midia é uma grande responsavel por propagar e reforgar essa imagem
do salvador e, certamente, o LD ndo escapa a essas construcdes. Ao analisar a colecdo, pude
identificar varios exemplos de pessoas que ajudam o proximo, em contraste com as pessoas que
precisam de ajuda. Em toda a colecdo, aparecem pessoas descritas como ativistas, voluntarias,
que lutam por causas sociais, em defesa dos animais, jovens protagonistas que organizam
campanhas para ajudar vitimas de algum desastre, o famoso “fazer o bem sem olhar a quem”.
Essas pessoas retratadas nas posi¢fes mencionadas acima sdo majoritariamente brancas, como
pode-se ver na Figura 25 na sequéncia. Quando pessoas negras sao citadas como ativistas, como
no caso de duas mulheres que também aparecem na imagem a seguir (ambas brasileiras), as
causas a que elas sdo associadas sdo lutas por causa propria, seja no caso de Creuza, que luta
pelos direitos de empregadas domésticas, ela mesma tendo sido uma, ou a jovem protagonista
gue mora numa favela do Rio de Janeiro e luta contra a violéncia no espaco em que vive. As
outras imagens nesta categoria sdo de pessoas brancas, falantes de inglés (estadunidenses ou
inglesas) e que ajudam o proximo voluntariamente. O Unico homem negro retratado é um

esportista estadunidense.

FIGURA 25 — Representacdo de pessoas engajadas em causas sociais na cole¢éo.
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Um contraponto a essa analise que vale mencionar € o levantamento de imagens de
pessoas que “precisam de ajuda”, de acordo com o livro. Nesse caso sdo associadas imagens de
pessoas negras, brasileiras e de outras nacionalidades de paises ndo-hegeménicos como pode

ser observado na Figura 26:
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FIGURA 26 — Representacdo de pessoas em situacdo de vulnerabilidade na colecéo.
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O problema com essas associagdes é que elas, entre outros aspectos negativos, reforcam
estereGtipos, como os de que a Africa é um continente absolutamente miseravel e que os
africanos sdo incapazes de sobreviver sem a ajuda dos brancos, quando, na verdade, a
branquitude e seus sistemas de estrutura de dominacgéo e poder sdo 0s grandes responsaveis pela
desigualdade social e racial tanto naquele continente quanto no mundo. O impacto disso, como
ja amplamente discutido, é a desumanizacdo do outro, das pessoas racializadas, sobretudo
negras. Quanto a isso, Santos (2021, p. 127-128) reitera:

E bem comum que o/a negro/a ndo seja visto, no tenha falas, que seja impedido
de contar sua historia por um ponto de vista diferente e que esteja alojado no
exilio dos espacos simbdlicos de onde costuma ser evocado apenas para ilustrar
lugares de submissdo, tais como o/ade escravo/a, do/a servol/a, do/a
assalariado/a, do/a marginal, do/a inferior. Préticas dessa natureza estereotipam
e essencializam as diferengas, marcando-as como componentes inerentes aos
grupos étnicos representados. Ademais, é desconsiderada a situagdo histdrica,
social que sustenta e promove os aspectos culturais produzidos e em constante
transformagcdo.

A essencializagdo e desumanizagdo da populacdo negra tem razdo de ser. Silva (2011)
sustenta que as praticas discriminatérias funcionam como um bloqueio para evitar perdas de
privilégios do grupo valorizado socialmente. Em outras palavras, a igualdade racial poderia
ameacar os privilegiados. Criar mecanismos sutis de manutencao da desigualdade como forma
de mascarar ou negar a discriminagdo, 0 preconceito e o racismo na sociedade tem sido uma
forma muito eficaz de desconstruir a agéo politica do povo negro, tendo como referéncia a sua
identidade étnico-cultural e racial. A seguir, é possivel observar a importancia de estarmos
atentos ndo apenas ao o que é transmitido com conotacdo discriminatéria, mas também ao que
é esquivado de ser transmitido e representado.
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4.4.3.4 Superacdo branca

Outro reforco de estereotipos ao longo da colecdo acontece na abordagem de imagens
associadas a “superac¢do” de problemas diversos, normalmente ao se referir a pessoas com
deficiéncia. De acordo com o LD, a superacao das adversidades também é branca. Pessoas com
sindrome de Down, cadeirantes, atletas paralimpicos com historias de superacdo sdo brancos
(com poucas excec¢des, como uma pintora indiana e um cantor de rap, também indiano, a ja

conhecida composicéo da diversidade). E o que aparece ilustrado na Figura 27:

FIGURA 27 — Representagdo de pessoas que superam adversidades na colecéo.

Outra selecdo de imagens positivas é a que trata de discussdes sobre mudancas de
comportamentos, igualdade de género, criangas que ajudam nas tarefas domésticas, que sao
exemplos, e que também s&o pessoas brancas. Como a excec¢do vem confirmar a regra, sempre
hd uma imagem, pelo menos, retratando pessoas/familias negras, conforme as imagens que

ilustram a Figura 28 a seguir.

FIGURA 28 — Representacdo de comportamentos positivos na colecao.
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4.4.3.5 Pessoas importantes na historia nacional e mundial

Ao longo da cole¢éo, algumas personalidades importantes sdo retratadas. Na unidade 4,
intitulada Looking to the past, do LD do 7° ano, j& mencionada anteriormente, além de Nelson
Mandela (Africa do Sul) e Martin Luther King, Jr. (Estados Unidos), sdo citadas Emmeline
Pankhurst (Inglaterra), Frida Kahlo (México), Zumbi dos Palmares (Brasil) e Indira Gandhi
(India). Os autores disponibilizam uma nota no Manual do Professor falando brevemente sobre
estas Ultimas personalidades.

A escolha das pessoas retratadas € um ponto positivo na unidade. Embora sejam pessoas
recorrentes em livros didaticos nos ultimos anos, principalmente quando se fala na incluséo de
pessoas negras em que sempre aparecem Martin Luther King e Nelson Mandela, retratar Zumbi
dos Palmares € um ponto importante, por se tratar de uma figura fundamental na historia do
Brasil e que, normalmente, é invisibilizada em espagos como este. Ndo obstante o fato positivo
da presenca de Zumbi nesta colecdo, sua histdria € pouco explorada. Além da nota sobre ele e
sobre o quilombo de Palmares, que faz parte do manual do professor ao qual os estudantes ndo
tém acesso, ele € mencionado no enunciado de uma atividade de vocabulario sobre ocupacdes
em que sdo apresentadas outras pessoas importantes para a historia do Brasil. Séo elas:
Machado de Assis, Tarsila do Amaral, Zilda Arns, Alberto Santos Dumont, Ayrton Senna e
Elis Regina. Como pode-se facilmente concluir, mesmo em se tratando de um Brasil
majoritariamente mestico, a branquitude volta a dominar como referéncias importantes para a
nossa historia. Tal constatacdo pode ser vista na secdo Vocabulary Study, conforme a Figura 29

gue segue.
FIGURA 29 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.74.

Vocabulary Study

Occupations

© On page 71 you can find an example of a great Brazilian figure, Zumbi dos
Palmares. He was the last of the leaders of the Quilombo dos Palmares. Get to
know other people from Brazil who are important to our history. Match each
photo (I-V1) with the corresponding person’s description (a-f). Then, compare
your answers with those of a classmate. Write the answers in your notebook.
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A excecdo é Machado de Assis, escritor negro, mas que, segundo especialistas e
militantes do movimento negro, foi embranquecido pela historia oficial do Brasil. As
fotografias do escritor geralmente sdo motivos de contestacdo em relacdo a manipulacgao na cor
e truques de luz que afinariam seus tracos para ndo parecerem africanos. Além de Assis,
definido como “escritor a frente de seu tempo, as imagens dos outros brasileiros sdo
relacionadas a definigbes como: conhecido aviador e inventor, cantora dindmica, conhecida
pelas performances, a médica e sanitarista respeitada, o extraordinario piloto de corrida e a
famosa pintora e ilustradora. Papéis de destaque permanecem destinados aos brancos. Numa
atividade de vocabulério no final do livro ha também uma atividade com imagens de pessoas
brasileiras conhecidas para serem associadas com as ocupagoes. Essas mesmas personalidades
citadas aqui sao repetidas e ha a inclusdo de Tom Jobim, como compositor, e Oscar Niemeyer,
como arquiteto, ambos brancos.

A unidade continua com a apresentacdo da estrutura do Simple Past com a histéria de
Martin Luther King Jr, também sem aprofundar a discusséo racial nos Estados Unidos, e finaliza
com um ponto positivo, citando a biografia de Abdias do Nascimento, ator, poeta, escritor,
dramaturgo, artista plastico, professor universitario, politico e ativista dos direitos civis e
humanos das populagdes negras brasileiras; Emmeline Pankhust, sufragista britanica e Rosa
Parks, ativista dos direitos civis nos EUA, conforme Figura 30 a seguir.

FIGURA 30 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.81.

In pairs, talk about famous civil rights activists as in the example below. Use
the information in the boxes to help you. You can also talk about other people
who have fought for equality. Take turns. = :

Abdias do Nascimento

(1914-2011, Sao Paulo, Brazil)

» Afro-Brazilian scholar, artist, politician and leader in Brazil's black
movement;

» nominated for the Nobel Peace Prize in 2004;

« best known for supporting legislation to address racial problems.

Emmeline Pankhurst

(1858-1928, Manchester, England)

« British political activist and leader of the British suffragette
movement;

« known for her courageous character;

« famous for helping women win the right to vote.

Rosa Parks

(1913-2005, Alabama, US)

« African-American civil rights activist and “mother of the freedom
movement”;

- international icon of resistance to racial segregation;

« best known for the Montgomery Bus Boycott (a protest campaign
against the policy of racial segregation on the buses of
Montgomery, Alabama)
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Outro ponto positivo é finalizacdo da unidade com um texto sobre a vida real de Creuza
Oliveira (ver Figura 31), brasileira que luta pelos direitos das empregadas domésticas na sec¢éo

Looking ahead, propondo uma discussao sobre a escraviddo como parte da historia do Brasil.

FIGURA 31 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.83.

@ LD King AN e e et )
Read the following real life story about a domestic worker in Brazil. Then, talk to a classmate about it
and answer the questions below. b. Suggested answers. M f Brazilian domestic worke ty W nostl

black /Domestic worke E fren and teenage:

- O ww a \

Creuza Oliveira,
a domestic worker in Brazil

The voice of Creuza Oliveira tells the story of more than
nine million Brazilian domestic workers, mostly women, mostly
black, for whom slavery is not relegated to the dust piles of
history. ()

Born in a family of poor rural workers with no schooling,
Oliveira began life as a domestic worker in Bahia when she was
10 years old. Unable to balance work and school, she had to
pick work and dropped out of school numerous times. (...)

“Almost half a million domestic workers in Brazil are children
and teenagers between 5 and 17 years of age - working without
compensation, as slaves,” she said. (..)

Oliveira is now President of the National Federation of
Domestic Workers in Brazil and active in the Unified Black
Movement and the Women's Movement. (...) worker

(n
@ Think about it!
Escraviddo e racismo fazem parte da nossa histdria e nao podem ser ignorados.

Na sua opinido, € importante que os jovens conhecam o que aconteceu com seus
ancestrais? Em pequenos grupos, discuta o lugar da historia em nossas vidas.

A proposta trazida no Manual do Professor € de promover um debate com os alunos
sobre o papel da memoria, do passado e o lugar da histéria em nossas vidas através de pesquisas
sobre o periodo da escravidao no Brasil com o apoio dos professores de historia e geografia. As
pesquisas sugeridas sdo relacionadas as leis Eusébio de Queiros, Lei do Ventre Livre, Lei dos
Sexagenarios e Lei Aurea e sobre pessoas que se destacam na luta contra o racismo e/ou outras
questBes relacionadas a justica social e movimentos de libertagdo da histéria brasileira. A
impressdo que fica é de que a histéria das desigualdades raciais no Brasil esta ligada apenas ao
periodo da escravidao, reforcando, mais uma vez, o mito da democracia racial da sociedade
brasileira contemporanea.

Além disso, embora sejam totalmente pertinentes a interdisciplinaridade e o trabalho
conjunto entre professores de diversas disciplinas numa determinada turma, ao propor o
desenvolvimento das pesquisas com apoio de professores de geografia e historia supde-se que

professores de linguas e linguagem nao precisam estar preparados para debater temas raciais na
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sala de aula, ndo havendo estimulos para uma discussdo independente dentro da propria
disciplina, o que é contrario ao que, na verdade, preconiza a Lei No. 10639/03.

Ainda na esteira dessa discussdo, temos a unidade 5 deste mesmo LD que trata da
industria do entretenimento. Na secdo Looking ahead, novamente, sdo apresentadas
personalidades brasileiras que deixaram a marca delas no mundo — Gisele Blindchen, modelo e
Embaixadora da Boa Vontade da ONU; Joana D’Arc Félix de Souza, quimica, professora e
cientista; Gilberto Gil, cantor e compositor (sem mencéo ao cargo dele de Ministro da Cultura,
em comparacdo a descricdo de Gisele Blindchen que ndo tratou apenas da vida artistica) e
Miguel Nicolelis, neurocientista paulista radicado nos EUA. Nessa atividade ha um equilibrio
de representacdo com uma mulher branca, uma mulher negra, um homem negro e um homem

branco, embora ndo haja muitas informacoes sobre eles para além das legendas (ver Figura 32).

FIGURA 32 - Way to English for Brazilian Learners 7, p.107.
@ Looking Ahead ®

There are several well-known Brazilian personalities that have made their mark on the world. They
are from different areas such as fashion, sports, music, film, science, literature etc. The photos below
show some of these people. Talk to a classmate about them and answer the following questions.

O objetivo da atividade em pauta é identificar quais figuras estdo ligadas ao
entretenimento, que é a tematica da unidade. Porém, a sutileza dos mecanismos da branquitude
se manifesta numa atividade extra no final do livro, com uma atividade de leitura referente a
essa unidade que traz dois brasileiros famosos — Miguel Nicolelis novamente e Fernando
Meireles, diretor de cinema branco. Essa repeticdo de Miguel Nicolelis me chamou aten¢édo
inicialmente por achar que se perdia a oportunidade de apresentar outra pessoa no decorrer da
unidade, mas ela pode sugerir um mecanismo da branquitude em reforcar e enaltecer a presenca
branca de personalidades em ocupacdes intelectualizadas e de prestigio. A atividade de leitura,
como pode-se ver na Figura 33 a seguir, oferece mais informag6es sobre Miguel Nicolelis,
“uma das figuras mais respeitadas da ciéncia mundial”. Ndo se trata de tirar 0 mérito de
Nicolelis, mas se a proposta fosse realmente trabalhar a diversidade e enaltecer pessoas negras

importantes que deixaram sua marca no mundo, porque néo detalhar também a historia de Joana
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D’Arc, cientista também destacada anteriormente na unidade, ao invés de apresentar mais uma

pessoa branca em posi¢éo de destaque, no caso, Fernando Meirelles?

FIGURA 33 - Way to English for Brazilian Learners 7, p. 172.

Units 5 and 6

Read the text below and do exercises 1-4 in your notebook.

s O M www.brazil.org.za

Famous Brazilians

Brazil has produced a number of well-known personalities that have made their mark on the
modern world. These ones come from many different arenas, including sports, film, science,
literature and politics. Just some of the best-known Brazilian personalities include:

()
Fernando Meirelles

Meirelles is a film director that has been nominated for
an Academy Award, based on the Brazilian production
of 2002, City of God. He was also nominated for a Golden
Globe for The Constant Gardener in 2005. He was born
in 1955 in S3o Paulo, Brazil. His film, Blindness, was the
opener for the 2008 Cannes Film Festival, an esteemed
privilege.

)
Miguel Nicolelis

While his name may not be known to the layman,
Nicolelis is certainly one of the science world’s most
respected figures. In fact, this neuroscientist was named
one of Scientific American’s best scientists in 2004. He
was born in S3o Paulo in 1961 and is best known for his
use of monkeys in a project that ultimately enabled them
to detect the motor intent of the monkey and control ¥
different movements of a robotic arm accordingly. (-.)

Finalmente, na unidade 8 desse mesmo volume, que trata de talentos artisticos, algumas
personalidades tambeém sdo apresentadas numa atividade sobre habilidades com o uso do verbo
can. Sao apresentados os grafiteiros brasileiros conhecidos como “Os Gémeos”, a dancarina
Debora Colker, e a fotografa brasileira Rosa Gauditano, todos brancos. Os artistas
internacionais séo o pintor francés branco Pierre Soulages, a cantora jamaicana Tessanne Chin

e 0 musico estadunidense Stevie Wonder, ambos negros.

FIGURA 34 - Way to English for Brazilian Learners 7, p. 150.

0 Look at the people in the following pictures. What are their artistic talents?
Replace each icon * with an appropriate answer to complete the sentences
below as in the example. Use the subtitles to help you. Write the answers in
your notebook.

Example: a. can do graffic
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Mais uma vez, brasileiros/as brancos/as como destaques e pessoas negras de
nacionalidades estadunidense e jamaicana, ilha caribenha, reforcando os esteredtipos ja
conhecidos, conforme observado na figura anterior.

Em resumo, como aponta Hall (2016, p. 224), “as maneiras pelas quais as diferencas
raciais e étnicas tém sido codificadas dentro da representacdo popular continuam a ser
deslocadas por meio de novos padrdes emergentes”. Diante disso, dentro de uma perspectiva
de educacdo antirracista, resta saber quais contraestratégias (Hall, 2016) podem comecar a
subverter 0 processo de um regime dominante de representagdo como o imposto pela
branquitude e podem ser utilizadas a fim de desafia-lo, contesta-lo ou modifica-lo, conforme

sera explanado no capitulo a seguir.
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5 QUESTIONANDO A NORMA: POTENCIAL TRANSFORMADOR DA EDUCA(;AO

Desmontar ou subverter um regime racializado de representacdo € um exercicio
extremamente dificil, conforme alega Hall (2016), ja que a pratica da representacdo € complexa
e ambivalente. No entanto, ser dificil ndo significa que ndo existam caminhos que estejam sendo
trilhados em direcdo a uma possivel desarticulacdo desses meios de racializa¢do. Ao longo do
tempo, estratégias foram desenvolvidas para esse fim, algumas das quais sdo exemplificadas
por Hall (2016) e que apresento a seguir.

A primeira delas é o integracionismo, contextualizada com o exemplo do cinema norte-
americano da década de 1950, em que 0s negros assimilavam estilo, aparéncia e comportamento
dos brancos com o objetivo de inverter a avaliacdo dos esteredtipos populares, podendo entrar
no mainstream — tendéncia principal e dominante — tendo, portanto, pesados custos para a
identidade racial negra.

A segunda estratégia, diz-nos o autor, consiste em tentar substituir as imagens
“negativas”, que continuam a dominar a representagao popular, por varias imagens “positivas”
de pessoas negras, de sua vida e cultura. Contudo, embora a adicdo de imagens positivas
aumente a diversidade com que ‘ser negro’ ¢ representado, o aspecto negativo nio ¢
necessariamente deslocado.

A terceira ‘contraestratégia’, como nomeia o autor, propde contestar as representacoes
a partir de suas proprias complexidades e ambivaléncias e esta mais preocupada com as formas
de representacao racial do que com a introducdo de um novo contetdo. Essa estratégia toma o
corpo negro positivamente, como o principal local de suas estratégias representacionais,
tentando fazer com que os esteredtipos operem contra eles proprios. Nas palavras do autor,
“essa estratégia joga com o ‘olhar’ e tenta torna-lo ‘estranho’” (HALL, 2016, p. 219).

Na esteira da discussao, Pinheiro (2014) reitera que estratégias de desarticulacdo de
representacdes figuram um processo de “reeducacao inclusiva do diferente”, um desafio da
educacdo étnico-racial, a busca por uma ética que auxilie tanto a populagdo negra, quanto a
populacdo branca a encontrar a melhor forma de interagir. Para a autora, hda uma forga
significativa para a reeducacéo social e racial por parte de alguns intelectuais sociais e de outros

atuantes no mundo académico. Por outro lado, na sua visdo, ha também

diversos jogos politicos e interesses que se centram de maneira
individualizada nos sujeitos que ainda ndo conseguem avangar na sua
formagdo de consciéncia e identidade cultural. A trama que se revela no
campo simbolico dos individuos, talvez, esteja de certa maneira dominada ou
vigiada pela forca simbolica da branquitude (PINHEIRO, 2014, p. 41).
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No bojo dessa pesquisa, esse argumento elucida o fato de os livros didaticos terem
avancado tdo pouco em contemplar uma diversidade mais proxima do mundo real, repetindo
padrdes nocivos e equivocados que vém sendo apontados por pesquisadores/as ao longo das
ultimas décadas. A discussdo ndo avanca ou se amplia nos espacos escolares pois isso
possibilitaria um avanco na formacdo de consciéncia de sujeitos envolvidos no processo
educacional e de formacdo cidadd de estudantes, 0 que ndo é conveniente para 0 grupo
interessado na manutencédo de vantagens adquiridas as custas da subjugacéo de outros grupos.

Nesse sentido, Pinheiro (2014) é contundente ao evidenciar que o branco fortalece e
amplia a sua forca de dominac&o e vigilancia através deste poder simbélico para ndo perder o
lugar de privilégio e status. S&o processos culturais que sutilmente ou mascaradamente vém
desviando ou até mesmo “torcendo” a propria consciéncia dos sujeitos das culturas dominadas
e excluidas e dos préprios brancos que sé conseguem se enxergar como padrdo. Ao citar
Bourdieu (2004, p. 166), que declara que “[o] poder de impor as outras mentes uma visao,
antiga ou nova, das divisdes sociais depende da autoridade social adquirida nas lutas
anteriores”, a autora exp0e que as lutas da populacdo negra espalhada pelo pais sofreram e
sofrem com a violéncia desse poder social e simbolico dos brancos e acabam sendo manipuladas
pelos discursos e estratégias tracadas pelo poder hegemonico da branquitude.

Mediante 0 exposto, viso, através deste capitulo, desenvolver um debate sobre como
esse poder social e simbdlico de manter posi¢cdes e vantagens assimétricas entre brancos e
negros se manifesta no nosso campo de ensino de linguas. Inicialmente, apresento autores/as
que relacionam o conceito de ideologia ao ensino de linguas e expressam como a ideologia se
manifesta no material didatico e nos sujeitos por trds da construcdo, selecdo e escolha dos
materiais didaticos. Em seguida, discorro sobre o que propdem os documentos oficiais que
regulamentam a educacdo basica no que tange ao trabalho com questbes étnico-raciais nas
instituicGes de ensino, como preconiza a Lei No. 10639/03, a luz de pesquisadores/as do tema
que exploram os desafios e lacunas na formacdo de docentes nesse &mbito, apontando possiveis
caminhos para uma educacao antirracista. Finalmente, evidencio algumas pesquisas de autores
gue tém advogado sobre a necessidade urgente da inclusdo das discussées sobre branquitude na
area da linguistica aplicada, apresentando exemplos de propostas que, ancoradas, sobretudo, na
Teoria Racial Critica (FERREIRA, 2006), pdem em pratica a contestacdo das representacoes
da terceira contraestratégia proposta por Hall (2016), que tém sido adotadas na direcdo de

guestionar e desmontar a hegemonia branca que nos é imposta.
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5.1 Ideologia no ensino de linguas

Para falar sobre hegemonia branca e ideologia dominante, Pinheiro (2014) recorre a
alguns autores que conceituam ideologia nas ciéncias sociais. A autora cita Chaui (1981),
segundo a qual a ideologia é um conjunto de representacdes (ideias e valores) e de regras de
conduta que os membros da sociedade devem seguir, que ditam o que as pessoas devem pensar,
valorizar, sentir e fazer. A funcdo da ideologia seria dar uma explicagdo racional para as
diferencas sociais, politicas e culturais numa sociedade dividida em classes. Soma-se a este
conceito proposto por Chaui a ideia de “ideologias organicas” (GRAMSCI, 1978) ligada a ideia
de “intelectuais organicos”, os quais t€ém 0 papel de pensar e mediar 0os conhecimentos entre

aqueles que ndo possuem os mesmos alcances e condicGes de elaboracdo intelectual.

Finalmente, Pinheiro (2014) se inspira no uso do conceito de ideologia organica
proposto por Follmann (1985), para o qual a ideologia € necesséria para a sociedade manter-se
em sua ordem, mesmo que uma ordem perversa. A ideologia orgénica da elite da sociedade
branca brasileira, reflete Pinheiro, sente necessidade de cultivar ideias, valores e normas que
preservem os interesses da mesma sociedade branca cujas contradi¢fes sdo acobertadas pela
ideologia dominante. Nas suas reflexdes, ela assinala:

No caso presente, ao falarmos em ideologia, portanto, estamos falando do
esforco por acobertar e escamotear os conflitos raciais. Estamos em uma
sociedade branca de dissimulagdo, ou seja, uma “branquidade”. A ideologia
dominante, quando impregna profundamente todo o tecido social, ou seja,
todas as mentes e coragOes, dentro do conceito de Antonio Gramsci, passa a
exercer a funcdo de hegemonia. Segundo Follmann (1981), sempre quando
uma ideologia dominante consegue tomar conta da vida da sociedade como
um todo, tanto menos aparecerdo os conflitos e menos necessidade havera de
uso da violéncia. As mentes e 0s coragfes entdo assumem os valores

dominantes como o melhor caminho a ser seguido. A sociedade brasileira é
uma sociedade onde impera a hegemonia branca (PINHEIRO, 2014, p.49).

Reconhecer essas formas simbdlicas de violéncia e combaté-las € um passo importante
no caminho para uma educacao antirracista. Por essa razdo, a questao central desta pesquisa foi
analisar e demonstrar os mecanismos da branquitude que s&o acionados para reforcar a
identidade racial branca como norma e naturalizar a super-representacdo branca e euro-
estadunidense na colecéo didatica analisada, com a finalidade de ir na contramao dos esforcos
gue sdo feitos para acobertar os conflitos raciais. Para isso, foi necessario debater sobre como
essa ideologia se reflete, dissimuladamente, no livro didatico, explorar as entrelinhas do que é
exposto e contestar essas representacdes, pondo em pratica a terceira contraestratégia descrita
por Hall (2016).
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Esse percurso é imprescindivel, uma vez que falar de educacdo das relagdes étnico-
raciais, do ponto de vista de Pinheiro (2014), é falar de um ajustamento civilizacional de
prestacdo de contas da grande divida historica por conta da escravidao, que provoca profundo
siléncio nos sujeitos brancos. Concordando com esse ponto de vista, reconheci que a dificuldade
da consciéncia branca eurodescendente (e eurocéntrica) precisaria ser trazida ao centro do

debate, como conclui a autora.

Rajagopalan (2012) também aborda o fendmeno da ideologia e seu modo de
funcionamento inconsciente e silencioso, atraves de posicionamentos que aparecem onde
menos sua presenca é esperada. O autor explica que a ideologia se faz presente

tanto na forma como ela nos orienta em momentos criticos e canaliza as nossas
atencdes para certas coisas em detrimento das outras quanto na forma como
ela ofusca nossa capacidade de discernimento e percepcdo do significado real
das coisas, desviando o nosso olhar para coisas que dizem respeito apenas a

superficie das questbes ou questdes relevantes a uma determinada visdo do
mundo (RAJAGOPALAN, 2012, p. 68).

Trazendo a discussdo para o campo de ensino de linguas, o autor afirma que a ideologia
se manifesta de forma velada, se fazendo presente até no tipo de material como parte de uma
licdo, sendo capaz de passar despercebida tranquilamente, como pdde ser observado nas
questdes levantadas na analise da colecdo didatica no capitulo anterior. S6 quem estiver
disposto e preparado para a enxergar a ideologia por trds dos materiais didaticos, contexto desta
pesquisa, consegue perceber sua presenca. Atualmente, as auséncias estdo comecgando a ser
mais percebidas e contestadas, mas a presenca constante e a insisténcia da branquitude em se
colocar como padrdo, como normal, permanece intocavel. E 0 que esta presente nos materiais
didaticos, textos e imagens, ndo servem apenas a fins didaticos nem sdo neutros
ideologicamente, como nos lembra Rajagopalan (2012). Esses materiais, como sabemos, tém o

poder de influenciar a forma de pensar dos/as discentes, de maneira muito sutil e eficiente.

Entender como o poder sutil e mascarado opera na estrutura da sociedade brasileira onde
impera a hegemonia branca € importante também para reconhecer que os valores, ideologias e
intencBes por trds das escolhas arbitrarias dos autores também séo influenciadas por essa
dindmica. A branquitude e as nossas vivéncias interferem na nossa visao de mundo. Isso faz
parte do racismo estrutural e esta naturalizado, principalmente na experiéncia e referéncias de
pessoas brancas. Logo, essas caracteristicas fatalmente sdo refletidas no LD e a colegéo de
autoria de Claudio Franco e Katia Tavares, dois autores brancos do sudeste do pais, ndo

escaparia dessas consequéncias.
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A argumentacéo desta pesquisa ndo tem o objetivo de apontar culpados individualmente
ou de responsabilizar pessoas especificas por uma problematica que é profunda, histérica e
estrutural. No contexto educacional, o LD é apenas a materializacdo de toda essa problematica
e 0s autores sdo 0s sujeitos que estdo em evidéncia por serem responsaveis por sua elaboracéo,
mas que fazem parte de todo um processo institucional burocratico e hierarquico em que
predomina a ideologia dominante. Com isso, ndo estou afirmando que as escolhas deles séo
inconscientes ou apenas fruto do racismo estrutural. Apenas reitero que essa estrutura faz parte
da formacdo académica desses autores, como faz da minha, uma pesquisadora branca. Em
suma, faz parte da formacdo académica em geral. Entretanto, a estrutura racista na qual somos
formados ndo pode continuar servindo como justificativa para continuarmos propagando o
racismo, sobretudo da forma acobertada como acontece em muitas situacées, contribuindo, tdo
somente, para a manutencao de nossos proprios privilégios, como aponta o titulo deste trabalho.
Esse debate esta cada vez mais ganhando forca e é imperioso um esforgo individual e coletivo
para a efetivacdo de uma educacgdo antirracista. Permanecer no siléncio é ser conivente com a

violéncia racista.

5.2 Falta de (in)formacéo: realidade ou pretexto?

Quando menciono o processo institucional burocratico e hierarquico que circunda o LD
de linguas, me refiro ao processo seletivo do PNLD que passa por diversas etapas e que envolve
diversas pessoas em diversos cargos de poder, que sdo tudo menos diversas no sentido da
diversidade de representacdo, ou seja, esses “atores” sdo predominantemente brancos/as. Sao
inscritas no processo seletivo vérias colecBes didaticas, que foram criadas por autores/as
predominantemente brancos/as e representados/as por editoras que, muito provavelmente, sao
lideradas por pessoas brancas. Esses livros sao postos para a analise de um nimero grande de
avaliadores/as, também predominantemente brancos/as, que varia a cada edital, os/as quais sdo
responsaveis por selecionarem as colecdes que julgam aptas para aprovacdo e escreverem
resenhas apresentando as estruturas que formam cada colecdo, seus conteudos, principios,
fundamentos teoricos e suas propostas de atividades e avaliagbes. Essas resenhas sédo
organizadas num Guia Digital, disponibilizado de forma online em momento oportuno para
auxiliar na escolha de cada unidade escolar. H4 um guia especifico para cada disciplina
contemplada pelo programa.

Além das informagdes sobre as colegdes, tambem estdo incluidas no Guia Didatico
informacdes sobre todas as equipes envolvidas no PNLD, tanto as comissfes de coordenacéao

do programa em questdo, quanto as comissdes técnicas e de avaliagdo. Dentre os dados
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disponiveis concernentes as equipes de avaliacdo estdo os nomes de todos/as o0s/as
avaliadores/as e das institui¢cGes de ensino as quais eles/as estdo vinculados/as. De posse dessas
informacdes, achei pertinente fazer uma busca dos curriculos de todos/as os/as avaliadores/as
na Plataforma Lattes?*, nos quais normalmente constam fotografias dos/as pesquisadores/as,
além de informacGes sobre o foco de trabalho e pesquisa de cada um/a deles/as. Alguns dos
curriculos ndo apresentavam fotos dos pesquisadores, entdo complementei a busca pelas
imagens com pesquisas na internet e em redes sociais. A finalidade dessa investigacédo foi a de
ter um panorama geral sobre a cor das pessoas e sobre as pesquisas desenvolvidas por aqueles/as
que foram designados/as para tdo importante avaliagdo. Como previsto, constatei que, dentre
os/as 22 avaliadores/as das colecdes de inglés, havia apenas trés mulheres negras. Apenas uma
das avaliadoras em questdo tem como foco o estudo das questdes étnico-raciais e 0 ensino de
linguas. Coincidentemente, ¢ uma das mulheres negras que fazem parte da equipe, uma
pesquisadora vinculada a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Digo “coincidentemente”
porque relacionar diretamente pesquisadores/as negros/as ao estudo de questdes étnico-raciais
seria cair na mesma armadilha de relacionar o racismo a um "problema de negros”. Além de
ndo ser um problema a ser tratado apenas por pesquisadores/as negro/as, estes/as ndo precisam,
obrigatoriamente, falar que questdes raciais.

As outras avaliadoras negras do PLND 2020, ambas vinculadas a universidades baianas,
se dedicam a pesquisar a construcao de identidade cultural no livro didatico de inglés e cultura
e dominio da lingua inglesa, tematicas também relevantes quando se fala dos privilégios da
branquitude perpetuados no material didatico. Os/As demais pesquisadores/as tratam de
diferentes temas como formacao de professores, ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira,
lingua inglesa como lingua internacional e material didtico.

O parecer dos/as avaliadores/as sobre a colecdo que foi analisada neste trabalho,
disponivel no Guia Digital de Lingua Inglesa (BRASIL, 2019a), j& apontava algumas das
fragilidades do material. Uma delas é a presenca de estimulos frageis de reflexes sobre a
sociedade, mesmo nas se¢des que tém como objetivo promover reflexdo e criticidade a respeito
dos assuntos abordados, além da caréncia de orientagcdes para os professores sobre como tais
debates poderiam ser desenvolvidos, tendo em vista a diversidade temética da cole¢do. Outra
fragilidade apontada esta nos textos orais, com predominéncia de contextos formais, com a

sugestdo de que o/a professor/a busque oferecer mais exemplos de textos orais informais. O

4Gistema virtual de curriculos criado e mantido pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq). A plataforma integra, em um Gnico sistema de informacdes, as bases de dados curriculares,
grupos de pesquisa e instituices das areas de Ciéncia e Tecnologia atuando no Brasil.
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trabalho com o eixo Interculturalidade € descrito como limitado, recomendando-se a expanséo,
por partes de professores/as para complementar o que é trazido pelo material. Sobre questdes
étnico-raciais, no Guia Digital, afirma-se:

Embora a obra apresente pessoas negras em posi¢oes de destaque, evitando
promover preconceitos, ela privilegia a influéncia de homens negros e
mulheres negras na historia e cultura estrangeiras ao invés de fazé-lo, com
mais profundidade, a partir da historia do Brasil. E necessario, entdo, utilizar
materiais complementares para abordar fatores da histéria e da cultura afro-
brasileira de forma mais consistente e reflexiva. A obra também carece de
complementacdo no que se refere as manifestacbes culturais de povos
indigenas e a sua contribuicdo para formacdo da sociedade brasileira
(BRASIL, 20194, p. 164).

Percebe-se que o parecer € bem superficial em relacdo as questdes étnico-raciais.
Apresentar pessoas negras em posi¢des de destaque no LD, por si sO, ndo significa evitar
promover preconceitos. Como vimos, procurei discutir aqui neste trabalho o quanto a inclusao
de pessoas negras em determinados papéis, mesmo em posi¢cdes de destaque, carrega um
significado também preconceituoso, como no caso de pessoas negras em profissdes que
remetem a dom ou sorte, onde a maioria dos/as negros e negras foram, de fato, representados
na colecdo. Porém, o mérito do parecer esta em destacar a falta de discussao da historia e da
cultura afro-brasileira e indigena na colecdo em pauta.

A Lei No. 10639, ja citada anteriormente, € uma lei de 2003. Sdo quase 20 anos em que
ela estd em vigor e, ainda assim, permite-se a selecdo de cole¢des que ainda pecam em atender
ao que preconiza a Lei. O mesmo ocorre com a Lei No. 11.645/08, que modificou a Lei No.
10.639/03, e que versa sobre a inclusdo do estudo da historia e cultura indigena, além da afro-
brasileira, no curriculo oficial das redes de ensino. Mais de uma década depois, ainda ha o
apagamento das contribuicdes dos povos indigenas na formacdo da sociedade brasileira nos
livros didéaticos de linguas produzidos do Brasil. E ndo se pode sequer afirmar que esses temas
seriam dificeis de serem abordados nos materiais de lingua inglesa, ja que povos indigenas séo,
também, povos originarios em paises hegemdnicos de lingua inglesa, os conhecidos como
pertencentes ao inner circle, como os Estados Unidos, Australia, Nova Zelandia e Canadéa. Essa
omissdo ndo é em vio, nem fruto de desconhecimento ou falta de boa vontade. E, mais uma
vez, mecanismo da branquitude de manutencdo do poder colocado em pratica através da
educacdo. Uma estrutura que envolve quem estd no poder ditando as regras e construindo as
politicas publicas educacionais nas esferas federal, estadual e municipal e que se prolifera,
consciente ou inconscientemente, em cada camada envolvida no processo, até desembocar nas

nossas salas de aula.
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A ultima “camada” envolvida nesse processo sdo os professores e professoras das redes
pablicas federais, estaduais e municipais (no caso de editais de selegdo para o ensino
fundamental, como € o caso do edital aqui explorado) em todo o pais. Depois que as colecdes
sdo selecionadas pelos/as avaliadores/as, cabe ao corpo docente de cada unidade escolar
escolher a colecdo com a qual deseja trabalhar. E qual é a cor predominante dos/as
professores/as de inglés em atividade no Brasil, tanto na educagéo publica quanto na privada?
Essa é uma questdo mais complexa de ser abordada por conta da auséncia de informacdes sobre
esse aspecto a esse respeito em pesquisas. Nesse interim, uma pesquisa nacional inédita acabou
de ser divulgada com a andlise de dados de perfil de género, raca, idade, formacdo, carga de
trabalho e regime de contratacdo de professores e professoras de lingua inglesa em atuacdo na
educacdo basica no Brasil. Essa pesquisa foi feita pelo Observatorio para o Ensino da Lingua
Inglesa, plataforma online promovida pelo governo britanico e desenvolvida pelo British
Council a partir dos dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2020 e do Censo
da Educacdo Superior 2019.

De acordo com os resultados da pesquisa, o Brasil tem 172.030 professores e professoras
de lingua inglesa na educacéo bésica. Desse total, 80,34% sdo mulheres e 19,66% sdo homens,
com média de idade de 41,2 anos. Cada profissional leciona, em média, para cerca de 300
estudantes. Os dados que mais interessam a esse trabalho s&o 0s concernentes a cor e raga, assim
como titulacdo académica, principalmente em se tratando da disciplina de lingua inglesa que
exige uma habilitacdo especifica, mas que nem sempre € a realidade de oferta nas redes publicas
de ensino. Em relacdo a cor ou raga, ha um significativo percentual de ndo declarados (27,84%),
0 que, na visdo dos pesquisadores envolvidos, prejudica o entendimento do quadro. Os dados
existentes indicam maioria branca (38,89%), seguida dos que se declaram pardos (27,68%) e
pretos (4,01%). Indigenas (0.81%) e amarelos (0.76%) sdo minoria. A maior quantidade de
docentes de cor branca esté nas redes estadual (51,39%) e federal (48,53%).

Através de uma sessdo interativa do Observatorio, € possivel acessar dados especificos
de estados e municipios, além dos cruzamentos de informacdes para conhecer as realidades
locais do ensino de lingua inglesa. Procurei os dados relativos ao estado da Bahia e ao municipio
de Salvador, meu contexto de trabalho, e os dados, ou a falta deles, sdo apontados da seguinte

forma:;
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TABELA 1 — Perfil de professores de inglés por raca

Amarela Branca Indigena N&o declarado Parda Preta
Brasil 0,76% 38,89% 0,81% 27,84% 27,68% 4,01%

0,41%* 9,14% 58,64% 25,63% 6,18%

0,28%* 4,37% 72,37% 16,52% 6,46%

Se o percentual de ndo declarados nos nameros referentes ao Brasil dificultam o
entendimento do quadro geral, os nimeros da Bahia sdo ainda mais inconclusivos. O percentual
de ndo declarados na Bahia é de 58,64%. Dentre os declarados, que ndo corresponde sequer a
metade dos profissionais em atuacdo na Bahia, os resultados apontam para uma maioria de
pardos (25,63%), seguidos de brancos (9,14%) e, por fim, pretos (6,18%) e indigenas (0,16%).
Quanto a Salvador, ha ainda mais lacuna de informacéo. O percentual de ndo declarados chega
a 72,37%. Pardos, seguindo 0 mesmo panorama da Bahia, também sdo maioria com 16,52%,
seguidos de pretos (6,46%) e de brancos (4,37%). Mesmo com uma grande quantidade de nédo
declarados, em Salvador, pelo menos, esse resultado ja era esperado, uma vez que esta é a
cidade mais negra fora da Africa. Contudo, a auséncia de informagdes ndo permite fazer uma
analise mais aprofundada sobre a cor e raca dos/as docentes em exercicio.

Os dados relativos a titulagdo académica foram os que chamaram bastante atencdo. Os
dados sobre titulacdo docente foram divididos no Observatdrio da seguinte forma:

Adequada: Licenciatura Unica (Letras Inglés) ou dupla (Letras Portugués-
Inglés) ou que tenham cursado bacharelado nessas duas areas e tenham
complementacéo pedagdgica concluida em Lingua Inglesa.

Semiadequada: Bacharelado em Letras com componente em Lingua Inglesa,
porém sem complementacéo pedagdgica ou com complementacdo pedagdgica
em area diferente da Lingua Inglesa.

Inadequada 1: Licenciatura em Letras sem componente em Lingua Inglesa e
bacharelado em Letras sem componente em Lingua Inglesa com
complementacéo pedagdgica em qualquer area.

Inadequada 2: Graduacao em outras disciplinas da base curricular comum ou
bacharelado em Letras sem componente em Lingua Inglesa e sem
complementacéo pedagogica.

Inadequada 3: Formagdo superior em outras areas ndao contempladas nas
alternativas anteriores.

Sem titulagédo: Sem curso superior completo.
(OBSERVATORIO PARA O ENSINO DA LINGUA INGLESA, disponivel em
https://www.inglesnasescolas.org/perfil-de-professores/. Acesso em: 15 nov. 2021)

Novamente, organizei os dados relativos ao Brasil, & Bahia e a Salvador na tabela a

sequir:


https://www.inglesnasescolas.org/perfil-de-professores/
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Adequada | Semiadequada | Inadequadal | Inadequada2 | Inadequada3 | Sem titulacdo
Brasil 18,03% 0,13% 30,84% 27,64% 6,39% 16,97%
‘ 9,12% 0,12% 15,61% 35,78% 14,63% 24,74%
9,92% 0,04% 12,37% 36,98% 21,93% 18,76%

Esses dados sdo preocupantes. O panorama geral no pais ja ndo € muito bom, com
apenas 18% dos docentes com formacdo adequada ao cargo, mas quando damos enfoque a
realidade do estado em questdo neste trabalho e, no meu caso, da minha cidade de atuacdo, fica
ainda mais inquietante. Na Bahia, assim como em Salvador, 0os maiores percentuais sdo de
docentes com graduacdo em outras disciplinas da base curricular comum ou bacharelado em
Letras sem componente em Lingua Inglesa e sem complementacdo pedagdgica ou sem curso
superior completo. Isso significa que, se ja é dificil encontrar docentes preparados/as para
trabalharem questdes sobre raca no ensino de inglés dentre aqueles/as que tém titulacdo para o
ensino da lingua, imagina para quem sequer tem uma titulacdo adequada ao cargo. Essa questéo,
inclusive, também é contemplada no levantamento feito pelo Observatério, que apresenta dados
sobre a preparacdo de professoras e professores para lidar com questdes étnico-raciais, de
diversidade sexual ou de género, e necessidades especiais e, como esperado, 0s resultados
indicam um percentual acima de 60% para docentes sem nenhuma formacdo complementar, o

que aponta para a necessidade ampliacdo nesse ambito.

No que diz respeito as relagdes étnico-raciais e diversidade sexual, os maiores
percentuais sao encontrados entre professoras e professores negros e, principalmente,
pretos, ainda que em indices extremamente reduzidos (menos de 2% da populagdo
docente). Observa-se uma grande lacuna de formacdo complementar nessas tematicas
no professorado de Lingua Inglesa (OBSERVATORIO PARA O ENSINO DA
LINGUA INGLESA, p. 21).

Essa informacdo reforca o argumento de pesquisadores/as dos estudos criticos da
branquitude, quando afirmam que questdes sobre raca e racismo sdo tidas como problemas de
negros/as. Ainda de acordo com o Observatorio, uma outra categoria onde ha diferencas raciais
diz respeito a qualificagdo do corpo docente de Inglés. Maiores percentuais de docentes de cor
branca (92%) tém titulo de graduagdo ou pds-graduacdo do que negras e negros (79%). Por
outro lado, embora sejam, em nivel nacional, dentre os declarados, maioria da populagéo
docente, em maior numero de profissionais com titulacdo de ensino superior, professores/as
brancos séo o0s que menos buscam informagéo complementar para tratar de temas téo sensiveis
e urgentes como relacbes étnico raciais (0,99% de negros/as e 0,80% de brancos/as) e

diversidade sexual (0,78% de negros e 0,67% de brancos/as). Nessa Ultima categoria estdo 0s



140

avaliadores/as dos editais do PNLD, ou seja, aqueles/as que possuem titulacdo académica, mas
que, ndo necessariamente, como pode ser observado pelos ndmeros, tém formacao
complementar para identificar questdes complexas acerca de relagBes raciais nos materiais
didaticos que analisam.

Essa lacuna na formacdo de professores/as é apontada por Joelma Santos (2021),
estudiosa do tema, como uma deficiéncia nos cursos de licenciatura no Brasil. Em artigo
recente, desdobramento de sua pesquisa de doutorado no Programa de Po6s-Graduacdo em
Lingua e Cultura da UFBA, a autora constata que ainda se faz necessaria a oferta de disciplinas
voltadas para tematicas e questdes relacionadas aos afrodescendentes no contetdo de
disciplinas e atividades curriculares. Para além da oferta, Santos (2021) defende que essas
disciplinas deem centralidade ao conteldo racga/racismo, diferentemente de abordagens
periféricas ou em carater optativo que, segundo ela, sdo comuns nos curriculos dos cursos de
Letras atuais. Para respaldar seu argumento acerca da demanda de oferta dessas disciplinas, a
autora cita a Lei No. 10639/03, o Parecer do CNE03/2004 e a Resolugdo No. 01/2004 que
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento que estabelece acoes
a serem atendidas nédo s pelas instituicdes de educacao basica, mas também pelas instituicGes
de ensino superior que desenvolvem programas de formacdo inicial ou continuada de
professores. Além destes documentos, ha o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais (BRASIL, 2004), com
determinacfes para os estabelecimentos de ensino. Mesmo com as diretrizes amparadas pela
legislacdo educacional em vigor, Santos conclui que parece ndo haver um movimento
sistematico para integra-las aos cursos de formacéo de professores. Sendo assim, o debate sobre
raca com as especificidades de cada area de estudo fica comprometido.

Sobre essas determinacdes trazidas pelas Diretrizes e pelo Parecer, Oliveira e Candau
(2010) comentam que estas demandas respondem as reivindicagdes dos movimentos sociais
negros no que diz respeito a politicas de acOes afirmativas, reparacfes, reconhecimento e
valorizacdo de historias, culturas e identidades dos afrodescendentes. A partir do
reconhecimento estatal, as diretrizes propdem iniciativas destinadas aos sistemas de ensino,
escolas e professores a fim de combater o racismo, divulgar e produzir conhecimentos que
eduquem cidaddos com direitos garantidos e identidades valorizadas.

Sobre o termo ‘reconhecimento’, os autores ponderam que este implica “desconstruir o
mito da democracia racial; adotar estratégias pedagogicas de valorizagdo da diferenca; reforgar

a luta antirracista e questionar as relacbes étnico-raciais baseadas em preconceitos e
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comportamentos discriminatorios” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32). Para a realizagdo de
tudo isso, diz-nos os autores, 0s documentos também apontam caminhos, dentre os quais estdo

a reeducacdo das relacBes entre brancos e negros; ressignificacdo dos termos
raca e etnia como categorias de analise e no sentido estritamente politico, a
superacdo do etnocentrismo eurocéntrico, a discussdo do tema por toda a
comunidade escolar e a perspectiva da interculturalidade em educacgdo
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).

Em outras palavras, existe a proposta de ampliagdo de foco dos curriculos para o
reconhecimento da diferenca e supde repensar enfoques, relacGes e procedimentos em uma
perspectiva nova. O entrave, de acordo com 0s autores e em consonancia com o que foi
discutido também por Santos (2021) anteriormente, estd em como aplicar um dispositivo legal
que traz uma fundamentacdo tedrica e epistemoldgica ndo-eurocéntrica, numa realidade em que
a préatica de ensino da maioria dos docentes é fundamentada, tradicionalmente, em enfoques
tedricos e epistemoldgicos eurocéntricos. Um dos caminhos € a busca individual por formacéo
complementar, que foi 0 meu caso.

Santos (2011) ja refletia sobre esta questdo uma década atras, ao declarar que o conteddo
dos documentos oficiais expde a demanda imediata de preparacdo de professores para o trato
da diversidade racial, mas que parecia ndo se materializar nos curriculos universitarios na
época, o que foi verificado em sua propria investigacdo no mestrado e em artigos publicados
nas Gltimas duas décadas, ou seja, indicios de desconexdo com a realidade por parte dos
programas de formacdo de professores. Como atestado em Santos (2021), pouca coisa mudou
em um decénio.

Resta saber porque esse “entrave” perdura durante esse ja longo periodo em que 0s
dispositivos legais estdo em vigor. Ou melhor, podemos arriscar dizer que é possivel conjecturar
sobre a questdo. Na verdade, o grande entrave ndo ¢ em “como” aplicar e sim na (ndo) intengéo
de muitos/as daqueles/as que detém o poder de aplica-los ou de oferecer condi¢es para que
sejam aplicados por profissionais comprometidos/as. Afinal, esse é o principio da ideologia
dominante inculcada no tecido social para exercer a hegemonia, retomando a discussao trazida
por Pinheiro (2017). Ja na visdo de Bento (2002), essa é a consolidacdo do ‘pacto narcisico’,
isto €, um jeito de assegurar a presencga branca continua e o fortalecimento da preferéncia
silenciosa e profundamente ideoldgica de iguais. DiAngelo (2020) relacionaria esse possivel
entrave com a ‘fragilidade branca’ — uma sociologia da dominagé&o, na forma como as posi¢oes
de privilégio e conforto sdo mantidas e protegidas.

Qualquer que seja o conceito que possa justificar essa dificuldade de fazer cumprir o

que indicam os documentos, essa realidade afeta diretamente educadores/as predispostos/as a
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realizarem suas atividades levando em consideracdo contextos sociais, culturais, politicos e
raciais, pensando além das técnicas e abordagens tradicionais de ensino, pois é necesséria
experiéncia académica para mediar questbes que envolvem diversidade racial e seus
desdobramentos, questdes com forte carga ideoldgica (Santos, 2011). Ou seja, se educadores/as
engajados/as encontram dificuldade em mediar questdes raciais e podem ser levados/as pelos
mecanismos da branquitude ao escolher um LD de lingua inglesa, por exemplo, o que dizer de
pessoas que nao estdo atentas a essa questdo e ndo recebem a formacéo necessaria?

Com base nessa reflexao de Santos (2011), ao aprofundar a questdo incluindo o que esta
por tras no processo de escolha do LD através do PNLD, levando-se em consideracdo a
problemaética levantada e demonstrada pela pesquisa, depreendo o seguinte questionamento:
sera que se tivéssemos um livro racialmente engajado, com toda a diversidade proposta do
inglés considerado como lingua franca e a diversidade étnico-racial coerente com o mundo real,
um livro que conseguisse contemplar todas as exigéncias técnicas do edital, ele seria
selecionado por avaliadores/as sem a formagao necessaria para fazerem cumprir o que propdem
0s proprios documentos referenciais mencionados aqui e que sdo citados no edital? Sera que,
se fosse selecionado, esse incrivel livro hipotético seria o escolhido pela maioria dos/as
professores/as da rede também despreparados/as para identificarem essas deficiéncias e
levarem essas discussdes para a sala de aula?

Talvez seja dificil obtermos respostas para essas perguntas, mas arrisco-me afirmar que
o livro didatico ¢é s6 a “ponta do iceberg” da falta de alinhamento entre as questdes étnico-
raciais e 0 ensino de lingua inglesa no Brasil. Na esteira dessa discussdo, Siqueira (2012) faz
uma importante reflexdo acerca do mercado editorial que, com a emergéncia do rétulo de
materiais “‘comunicativos”, COmMegou a atentar para a necessidade de se tratar de tematicas de
diversas culturas nas séries didaticas, causando a sensacdo nos alunos de que eles estdo tendo
acesso a informacdes sobre os mais distantes povos do planeta através do inglés. Porém, na
pratica, ainda disseminam aspectos culturais preponderantes das culturas hegeménicas, ou seja,
dos Estados Unidos e Inglaterra, com suas generalizagdes e estere6tipos consagrados em todo
mundo, tais como Nova lorque como centro do mundo, Disney e suas maravilhas, McDonald’s
e a cultura do fastfood, Familia Real briténica, etc.

O autor chama atencéo para o apagamento de culturas de paises como Canadé, Australia
e Nova Zelandia, que fazem parte do ‘circulo central’, e as suas respectivas variantes, mesmo
brancas e consideradas de prestigio. Se culturas prestigiadas sdo invisibilizadas nesses jogos de
poder a partir da idealizacdo de um padréo, o que dizer das culturas que séo historicamente

inferiorizadas? Com isso, 0 mercado editorial segue afirmando que esta atento as demandas da
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atualidade, mas, em termos praticos, mantém a mesma estrutura de poder com novas estratégias
sutis que passam despercebidas, com propostas de atividades superficiais culturalmente que
servem como pretexto para praticar pontos gramaticais ou formulas lexicais, ao invés de
fornecer uma visdo critica dos mundos culturais que tém a lingua inglesa como um dos seus
elementos.

Para Santos (2021), o ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeira (ILE) s6
¢ considerado relevante se acontecer para alem do mero desenvolvimento de habilidades

linguisticas. Em suas palavras:

Neste processo, advogo ndo sO pela adogdo de estratégias que promovam a
convivéncia democratica entre culturas, mas também por reflexGes acerca de
identidades culturais locais diante do global e pela producdo de materiais
didaticos racialmente comprometidos. Este trabalho ndo pode ser feito sem a
construgdo de um posicionamento politico por parte dos/das professores/as. A
meu ver, isso significa que somente através da acao interventiva e propositiva
dos docentes, a formagdo de sujeitos/as criticos/as e atuantes no contexto
social de que fazem parte - conforme proposto pela LA - pode se realizar.
Estes sdo pontos primordiais para a proposta de insercéo de questdes étnico-
raciais e cultura negra nas aulas de ILE, principalmente nas escolas regulares
de educacdo basica (SANTOS, 2021, p. 125).

5.3 Educacdo antirracista: caminhos possiveis

A producdo de materiais didaticos de lingua inglesa racialmente comprometidos, como
advoga Santos (2021), € um caminho que tem sido trilhado ao longo dos anos, com avangos
lentos e que ainda esta longe do ideal. Professores/as e pesquisadores/as tém se dedicado a
construcdo de materiais de lingua inglesa com esse tipo de engajamento que sirvam como a
complementagdo proposta pelo guia do PNLD para abordar questdes étnico-raciais em sala de
aula. A prépria Santos (2011) € uma estudiosa do tema que conduziu uma investigacao acerca
dos procedimentos metodoldgicos utilizados por ela, como professora pesquisadora e pelo
professor pesquisado em sua investigacdo, que foi observado em aulas de lingua inglesa com

insercdo da questdo racial no ensino de inglés a estudantes afrobrasileiros.

A pesquisa foi conduzida em 2010 através de um curso de extensdo de Inglés
Instrumental no CEAO — Centro de Estudos Afro-Orientais, da UFBA. Esta instituicdo oferecia
formagé@o complementar a estudantes que ingressavam na Universidade Federal da Bahia pelo
sistema de cotas raciais a fim de incentiva-los a permanecer no ensino superior. Estudantes
advindos de diferentes areas de estudo da universidade tinham acesso a atividades que

oportunizavam a discussdo de questbes raciais nas aulas de producdo textual e de inglés
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promovidas naquele espacgo. As atividades de Inglés Instrumental que foram parte da pesquisa
foram produzidas por Santos e pelo outro professor pesquisado. A autora constatou que a
utilizacdo de materiais racialmente engajados nas aulas suscitou
[...]Jreflexbes quanto a questdes politicas vinculadas a lingua inglesa, tais
como o colonialismo britanico e a crescente influéncia econdémica e
cultural dos EUA, conceitos que associam o inglés a discursos
manipuladores, ao recalque e ao silenciamento de povos oprimidos,
consequentemente, também a falta de representagdo do negro nos

processos de ensino/aprendizagem desta lingua (SANTOS, 2011,
p.107).

Essas aulas diferenciadas, segundo a autora, tiveram o efeito de alertar os estudantes
guanto a aquisicdo do inglés como estratégia de resisténcia, conscientiza-los da ideologia
existente por trds da lingua, desconstruir crencas como americaniza¢do, homogeneizagdo
cultural e interferéncia negativa da lingua na constituicdo identitéria, levando os estudantes a

revelarem um maior interesse pelo inglés como bem cultural a que eles tém o direito de acesso.

N&o ha davidas acerca das vantagens nem da grande necessidade de se ter um material
apropriado para se trabalhar questfes tdo caras e urgentes num ensino engajado de inglés.
Porém, outro possivel obstaculo para a utilizacdo de materiais ja existentes, mesmo que
escassos, é a estrutura das escolas publicas, a sobrecarga de professores/as para dar conta do
trabalho que ja tém para ainda pesquisarem materiais complementares e conseguirem trabalhar
com os existentes em condigdes em que, muitas vezes, nem mesmo copias de atividades para
todos/as os/as estudantes de uma turma sao viaveis. Santos e Passos (2021) falam um pouco
sobre essa realidade:

O desafio de trabalhar neste contexto é enorme, pois os professores tém
apenas livros didaticos, nenhum suporte adicional e nem mesmo copias
suficientes de apostilas autorais para o0s alunos para personalizar as aulas
e melhorar o aprendizado do idioma. Como tal, essas disparidades
significam que o aprendizado de inglés se tornou outra forma de reforgar
as desigualdades e confirmar que enguanto algumas pessoas s6 tém

direitos, outras tém direitos e privilégios (SANTOS; PASSOS, 2021, p.
104).%

Outro fator que contribui para o refor¢o de desigualdades no ensino de lingua inglesa
sdo as crencas, valores e formacao ideologica de professores/as, que, segundo Santos (2011),

determinam a maneira com que docentes concebem a sua pratica e comprometem acées e

5 No original: The challenge of working in this context is enormous as teachers have only textbooks, no additional
support, and not even enough copies of self-produced handouts for the students to customize the classes and
enhance language learning. As such, these disparities mean that learning English has become another way of
reinforcing class inequality and confirming that while some people only have rights, others have rights and
privileges.
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discurso nas aulas. Segundo ela, em algumas situacgdes, ainda que a universidade oferecesse
uma formacao académica sélida com pleno conhecimento tedrico e cientifico acerca do fazer
pedagdgico mais amplo, o posicionamento critico do professor nas aulas em que temas étnicos
sejam abordados ndo seria garantido. Ou seja, a identidade étnico-racial de professores/as
determina seu posicionamento politico e interfere diretamente no sucesso de aulas de inglés

racialmente engajadas, mesmo com um material que contemple essas questdes.

Em suma, diante de tantas barreiras, um caminho imprescindivel para a concretizagédo
de uma abordagem critico-reflexiva envolvendo questBes étnico-raciais e 0 ensino-
aprendizagem de inglés é o que Santos (2021, p. 129) define como “um processo de
descolonizagao intelectual”, uma instrumentalizagdo “para promover praticas potencializadoras
de mudanca de paradigmas, crencas e valores acerca do grupo étnico em questdo, depurando,
assim, concepc¢oes distorcidas durante séculos”. A mudanga de paradigmas, crencas e valores
também se faz necessaria acerca do grupo que ndo se Vvé racializado, o branco, e que precisa ser

problematizado, como estabelece o foco deste trabalho.

Com uma fundamentagcdo tedrica aprofundada, ao invés de ser descartado, o préprio LD,
repleto de equivocos, apagamentos e distor¢fes, pode ser utilizado de forma contestadora,
chamando atencdo para esses mecanismos sutis de manutencao do poder que sdo utilizados e
que devem ser desnudados e ressignificados. Mesmo ndo tdo adequados, os LDs ainda
representam, em muitos casos, 0 Unico material disponivel e ndo pode ser completamente
desconsiderado. Nesse sentido, Siqueira (2010) chama atencdo para o fato de o LD ser um
componente altamente desejado em programas de ensino e aprendizagem de linguas, pois
representa um importante guia e material de suporte tanto para professores quanto para
aprendizes, mesmo sem uma real representatividade do mundo, mesmo repleto de controveérsias

que o tornam idolatrado por uns e execrado por outros.

Uma outra reflexdo pertinente trazida por Siqueira (2012) é a questdo econdmica
relacionada ao mercado editorial. Segundo o autor, a despeito das criticas que se tenha no que
diz respeito a falta de diversidade nos materiais comercializados, a inddstria vende porque
existe o consumidor que deseja, admira e legitima seus produtos. Mesmo em educagéo, em que
teoricamente conta-se com um consumidor mais consciente, a forga comercial e seu poder de
convencimento fazem parte dos ditames da economia de mercado. Ele acrescenta:

Portanto, mais do que tentar influenciar a industria para rever e mudar seus
padrBes, suas estratégias e suas acdes, € preciso que nds, professores,
formadores de professores, pesquisadores, elaboradores de curriculos e
programas e aprendizes da lingua inglesa, em primeiro lugar, assumamos um



146

papel mais critico em relagdo aos materiais didaticos que adotamos e
consumimos e, mais importante ainda, que facamos uma revisao dos nossos
conceitos e nossas posturas no sentido de aproveitarmos a oportunidade e nos
engajarmos num esforgo conjunto de reavaliagdo das nossas préaticas
pedagdgicas a luz de uma nova tomada de consciéncia, munidos de uma nova
percepcdo de que nossa atividade estd longe de ser ideologicamente inocente.
(RAJAGOPALAN, 2005) So6 assim poderemos, naturalmente, convencer a
indUstria das nossas reais demandas e do papel ativo que devemos assumir em
todo esse processo (SIQUEIRA, 2012, p. 337).

Reforgando o pensamento de Santos (2011) acerca de materiais didaticos engajados,
Siqueira (2010) também acredita que poderiamos influenciar a industria editorial reconhecendo
e produzindo materiais didaticos alinhados com as demandas e as reais necessidades das
comunidades locais que utilizam o inglés como lingua de contato internacional. O autor afirma
que “[...] o livro didatico ndo é um inimigo a ser combatido, mas um companheiro a ser avaliado
criticamente a luz das necessidades e caracteristicas de cada contexto especifico”. (SIQUEIRA,
2010, p. 249). Somente o professor, assumindo a condi¢do ja outrora mencionada de intelectual
transformador, terd condicGes de conduzir essa tarefa que, a partir de sua pratica mais
consciente e reflexiva, deixara emergir o potencial de produzir efeitos emancipatérios nessa

seara especifica de ensino aprendizagem de linguas.

5.3.1 Queremos mudar? Eis a questao!

Conti e Mastrella de Andrade (2015) reforcam a necessidade dos/as professores/as
fazerem uma reflexdo critica sobre suas préaticas pedagdgicas e 0s recursos didaticos que
utilizam, problematizando normas e fatos dados como naturais, com um olhar cético para o LD
com que trabalham e os discursos que ele propaga, tais como os discursos liberais sobre a
diversidade e a auséncia de questdes sobre o racismo, questdes que os autores consideram lugar-
comum nos livros de inglés como lingua estrangeira e que se ndo forem questionados, podem
contribuir para a reproducdo do status quo. Eles afirmam:

Mais importante, contudo, é a tomada de consciéncia de que somos todos
sujeitos ativos, através de nossas préaticas discursivas, tanto na construgao e
manutencdo de identidades quanto de injusticas que grupos de pessoas,
fixadas em determinadas identidades, sofrem cotidianamente. Esta tomada de
consciéncia deve ser o motor da pratica de problematizacdo constante desses
discursos, na sala de aula e fora dela: uma tarefa inescusavel para todos que
desejam um Brasil mais verdadeiramente democratico (CONTI,
MASTRELLA DE ANDRADE, 2015, p. 38).

H& um consenso entre autoras/es citados até aqui, dentre outras/os, de que € nitida a
necessidade de um posicionamento para a mudanca e de uma formagdo adequada de

professores/as para trabalharem com o LD de uma forma critica e para tratar de assuntos que
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requerem um embasamento tedrico maior. Contudo, para Siqueira (2012, p. 339), “qualquer

tipo de mudanga inicia com noés mesmos. Queremos mudar? Eis a questao!”.

Nesse sentido, trazendo argumentos para a questao da predisposicdo para mudancas por
parte de professores/as, Terezinha Santos, professora e pesquisadora, em sua tese de doutorado
publicada em 2010, buscou didlogo com seus/suas colegas sobre a Lei No. 10.639/03 para
investigar como ela estava sendo trabalhada no colégio no qual ela atuava como coordenadora.
Em linhas gerais, os/as professores/as ou sabiam muito pouco ou sequer conheciam a lei,
mesmo sete anos depois de sancionada e defendiam que esta deveria ser divulgada nas escolas
nas atividades complementares ou que caberia aos governadores exigirem dos seus secretarios
de Educacdo a implementacdo nos curriculos escolares como disciplina obrigatoria, ou seja,

ndo cabia a eles/elas buscar essas informacdes.

Aprofundando a discussao nesse contexto, a autora, entdo, reflete que os processos de
subjetividade e o enraizamento de posturas ideoldgicas ficam entre o enunciado da lei e aqueles
qgue devem operacionaliza-la, dificultando um olhar renovado para a nossa historia. A
efetivacdo da lei dependeria, portanto, do processo de enfrentamento ao racismo institucional
do qual a escola é uma de suas instancias. “Assim”, diz-nos a autora, “0 que é dever de todos
no contexto social é repassado aos educadores pelo papel que Ihes cabe na tridimenséo politica
da escola/sociedade/aluno” (SANTOS, 2010, p. 52). Na verdade, Santos (2010) é mais uma

das estudiosas que advogam por uma formacéao docente que

nos (re)ensine a ler para que sejamos atenciosos aos discursos impressos nos
projetos politicos pedagdgicos, nos quais geralmente afirmamos a escola
como espaco aberto a diversidade cultural, enquanto continuamos repetindo o
mesmo olhar do colonizador travestido de respeito as diferencas (SANTOS,
2010, p. 53).

Essa repeticdo acontece, ainda segundo Santos (2010), nas comemoragdes do 20 de
novembro (Dia da Consciéncia Negra), nas performances de samba, capoeira, no destaque para
0 corpo negro, fazendo parecer que sua cabeca serve apenas para ostentar penteados bonitos
e/ou exaticos, ja que a intelectualidade é tida como branca. Para ela, a acdo do governo nédo
pode se esgotar na mera distribuicdo de materiais didaticos. Seria preciso que houvesse uma
outra educacao docente, a comecar pela descolonizagdo dos espacos académicos, “onde todos

sdo iguais, mas alguns sdo mais iguais que outros” (SANTQOS, 2010, p. 53).

Sobre levar a tematica racial para a sala de aula e para a escola, Santos (2010) reflete
também que, de um lado, ha um “nao saber como falar” sobre o0 assunto e, por outro, ha um

“nao querer falar”, tanto pela falta de conhecimentos, quanto para nao se expor a uma questédo
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que, segundo alguns, sO existiria na cabeca de pessoas que gostam de “conversinhas sobre
negros”. Santos (2010, p. 56) conclui que “quando tomamos consciéncia da perversidade que
se oculta na engrenagem do racismo e da maneira como podemos ser sabotados ao tentar

escapar dessa engenharia, dificil tarefa, ha uma angustia que fica maior ainda pela soliddo”.

Na opinido da autora, torna-se problematico utilizar a categoria racial para apontar as
desigualdades por conta da dificuldade, para muitas pessoas, de tratar de questdes raciais,
“principalmente quando Ihe é requisitada sua autoidentificacdo, até porque esse € um problema
decorrente da propria educacéo racializada. Para todos os efeitos, ‘nosso problema é social, e
nao, racial” (SANTOS, 2010, p. 57), ja que no Brasil ndo haveria racismo. Nesse contexto,
professoras/es se veem obrigadas/os a ensinar aquilo que ndo sabem e acabam silenciando em
torno das questdes raciais, implicacBes do racismo institucionalizado na educacdo escolar,
representado na supremacia branca e eurocéntrica.

Em vista dos argumentos trazidos por Santos (2010) sobre a falta de informacdo de
professores/as acerca da Lei No. 10639/03 e a desresponsabilizacdo deles/as mesmos/as em
buscar ou aprofundar o conhecimento sobre a legislacdo em vigor, percebo que a disposicao
para a mudanca ainda € bastante limitada. Alguns motivos para a falta desse engajamento por
parte de educadores/as ja foram elencados, tais como o enraizamento de posturas ideoldgicas
que dificultam sua efetivacdo, falta de formacao para trabalhar com questfes raciais em sala de
aula ou dificuldade de percepc¢éo da necessidade de que essas questdes sejam debatidas em sala,
dentre outros. Colocar em pratica uma educacao antirracista ndo € tarefa facil. Mesmo existindo
consciéncia sobre essa necessidade, a pratica exige arcabouco tedrico e enfrentamento ao
racismo institucional, também indicado por Santos (2010). Em suma, demanda grande esfor¢o
para ultrapassar uma zona que ja ndo é nada confortavel para quem estd na linha de frente do
trabalho com estudantes, sobretudo no contexto de ensino publico, mais explorado nessa
pesquisa. Se incluirmos na discussdo aspectos como condi¢fes de trabalho, carga horéria
assumida, valorizacdo salarial e (falta de) acesso a recursos didatico-pedagdgicos, € possivel
entender, em parte, 0s obstaculos em executar as atividades praticas de uma educacdo
antirracista. A pratica efetiva demanda, sobretudo, tempo para preencher tantas lacunas ja
elencadas aqui, e tempo é um luxo do qual € muito dificil dispor na rotina escolar ja tdo
extenuante. Diante disso, é preciso muita vontade para fazer acontecer. Se essa vontade e
disposigdo existirem, ha caminhos ja trilhados apontando possibilidades de acdo, as quais

exponho a seguir.
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5.4 DirecOes para a mudanca: contestacdo da branquitude

Uma década apds as reflexdes produzidas a partir das investigacGes pioneiras de
Terezinha Santos (2010) e Joelma Santos (2011), observa-se uma crescente centralidade das
discuss@es sobre raca no ensino de linguas e nas experiéncias de aprendizagem moldadas por
ela. Este € o foco, por exemplo, de um artigo escrito por VVon Esch, Motha e Kubota (2020),
que trata de discussdes acerca de raga e género na Linguistica Aplicada. Neste artigo, o racismo
e a supremacia branca sdo apontados como temas de vanguarda da consciéncia global nos
ultimos anos, tornando necessaria uma revisao critica da literatura de varios campos, incluindo
estudos de lingua e educacdo. A argumentacdo focada especificamente em ragca mostra como
ela traz consequéncias invisiveis para o ensino de linguas, mesmo levando-se em consideracdo
que raca precisa ser conceituada em sua relacdo com género, sexualidade, nacionalidade,
religido, classe, idioma e outras camadas de identidade como parte de uma abordagem
interseccional, especialmente nos estudos de linguagem.

No caso do inglés, idioma globalmente poderoso, a forma de linguagem desejavel, que
se torna um 'padrdo’, esta associada, na opinido das autoras, a branquitude e ao poder colonial
desempenhando um papel preponderante na manutencdo da hegemonia branca. A ideologia da
linguagem padrdo e do ‘falante nativo’ branco estd entrelagada com a supremacia branca e
promove a desigualdade e a opressao entre os professores de linguas e o ensino de linguas de
varias maneiras: racismo no recrutamento e na contratacdo de professores de inglés,
preferéncias por professores de lingua brancos e nativos por parte dos alunos, reforco de
esteredtipos e construcdo de identidades raciais e culturais monoliticas problematicas nos
materiais didaticos, que associam o branco ao rico, poderoso, estadunidense e socialmente bem-
sucedido e as minorias como pobres e sem poder, resultando numa compreensdo limitada de
paises de lingua inglesa.

Essa realidade equivocada, segundo Von Esch, Motha e Kubota (2020), precisa ser
contestada e desafiada focando-se, portanto, na diversidade e em perspectivas multiculturais,
como o uso de imagens ou livros didaticos com imagens que ilustrem a complexidade de
falantes, situacGes e locais, além de necessitar de um exame critico de livros didaticos de inglés
como lingua estrangeira e discutir o que cada imagem implica. Sobre esse ponto, as autoras
constatam que € necessario mais trabalho na anélise de imagens que aparecem no curriculo e
nos materiais de ensino de linguas, bem como representacfes oferecidas de falantes de outras
linguas além do inglés.

O trabalho de identidade de professor na formacéao de professores de linguas e curriculos

também é enfatizado como necessario, sobretudo de professores brancos e no desenvolvimento
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profissional para explorar a brancura deles e desenvolver uma compreenséo mais profunda de
como abordar a raga e desconstruir o racismo nas salas de aula de linguagem e descentrar a
branquitude na pedagogia e na programacao da linguagem. Outra lacuna identificada pelas
pesquisadoras € a auséncia de estudos que identifiquem como as pedagogias antirracistas estéo
sendo aprendidas e utilizadas por professores de linguas de formac&o inicial para o beneficio
de seus alunos. A necessidade urgente da comunidade educacional internacional que é apontada
no texto é a de analisar e desenvolver uma compreensao complexa de como o ensino de linguas
e as vidas dos alunos sdao moldadas pela natureza racializada profunda, mas invisivel, do terreno
em que as pedagogias séo vividas e praticadas.

As autoras afirmam também que os sistemas de apagamento operaram em torno da raga
por muitos séculos. Estudos de ensino de linguas utilizavam conceitos que serviam como
substitutos para raca (cultura, por exemplo) ou com a ragca como parte de uma "lista" que inclui
fatores como status socioeconémico, etnia, género e sexualidade, sem analises profundas sobre
a questdo racial e sua influéncia na escolarizagdo, por exemplo, que € totalmente moldada pelo
poder da ideologia da linguagem, como explica McKinney (2017, p. 161 apud VON ESCH,;
MOTHA; KUBOTA, 2020, p. 412):

Compreender as ideologias da linguagem esta no cerne da compreensdo da
relacdo entre a linguagem e o poder na escolarizagdo. S&o as ideologias de
linguagem que sustentam as politicas linguisticas atuais, curriculo e formagé&o
de professores e pratica em sala de aula que precisam ser mudadas se

quisermos mudar o que conta como linguagem e como uso legitimo da
linguagem na escola.

As autoras completam o pensamento de McKinney (2017) chamando atengédo
justamente para a necessidade de um exame extenso e profundo dos padrdes da epistemologia
racial que moldam o que acontece nas salas de aula de linguas, como as rotinas da sala de aula,
interacdo entre professores e alunos, as relacdes de uns com os outros e decisdes sobre a politica
linguistica, como o0 meio de ensino.

VVon Esch, Motha e Kubota (2020) finalizam a reflexo afirmando que as hierarquias
raciais no ensino e aprendizagem de linguas precisam ser desafiadas. Textos e praticas precisam
ser interrogados e a desconstrucdo dos discursos raciais dos alunos precisa ser apoiada por quem
tem poder nas escolas: educadores, formuladores de politicas e desenvolvedores de curriculo.
Estes podem “escolher abrir op¢des de identidade para os alunos, encorajar seu questionamento
critico e destacar a natureza racializada dos roteiros que se desenrolam dentro das paredes da
escola e em toda a sociedade” (VON ESCH; MOTHA; KUBOTA, 2020, p. 413). Porém, sabe-

se que entre “poder escolher” apoiar essa desconstrucdo e concretizar esse apoio existe um



151

imenso abismo. Essa ndo concretizacdo esté relacionada, como debatido nesta pesquisa, aos
mecanismos da branquitude de manutencdo de poder e que precisam ser desvelados e
questionados.

Gerald (2020) é um outro estudioso que explora a dificuldade de se discutir a supremacia
branca especificamente no ensino de inglés no contexto estadunidense. Segundo o autor, a
brancura hegemonica controla as institui¢fes, os curriculos e a pedagogia, e é urgente que 0s
membros de campo de ensino de inglés busquem conscientemente neutralizar essa influéncia.
Ele afirma que os profissionais de ELT?® brancos so incentivados a manter o status quo racial
e muitos exibem resisténcia para discutir o assunto. Nesse sentido, Gerald (2020) publicou um
artigo no qual demonstra como o ELT enquadra a brancura tanto como um prémio quanto como
uma meta, explicando o impacto danoso que a brancura tem sobre alunos e professores
racializados. Com base nisso, 0 autor, entdo, argumenta pela necessidade de descentrar a
brancura e fornece sugestdes de maneiras para minimizar o reinado da branquitude no referido

campo de estudo.

No mesmo caminho de outros/as autores/as ja citados/as aqui, Gerald (2020) constata
que, em se tratando de pesquisas sobre o tema nos EUA, embora haja alguns pesquisadores de
ELT preocupados com raga, ha significativamente menos trabalhos académicos nesse campo
de estudo feitos com o objetivo de desvendar a brancura e como ela sempre serviu como forca
motriz central por trds do ELT. A resisténcia de profissionais de ELT estadunidenses e
canadenses (brancos/as em sua maioria) em abordar a branquitude é categorizada como a
fragilidade branca, conceito cunhado por DiAngelo (2020), que caracteriza o estresse racial e
0s movimentos defensivos de pessoas brancas em discussdes explicitas sobre branquitude ou
raca. Como consequéncia, a andlise das disparidades raciais em ELT é evitada devido a
fragilidade branca, invalidando as preocupacfes das pessoas racializadas. No entanto, esse
comportamento evasivo muitas vezes é visto como neutro ou inofensivo, o que é um grande
equivoco, e uma das principais razdes pelas quais, segundo o autor, tal questdo continua sendo
um desafio para o campo neutralizar sua supremacia branca - uma ideologia que poucos
considerariam benigna, mas cujos efeitos sdo capazes de reconciliar seu poder sobre nossa
profissdo com nossa crenca na virtude de nosso trabalho. E o que explica Gerald (2020, p. 47):

Em suas piores manifestagtes, os profissionais de ELT brancos podem ser
vitimas do complexo salvador branco (STRAUBHAAR, 2015), buscando

“salvar” seus alunos racializados inerentemente deficientes. Muitos
profissionais de ELT, embora ocasionalmente cientes da supremacia branca

26 Sigla em inglés para ensino de lingua inglesa.
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de nosso campo, se apegam ao bem social percebido de nosso trabalho para
evitar considerar a forma como nosso campo se centra e valoriza a brancura
acima de tudo, até o ponto de estarmos dispostos a aceitar formas
relutantemente de discriminacdo (por exemplo, imperialismo linguistico,
poder do falante nativo, et al.,) desde que a raca em si ndo seja o foco da
discussao.

A luz dessas reflexdes e retomando o questionamento de Siqueira (2012) sobre a nossa
real disposicdo para essas mudancas necessarias, acredito ser importante colocar que, se
quisermos mudar, se quisermos racializar a discusséo como deve ser, desvendando a categoria
ndo-marcada da branquitude, precisamos de um caminho para fazé-lo. Gerald (220) aponta
algumas alternativas para descentrar a brancura na Academia e provocar mudancas estruturais.
Por exemplo, no tocante a um outro flanco importante na area, a producédo e publicacdo de
periodicos ou revistas académicas, ele advoga que sdo necessarios mais trabalhos consistentes
e explicitamente preocupados com raca. Quanto as conferéncias e eventos em geral da érea, ele
aponta que apresentadores/as ndo devem concordar em sentar-se em painéis totalmente brancos,
a menos que a brancura seja um topico de analise. Ao contrario, esses painéis devem ser

contestados.

Ja os curriculos precisam chamar a atencdo para a brancura implicita do campo do ELT.
Nesse sentido, os estudos de branquidade precisam fazer parte do curriculo para programas que
educam o corpo profissional de ELT de maioria branca na América do Norte, seu contexto de
trabalho. Finalmente, o autor aponta o comprometimento individual de pesquisadores/as e
professores/as através do estudo. Ele afirma que hd um crescente corpo de pesquisas sobre a
identidade racial branca, embora, infelizmente, muito menos sobre sua conexdo com 0 ELT, o
que também acontece aqui no Brasil. Um mergulho direcionado na pesquisa de identidade racial
de professores brancos é necessario para o descentramento da brancura, pois compreender o
escopo completo do problema por meio da prépria identidade aumenta a relevancia e ajuda a

abordar essas questdes de maneira eficaz.
5.4.1 Letramento Racial (Critico): teoria e pratica

Nesse mesmo caminho do debate fora do contexto brasileiro, as autoras Lilly Brown,
Odette Kelada e Dianne Jones (2021) abordam o contexto australiano, defendendo a
necessidade de desenvolver uma abordagem de letramento racial naquele pais. O conceito de
Letramento Racial é definido como o desenvolvimento de habilidades projetadas para permitir
compreensdes de raga e Como a raga opera em contextos contemporaneos, com uma consciéncia

das relacbes de poder influenciando a formacéo da identidade, praticas sociais e sistemas
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institucionalizados. As autoras explicam que o termo emergiu nos Estados Unidos através dos
estudos juridicos criticos de Lani Guinier (2004) e na Inglaterra por meio do trabalho
sociologico de France Widdance Twine (2006). Guinier (2004) entende o funcionamento do
racismo como a manutencédo de hierarquias racializadas através da anuéncia dos que governam
a redistribuicdo de recursos, com interesses geograficos, politicos e econémicos. Nao é uma

patologia individual, como tenta-se explica-lo e justifica-lo.

Para ilustrar esse ponto de vista, Brown, Kelada e Jones (2021) mencionam uma
pesquisa nacional que coletou dados ao longo de 10 anos e constatou que 84% dos australianos
acham que o preconceito racial € um problema e 85% concordam que algo deve ser feito para
minimizar e combater o racismo. Elas concluem que os resultados demonstram algum
reconhecimento e consciéncia do preconceito racial no pais, mas também que refletem que
ainda ndo ha uma compreensdo das historias raciais ou como essas atitudes negativas e

exclusdes sistémicas foram criadas e continuam a circular, situacdo semelhante de nosso pais.

As autoras demonstram como essa dissonancia € evidenciada pelo ambiente social e
politico atual na Australia altamente carregados de tensdo racial. Dentre alguns exemplos, hd o
questionamento constante sobre se o racismo é real e a proposta de legislacdo que quase foi

aprovada no parlamento federal de que "esta tudo bem ser branco”. Complementam as autoras:
Ha& uma necessidade imperiosa de letramento racial como uma forma de
compreender a invencdo da raga, como essas ideias se mostraram formadoras
para a nacdo e também, como, entdo, melhorar a educacdo atraves do
desenvolvimento de linguagem critica e ferramentas analiticas para entender

a natureza individual e estrutural do racismo, raca imagética e discurso e suas
origens de forma acessivel (BROWN; KELADA; JONES, 2021, p. 83)%'.

Compreender a invencdo da raca, tanto linguisticamente como conceitualmente, fez
muito sentido no desenvolvimento desta pesquisa. Atualmente, muitos tedricos falam sobre o
termo e sobre seu conceito construido no imaginario social, mas é necessario compreender
como esse processo se deu para ter nocéo da profundidade e gravidade da questdo e como esse
processo perverso perdura até os dias atuais com a atualizacdo e sutileza dos mesmos
mecanismos de manutencdo do poder disfarcados de valorizacdo da diversidade. Isso €

letramento racial, através do qual é possivel combater os efeitos excludentes do racismo e

27 No original: There is compelling need for racial literacy as a way to both understand the invention of race,
how these ideas proved formative to the nation and also, how then to improve education through developing
critical language and analytical tools to understand both the individual and structural nature of racism, race
imagery and discourse and its origins in an accessible form.
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enfatizar o potencial positivo de uma estrutura conceitual sobre raga em suas dimensdes
psicologicas, interpessoais e estruturais (BROWN; KELADA; JONES, 2021).

As autoras defendem, também, que um ponto importante para a utilidade do letramento
racial é a capacidade de aplicagdes interdisciplinares, baseadas no estudo de France Winddance-
Twine, apontada, ainda, como a pesquisadora responsavel por definir o termo. Twine (2006)
articulou elementos-chave que sdo essenciais para entender raca, colonizacao e branquitude.
Séo eles:

(1) Um reconhecimento do valor simbolico e material da brancura;

(2) A definicdo de racismo como um problema social atual, e ndo apenas um
legado histérico;

(3) Uma compreensdo de que as identidades raciais sdo aprendidas e sdo um
resultado de processos sociais;

(4) A posse de gramatica racial e um vocabulario que facilite uma discussao
sobre raga, racismo e anti-racismo;

(5) A capacidade de traduzir (interpretar) cédigos raciais e praticas
racializadas; e,

(6) Uma anélise das formas como o racismo é mediado por desigualdades de

classe, hierarquias de género e heteronormatividade (BROWN; KELADA;
JONES, 2021, p. 86)%.

O entendimento desses elementos possibilita aos/as alunos/as a obtencdo de uma visao
sobre as operacOes e o desenvolvimento dos sistemas de poder social. A educagdo tem
possibilidade para ser uma catalisadora para a mudanca pessoal e social e o trabalho de Paulo
Freire é citado como essencial para o desenvolvimento dessas reflexdes por conta de sua
insisténcia de que a educacdo poderia ser a pratica da liberdade através da conscientizacao. E
uma parte crucial para essa conscientizacao € quebrar o siléncio do branco acerca da anélise da
origem racial de seus privilégios, o0 que perpetua sistemas de injustica social. Além disso, um
elemento central da abordagem do letramento racial € a compreensdo e desconstrucdo explicita
do proprio siléncio na sala de aula, que naturalizou a histdria construida da raca e manteve o

racismo por meio do mito de que ele é imutavel e inerente a condi¢do "humana". Elas finalizam:

Construir as estratégias reflexivas e conectivas embutidas nas abordagens de
letramento racial sdo essenciais para informar as praticas textuais, discursivas
e representacionais em um momento em que as ideologias racistas estdo
crescendo em forga popular, influenciando a politica, aumentando a divisdo

28 No original: (1) A recognition of the symbolic and material value of whiteness; (2) The definition of racism as
a current social problem rather than just a historic legacy; (3) An understanding that racial identities are learned
and are an outcome of social processes; (4) The possession of racial grammar and a vocabulary that facilitates a
discussion of race, racism and antiracism; (5) The ability to translate (interpret) racial codes and racialised
practices; and, (6) An analysis of the ways racism is mediated by class inequalities, gender hierarchies and
heteronormativity
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racial e cultivando mitos coloniais de supremacia (BROWN; KELADA,
JONES, 2021, p. 99)*.

O contexto descrito acima é muito semelhante a realidade brasileira. Aparecida de Jesus
Ferreira (2006) é a pesquisadora referéncia em Letramento Racial no Brasil. Para Nascimento
(2020), Ferreira posiciona a propria nocdo de letramento critico ao cunhar a corrente do
Letramento Racial Critico aqui no pais, corrente que, para ele, vai além, numa tentativa de
politizar a pauta racial e da linguagem num pais com uma visdo mais neoliberal e
brancocéntrica, sendo, portanto, fundamental para a formacdo de professores de lingua
estrangeira no Brasil. Nesse sentido, Ferreira declara o que entende como Letramento Racial
Critico:

Letramento racial critico é refletir sobre raga e racismo, e nos possibilita ver
0 nosso proprio entendimento de como raca e racismo séo tratados no nosso
dia a dia, e 0 quanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais

e em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario, em
nossas familias, nas nossas relagdes sociais (FERREIRA, 2015, p. 138).

A autora aponta ainda a importancia de ‘nomear’ no campo racial, ou seja, dar nomes a
acOes e ideias muitas vezes consideradas irrelevantes ou inocentes, mas que expdem o teor
ideoldgico e racista nelas contidas. Ferreira (2012) desenvolveu sua teorizacdo embasada em
autores/as que trabalham com letramento visual e letramento critico. No que se refere ao
letramento visual, a autora cita Bamford (2003), a qual aponta a necessidade de:

» desenvolver o pensamento da habilidade critica em relagdo as imagens;

» melhorar as habilidades orais e escritas e o Iéxico, para que as pessoas
possam falar e escrever sobre as imagens;

* integrar o letramento visual de uma forma transversal para todas as areas
do curriculo;

* encorajar os alunos a olharem as suposic¢des que estdo subjacentes nas
imagens que circundam entre as pessoas jovens;

* encorajar os alunos a investigarem criticamente as imagens ¢ analisarem e

avaliarem os valores inerentes contidos nas imagens (BAMFORD, 2003, p. 5
apud FERREIRA, 2012, p. 205).

Na presente pesquisa, procurei enfocar o letramento visual, sobretudo no aspecto de se
olhar as suposi¢des que estdo subjacentes nas imagens, trazido por Bamford (2003). Porém, o
trabalho com letramento racial critico € muito mais amplo e possibilita que as pessoas se vejam
e percebam a auséncia de representatividade nos materiais e na midia; possibilita que

professoras/es reflitam sobre questdes raciais dentro de seu proprio contexto de sala de aula;

29 No original: Building the reflexive and connective strategies embedded in racial literacy approaches are critical
to informing textual, discursive and representational practices at a time when racist ideologies are growing in
popular force, influencing politics, increasing racial division and cultivating colonial myths of supremacy



156

possibilita que estudantes tenham consciéncia de sua propria identidade racial e que se vejam

representados/as em varios contextos.

Nesse pormenor, Santos (2011), por exemplo, sugere atividades que oferecam
experiéncias criticas aos/as estudantes e que sdo ancoradas em teorias raciais, tais como:
atividades que projetem a trajetoria de personalidades negras nacionais e internacionais;
atividades com propagandas, filmes, can¢des e poesias que possibilitem a discussao sobre
desigualdades, escravizacgdo, discriminacao, promocdo da igualdade, identidade; materiais que
demonstrem a participacdo de homens e mulheres negras nas diversas ciéncias, na literatura,
nas artes, tdo frequentemente quanto nas producdes culturais no campo da masica, danca, teatro,

cinema, no esporte, etc., dentre outros (SANTQOS, 2021).

Na minha pratica pedagdgica, eu tento por em prética 0 que eu sequer sabia que se
chamava Letramento Racial Critico desde 2016, quando assumi o cargo de professora na rede
estadual e como professora substituta do Instituto de Letras da UFBA. A minha tentativa de
aplicar a Lei No. 11645/08 se materializava nos materiais que eu criava para as aulas e nas
minhas abordagens de forma intuitiva e embrionéria, sem formacdo especifica ou
direcionamentos. Eu tinha muito mais dificuldade de trabalhar com o livro didatico na escola
por serem totalmente em inglés. Os/As estudantes sempre reclamam disso, por se sentirem
inseguros/as, incapazes e, portanto, para combater tais reacoes, € sempre necessario um trabalho

inicial de conscientizagéo para tentar dissolver esses impasses.

Apbs as primeiras aulas nas quais explano possibilidades de cumprimentos e
apresentacdes em lingua inglesa e a aplicacdo desse conhecimento na vida real, eu costumo
iniciar o trabalho de leitura de textos simplificados, com bastante palavras cognatas, para
quebrar um pouco a resisténcia em torno da lingua. Como temos a celebracdo aos povos
indigenas aqui no Brasil em abril, aproveito para introduzir a discussao sobre 0s povos
indigenas ao redor do mundo, relacionando com os paises de lingua inglesa cujos povos
originarios também sdo indigenas, como os Estados Unidos, Australia, Canada e Nova
Zelandia, paises que geralmente sdo mais associados a lingua inglesa. Essas aulas geralmente
representam uma grande surpresa para os/as estudantes porque a histdria dos povos indigenas
ndo é muito explorada no curriculo escolar e existe a ideia de que eles existiram e existem
apenas aqui no Brasil, ou, no maximo, na América do Sul. Os contrastes chamam a atencao de
estudantes, sobretudo o aspecto visual com as vestimentas, ja que eles/as tém o esteredtipo

enraizado de que indigenas “usam pouca roupa”.
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E possivel, nessas aulas, levar a discussdo sobre a polémica em torno dos mascotes e
nomes de times de esportes norte-americanos que fazem referéncia aos povos indigenas de
forma pejorativa. Sobre essa questao especifica, uma campanha forte foi iniciada em 2013 no
Congresso Nacional de Indigenas Americanos®® para remover completamente quaisquer nomes
de times baseados em indigenas, luta de décadas de discussdes e com a adesao de alguns times
até entdo, com o argumento principal de que os séculos de opressdo que 0s nativos americanos

suportaram sdo razdo suficiente para a mudanca (GANIAS, 2021).

McLean, Wilson e Lee (2017) falam sobre a resisténcia ao uso de mascotes com
temaética indigena na América do Norte. Os autores consideram que esse tipo de mascote € em
si uma forma de violéncia colonial racializada, protegida e controlada por colonos brancos, 0s
quais utilizam nomes e imagens do mascote como uma forma de se posicionar como superior e
regular as representacdes do Indigenismo. Os autores relatam uma abordagem antirracista que,
segundo eles, construiu uma consciéncia critica de massa e uma rede de apoio dentro da
comunidade atraves de uma campanha de midia social, intervindo no discurso de superioridade
e regulacdo. A midia social é entendida como um novo veiculo de resisténcia, contribuindo para

0 desmantelamento e erradicagdo de imagens racistas.

No ambito das midias sociais, uma outra abordagem que eu utilizo é em apresentar
paises africanos que tém a lingua inglesa como oficial — associacdo que muitos/as consideram
improvavel — e uma desconstrucdo da imagem negativa em relacdo ao continente africano
geralmente disseminada na midia. Ha alguns anos, viralizou na rede social Twitter a hashtag
#TheAfricaTheMediaNeverShowsYou (a Africa que a midia nunca te mostra), em que jovens
africanos compartilham fotos positivas do continente. Essa campanha esta presente em outras
redes sociais e € um importante mecanismo de desconstrugdo do imaginario negativo acerca do
continente africano. Mostrar algumas dessas imagens e pedir para os/as estudantes adivinharem
que paises estdo sendo retratados, por exemplo, significa quase sempre se deparar com as caras
de espanto quando é revelado de que se trata de paises do continente africano, ja que é bem
improvavel que eles citem esses paises no jogo de adivinhagdo. Como eu sempre trabalhei em
bairros da regido periférica de Salvador, a identificacdo é imediata. Sempre sdo compartilhadas
historias de julgamentos que eles/as enfrentam apenas baseados nas historias negativas sobre o
bairro que sdo frequentes na midia. Apresentar historias positivas e inspiradoras de pessoas

negras de diferentes partes do mundo, do Brasil, da Bahia, de Salvador, do global ao local,

30 National Congress of American Indians (NCAL).
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através de filmes, reportagens, postagens de internet, etc., € sempre um convite a 6timas

discussdes em sala de aula de lingua inglesa.

Enfim, como podemos imaginar, ainda temos um longo caminho para ser percorrido na
tarefa de implementar uma educagédo antirracista que surta efeito duradouro tanto na sala de
aula, quanto na criacao e aplicacdo das politicas publicas educacionais. Contudo, como aponta
Ladson-Billings (1998), é necessario expor o0 racismo na educacao e propor solucdes radicais
para contribuir com o seu desmantelamento. Expor o racismo significa desafiar a branquitude
e mexer nessa estrutura racista tem o potencial de ser uma grande armadilha, segundo Gerald
(2020). Sera que vale o risco? O préprio Gerald (2020, p. 51) responde:

Eu diria que, pelo bem de nossos colegas negros, de nossos alunos racializados
e de nossa prépria moralidade, ndo podemos correr o risco de ndo o fazer.
Devemos trazer a branquitude para a luz e arrasta-la para fora dos bastidores,
onde ha muito "mexe os pauzinhos”, com um dominio firme sobre nosso
campo de ELT. Ndo podemos centralizar a destruicdo e a violéncia endémica
a branquitude e, a0 mesmo tempo, mostrar amor aos estudantes racializados.
E nosso propoésito como profissionais impulsionar nossa pratica. Devemos
cumprir nossa promessa com as pessoas que ha muito afirmamos servir, mas

nunca mostramos verdadeiramente o cuidado e o afeto que sempre
mereceram?L,

Ao fim e ao cabo, professores/as brancos/as que se dizem criticos/as tém um dever duplo
de participar dessa luta, tanto como profissionais quanto como pertencentes ao grupo que se
privilegia com e da estrutura racista. E como sempre dizia “mainha” quando eu reivindicava
prémios ou elogios quando tirava uma nota boa ou cumpria com alguma tarefa estabelecida:

néo faz mais que a obrigacgéo!

31 No original: I would say, for the sake of our colleagues of colour, our racialized students, and our own morality,
we cannot afford the risk of not doing so. We must bring whiteness into the light and drag it out from behind the
scenes where it has long pulled the strings, with a firm grasp upon our field of ELT. We cannot centre the
destruction and violence endemic to whiteness and show love to racialized students at the same time. It is our
purpose as professionals to push our practice forward. We must fulfill our promise to the people we have long
claimed to serve but never truly shown the care and affection they have always deserved
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UM CAMINHO SEM VOLTA

Quando eu fiz a selecdo para tentar ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Lingua
e Cultura do Instituto de Letras da UFBA, eu ndo fazia ideia dos desafios que eu enfrentaria.
Eu tinha apenas uma ideia e um projeto estruturado as pressas para ndo perder o prazo de
inscricbes. Do projeto inicial, restou apenas a ideia/sonho que me fez pleitear uma vaga para
os estudos no mestrado: relacionar questBes étnico-raciais ao ensino de lingua inglesa em
contexto de escola publica.

Aquela época, quase quatro anos atras, eu ainda era uma professora temporaria na rede
estadual, contratada havia apenas dois anos pelo Regime Especial de Direito Administrativo —
REDA, mas ja arrebatada pela experiéncia. Oriunda de escola publica, voltar para a mesma rede
como docente fazia parte dos meus maiores e mais importantes planos. Concomitantemente a
selecdo de mestrado, me preparava também para o concurso publico para ingresso inicial na
carreira de Professora Efetiva, também da rede estadual, prestado no més seguinte a selecdo. A
aprovacao se confirmou em ambos e pude realizar dois sonhos a0 mesmo tempo. A posterior
contratacdo serviu como combustivel para reforgar a minha busca por formacédo para abordar
com mais propriedade um tema que me era tdo caro.

Os desafios foram inimeros, mas o0 maior deles foi conseguir transformar em um projeto
realizavel o meu sonho de pesquisa. Com 0 prazo para escrita quase se esgotando e apds passar
pela experiéncia transformadora que foi o curso de extensdo idealizado e ministrado por Joelma
Santos, doutoranda do mesmo programa, intitulado Questdes étnico-raciais e culturas de matriz
africana no ensino de lingua inglesa, entendi que o desafio estava apenas comecando. O curso
no qual eu depositei todas as minhas esperancas de dar um rumo para 0 meu projeto inicial ndo
cumpriu com o pretendido — e ainda virou tudo do avesso. Minha ideia/sonho continuava viva,
mas o foco estava equivocado. Eu tinha quatro meses de prazo para a defesa — ja articulava uma
solicitacdo de extensdo de prazo — e tinha o desafio de continuar pensando num projeto, s6 que,
diferentemente da minha proposta de investigacdo tendo o negro como tema, eu precisava
buscar embasamento para partir para a outra extremidade do debate, colocando o branco no
centro do problema. Essa nova proposta fazia muito mais sentido e se transformou em demanda
urgente para mim como pesquisadora, mas representava uma tarefa para a qual eu néo estava
preparada. E o tempo para isso?

O tempo? Parou! O mundo parou. Fechada a proposta, extenséo de prazo aprovada, me
engajo na corrida para me aprofundar num conceito que eu praticamente ndo conhecia. Ano

letivo recomecando — estdgio probatdrio, sem licenca para desenvolver pesquisa — Varias
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estratégias para conseguir dividir melhor o tempo entre as demandas, mas ele, o tempo,
simplesmente parou. O virus desconhecido, causador da Covid-19, se instalou de forma
avassaladora. O que sobrou de tempo, se transformou em leituras e angustias. Ndo apenas pelas
consequéncias da doenca desconhecida (como se isso ja ndo fosse tanto!), mas também por
acompanhar de forma tdo patente a realidade que dominava as manchetes da midia: a pandemia
expbe de forma escancarada as desigualdades brasileiras. Realidade que eu j& enxergava, mas
que saltou aos olhos de uma forma muito contundente. Qualquer situacéo podia ser relacionada
aos privilégios da branquitude, a violéncia da branquitude, ao mito da democracia racial — as
leituras se materializavam sem grandes esfor¢os e meu projeto ganhava cada vez mais sentido,
forma e peso.

Todo esse enredo direcionou a pesquisa reproduzida neste trabalho, cujo objetivo central
foi analisar e demonstrar como 0s mecanismos da branquitude sdo acionados para reforcar a
identidade racial branca como norma e naturalizar a super-representacdo branca e euro-
estadunidense na colecdo didatica. Para alinhar um percurso de investigacdo, formulei a
primeira pergunta de pesquisa, que traz o seguinte questionamento: Qual é a cor predominante
das pessoas representadas na referida colecdo? Para respondé-la, inicialmente fiz um
levantamento quantitativo da representacéo de pessoas nas imagens dos quatro volumes do livro
didatico (LD). O resultado desse levantamento apontou para uma consideravel melhora no
sentido de equiparar a representacao de pessoas brancas e negras, mesmo ainda ndo sendo a
ideal para corresponder a realidade racial no Brasil, que tem maioria populacional de negros.

A despeito dessa melhora apontada pela quantificacdo total das imagens coletadas sem
considerar nenhuma outra categorizacdo mais aprofundada e com a finalidade de analisar mais
criticamente os dados levantados, resolvi dividir a representagéo total de pessoas elencada na
colecdo com recorte racial em duas subcategorias: as pessoas representadas que tém uma
“identidade definida”, ou seja, possuem informacdes pessoais citadas e vinculadas as imagens
e as pessoas representadas que servem como ‘“‘ilustragdes”, isto €, para compor os quadros
tematicos ao longo das unidades, sem adquirir um status de cidadania plena, através de
informacdes pessoais, nome, nacionalidade e profissdes, por exemplo, categorias que sé&o
importantes para a presente pesquisa.

O resultado desse novo recorte ratificou a representagdo da identidade branca como
norma e o racismo velado na representacdo na colecdo analisada. Diferentemente da
representacdo mais equiparada quando consideramos imagens apenas de ilustracdo das
unidades, ao se tratar das pessoas com identidade definida, a diferenca entre brancos e negros

se acentua. A representacao branca se confirma como quase o dobro de aparicbes/mencdes em
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relagdo a representacdo negra. Concluo que essa ¢ uma forma sutil de manter o discurso de
superioridade e normatividade branca.

Outra forma de aprofundar a analise tratando da representacdo do branco como detentor
de uma cidadania plena e do negro apenas na composicdo de um quadro da diversidade foi
direcionando o olhar para as profissfes nas quais as pessoas sdo retratadas na colecdo. Para
responder a segunda pergunta de pesquisa: Como as identidades sociais de raca sdo
representadas na colecdo analisada?, fiz um levantamento investigando as profissdes
relacionadas aos brancos e negros retratados com uma identidade definida me baseando em
pesquisas anteriores que apontaram que 0s negros sdo representados de forma estereotipada em
profissdes relacionadas, por exemplo, a “sorte, dom ou esporte”. Quanto a essa realidade, pouca
coisa mudou. Atestei 0 mesmo panorama. Aos brancos, couberam, novamente, a cidadania
plena e uma diversidade muito maior de profissdes nas quais foram representados — igualmente
relacionadas a sorte, dom ou esporte, mas também nas profissdes de prestigio e profissdes
intelectualizadas. Diante do exposto, constatei que a branquitude normativa e as personagens
negras em profissdes estereotipadas encontradas na colecdo que analisei ratificam a
complexidade e o racismo velado ao trazerem os brancos nos mais variados segmentos sociais
e 0s negros geralmente representados em profissdes pouco valorizadas. Essa ideologia somente
vem fortalecer a crenca de que 0s negros nao sdo parte constituinte da histdria e da cultura deste
pais, sendo, portanto, constantemente marginalizados nos mais diversos ambitos.

Para fazer uma articulacdo do tema racial com o Inglés como Lingua Franca (ILF),
supostamente contemplado na colecdo analisada, busquei responder a terceira pergunta de
pesquisa: De que modo o status da lingua inglesa como lingua franca e a dimenséo
intercultural propostos na BNCC sdo tratados em relacdo a representacdo social e as
discussbes apresentadas na colecdo analisada? Procedi com o levantamento da nacionalidade
daquelas pessoas cuja identidade é mencionada no livro, interseccionando com raca.

O objetivo principal desse levantamento foi identificar a cor e nacionalidade dos falantes
de inglés que aparecem ao longo de todo o LD, além de investigar se havia na colegdo um
reforgo da hegemonia branca euro-estadunidense, situagdo comum em LDs de lingua inglesa.
Averiguei que a maioria das pessoas representadas com informacg6es pessoais sdo do Brasil,
publico a que o LD se destina, dos Estados Unidos e Inglaterra, realidade que reforca a
representacdo que as pessoas tém de falantes “nativos” de lingua inglesa em detrimento de uma
perspectiva mais intercultural. Em se tratando das imagens do LD, a proposta de representar
uma diversidade cultural e perspectiva de inglés como lingua franca néo foi alcancada. Além

disso, os resultados sobre a nacionalidade interseccionada com raga reforcaram mais um
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esteredtipo de que existem pessoas negras no Brasil, Estados Unidos e em paises do continente
africano.

Fiz um levantamento semelhante em relacdo as pessoas que sdo citadas ao longo da
colecdo, mas que ndo tém a imagem diretamente vinculada através de fotos. S&o autores/as de
textos académicos sugeridos para aprofundamento de temas tratados em atividades e dos textos
utilizados nas atividades de leitura, todas as mengdes a pessoas reais sem associa¢ao de imagem
foram coletadas e pesquisadas posteriormente a fim de obter informacgdes sobre a cor,
nacionalidade e, quando possivel, profissdo destas pessoas. Esses resultados apontaram para
uma diversidade ainda menor em relacdo as pessoas cujas imagens séo vinculadas, mantendo-
se 0 predominio de pessoas brancas estadunidenses e inglesas. Constatei que, no caso das
referéncias académicas apresentadas nos quatro volumes da colec¢do, houve um apagamento das
contribuicdes do/a intelectual negro/a. Portanto, entendi que a colecéo falhou no cumprimento
das determinacfes das diretrizes para a educacdo das relagbes étnico-raciais. Em outras
palavras, o falante de inglés nesta colecéo e, provavelmente nas cole¢des didaticas de inglés em
geral, continua sendo branco, euro-estadunidense, representado em profissdes de prestigio, em
detrimento dos “outros”.

Depois de atestado que o inglés com status de lingua franca foi um aspecto pouco
explorado na colecdo em relagdo as pessoas representadas, predominando, assim, a presenca de
pessoas do eixo Estados Unidos-Inglaterra, procurei analisar, em seguida, “se” e “como” o
conceito de ILF foi trabalhado de forma ampla. Mais uma vez, a resposta ndo foi muito
favoravel. As discussBes propostas ndo apresentaram uma dimensdo muito critica ou atualizada
de acordo com as discussdes académicas recentes sobre o ILF. Pelo contrério, reforcaram o
aspecto mercadoldgico que geralmente é atrelado a lingua inglesa, ligada ao mundo do trabalho,
ao consumo e tecnologias, além de ndo discutir os impactos negativos da expansao da lingua
inglesa através da colonizacdo e do imperialismo, contando, inclusive, com equivocos
geopoliticos e pouco investimento da dimensdo intercultural, caracteristica primordial do ILF.

Nesse momento da andlise, tracei um paralelo entre os equivocos e a falta de
aprofundamento ao tratar de questdes pertinentes para a reflexdo critica acerca da aprendizagem
da lingua a fim de colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Existe uma dificuldade de se romper com a visdo hierarquizada do mundo, sobretudo de
individuos de identidade social branca, pois € necessario se enxergarem criticamente, o que ndo
é tdo simples, além de significar sair de uma zona confortavel em relagdo a privilégios. As
consequéncias dessa conduta omissa sdo de dificil identificagdo, visto que ela é fruto das

relaces de poder que estruturam a sociedade na qual estamos inseridos/as. Nesse sentido, por
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fim, procurei analisar os mecanismos da branquitude que sdo acionados para reforcar a
identidade racial branca como norma, a fim de manter essas relagfes hierarquizadas sempre em
prol do mesmo grupo racial.

Tais mecanismos foram reconhecidos e demonstrados em diversas esferas: na dimenséo
cultural e de fruicdo artistica, com uma predominancia quase que total da branquitude nas
representacdes artisticas de lingua inglesa — principalmente musical e cinematogréfica; no
Manual do Professor, com reproducdes de equivocos em discussdes propostas, sobretudo as
que tratavam de questdes étnico-raciais ao longo as unidades didaticas; no material
complementar indicado; na manutencdo das hierarquias raciais no que concerne a producao
intelectual, com predominio de producdes académicas de autores/as brancos/as, e, por fim, o
reforco de esteredtipos, como o mito do branco-salvador, exaltando a generosidade da
branquitude, elevando pessoas brancas ao status de “heroinas ou herois” e reforcando a imagem
de individuos pertencentes a outras categorias raciais como “coitados”.

H& também estratégias empreendidas no sentido de legitimar o que chamei de
‘superacdo branca’, outro reforco de esteredtipos na abordagem de imagens associadas a
“superacao” de problemas diversos, normalmente ao se referir a pessoas com deficiéncia. De
acordo com a colecdo, a superagdo das adversidades também é branca. Finalizando a analise,
observo, mais uma vez, que ao se tratar da representacdo de personalidades importantes na
histéria mundial e nacional, brasileiros/as brancos/as aparecem como destaques, assim como
pessoas brancas e negras de nacionalidades estadunidense e jamaicana, reforcando os
estereotipos ja conhecidos.

Na tentativa de esquecer as mencGes imperdoaveis ao colunista de ultradireita Rodrigo
Constantino, em uma das unidades mais equivocadas dentre os quatro volumes da colecdo, com
uma discussao, no minimo, irresponsavel no que tange a relacdes raciais e o apartheid, além da
mencdo a Jared Taylor, supremacista branco, evoco um olhar otimista para destacar aspectos
positivos que também figuraram a colecéo didatica, inclusive no que concerne ao tema proposto
que foi foco dessa pesquisa, a representacdo de pessoas brancas e negras.

Para além de um aproximag&o maior na representacdo considerando o total das imagens
retratadas, incluindo imagens ilustrativas e com identidade definida, houve também uma sutil
melhora na apresentacéo de pessoas negras e suas historias positivas para alem de profissoes de
esporte, dom ou sorte, como € o caso da representacdo de Zumbi dos Palmares, Chimamanda
Adichie, Creuza Maria de Oliveira, Abdias do Nascimento, Joana D’arc Félix, Mc Sofia, Rosa
Parks, além dos ja conhecidos e sempre lembrados, Nelson Mandela e Martin Luther King Jr.

Essas referéncias poderiam ser muito melhor exploradas e debatidas, caso fossem tratadas da
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mesma maneira como acontece com pessoas brancas, ou seja, de forma aprofundada, com notas
explicativas sempre detalhadas e exaltando-os sempre que possivel.

Ao final das contas, concluo que, apesar de apresentar pontos positivos se formos
comparar com series didaticas internacionais, a colecdo analisada ainda segue o caminho da
perpetuacdo do racismo como forma de manutengdo de privilégios da hegemonia branca,
ideologia dominante, se manifestando de forma contundente no contetudo do livro didético.
Advogo pela necessidade de se evidenciar e contestar o branco com norma, ao inves do
apagamento de representacdo de outros grupos raciais minorizados. A presenca constante e a
insisténcia da branquitude em se colocar como padréo de humanidade sdo uma realidade a ser
combatida com muito empenho e isso sO sera possivel quando nos apropriarmos do
entendimento das estratégias do poder sutil e mascarado que opera na estrutura da sociedade
brasileira, reconhecendo os valores, ideologias e intencBes por tras tanto de iniciativas
educacionais quanto em todas as instancias da nossa vida em sociedade. O debate sobre
questBes étnico-raciais, com foco nos privilégios da branquitude, se faz urgente e deve ser
encarado com responsabilidade, comprometimento, seriedade e, sobretudo, em se tratando de
educadores/as brancos/as, como Nascimento (2020) declara de forma direta, com
responsabilizacdo e ocupacdo de um espaco vigilante, sem parar para titubear, 24 horas por dia.
Sem romper com 0s pactos narcisicos (BENTO, 2014) da branquitude vai ser ainda mais
complexo lograr a tdo sonhada educacdo antirracista.

Como produtora de conhecimento, através desta pesquisa, busquei destacar o lugar de
privilégio associado a (minha) identidade branca, numa tentativa constante de procurar romper
com as praticas racistas que atravessam a minha subjetividade e cumprir com a minha
possibilidade e meu “dever de brigar”, retomando a mensagem de Freire (1996) escolhida para
a epigrafe deste trabalho. Sigo com a determinacdo de continuar buscando colocar em pratica
todo o conhecimento que foi mobilizado aqui, reconhecendo a “forca dos condicionamentos a

enfrentar”. E esse, posso assegurar, € um caminho sem volta!
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