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RESUMO

Neste trabalho, reflito acerca das concepg¢des de ensino/aprendizagem de
Espanhol no @mbito do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano
(IF Baiano), a partir do tripé: documentos, docentes e discentes. Para tanto, traco
um panorama histérico da constituicdo dos Institutos Federais na Bahia, bem como,
caracterizo o tripé utilizado para composicao desta pesquisa, além de problematizar
0s pressupostos do Ensino Médio Integrado. Meu intuito é (re)pensar esse ensino e
discutir suas possiveis perspectivas, dentro deste contexto. As concepc¢des sobre
Etnografia Critica embasam as escolhas metodolégicas desta pesquisa, tendo em
vista a utilizagdo da autoetnografia, da triangulacdo de dados (documentos,
docentes e discentes) e posterior analise qualitativa, como procedimento
metodoldégico. Pauto a fundamentacdo teorica deste trabalho na Linguistica
Aplicada, a partir das concepcdes de Pennycook, Rajagopalan, Walsh, Silva,

Paraquett, Mendes, Mota, Aguado e Laraia.

Palavras-chaves: Ensino/aprendizagem de Espanhol, Instituto Federal de
Educacéao, Linguistica Aplicada, Interculturalidade.



RESUMEN

En este trabajo, reflejo sobre las concepciones de la enseflanza/aprendizaje
de Espafol en el contexto del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia
Baiano (IF Baiano), a partir del tripode: Documentos, docentes y discentes. Para
tanto, expongo un panorama histérico de la constitucién de los Institutos Federales
de Bahia, bien como, caracterizo el tripode utilizado para la composicién de esta
investigacién, ademas de problematizar los presupuestos de la Ensefianza Media
Integrada. Mi intento es (re)pensar esa ensefianza y discutir sus posibles
perspectivas, dentro de este contexto. Las concepciones sobre Etnografia Critica
embazan las elecciones metodoldgicas de esta pesquisa, teniendo en cuenta la
utilizacion de la autobiografia, de la triangulacion de datos (documentos, docentes y
discentes) y posterior andlisis cualitativa, como procedimiento metodologico. Pauto
la fundamentacién tedrica de este trabajo en la Lingulistica Aplicada, a partir de las
concepciones de Pennycook, Rajagopalan, Walsh, Silva, Paraquett, Mendes, Mota,

Aguado y Laraia.

Palabras-claves: Ensefianza/aprendizaje de Espafiol, Instituto Federal de
Educacion, Linguistica Aplicada, Interculturalidade.



ABSTRACT

This work is an observation about the conceptions of teach/learning Spanish
in the Federal Institute of Education, Science and Technology of Bahia (IF Baiano)
based on the tripod: documents, students and teachers. Thereupon, | trace a
historical overview of the constitution of the Federal Institutes in Bahia, as well as
characterize the tripod used for composition of this research, in addition to
guestioning the assumptions of the Integrated High School system. | aim to (re)think
the teaching and to discuss its possible perspectives, on that context. Conceptions of
Critical Ethnography underlie the methodological choices of this research, in view of
autobiography, data triangulation (documents, teachers and students) and further
gualitative analysis as a methodological procedure. This work is guided by the
fundaments of applied Linguistics, considering the conceptions of Pennycook,

Rajagopalan, Walsh, Silva, Paraquett, Mendes, Mota, Aguado e Laraia.

Key-words: teach/learning of Spanish, Federal Institute of Education, Science and
Technology of Bahia (IF Baiano), Applied linguistics, Interculturalism
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1 DAS CONSIDERACOES INICIAIS

“Mar calmo néo faz marinheiro forte,
Mar calmo nao leva a jangada pro mar,
A vela precisa de vento forte marinheiro,
Jangada vai onde o vento leva”,

Mestre de Capoeira Calango

Para inicio de conversa, come¢o demarcando meu lugar de fala, sou
professora de Lingua Espanhola (LE) do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano (IF Baiano), onde leciono ha 7 (sete) anos, mas, para além disso,
sou mulher, preta, residente na periferia de Salvador — Bahia, que potencializa esse
titulo de mestre como uma atitude politica, demarcado por momentos de tenséo e
conflitos, na tentativa de empoderar-me, emancipar-me e, sobretudo, servir de
caminhos para o empoderamento e emancipacdo desse povo preto que possui
caracteristicas semelhantes as minhas.

Compartilho o refrdo da cancdo do Mestre de Capoeira, Calango, a qual
embala, embalou no final do percurso, a escrita dessa dissertacdo. Contudo, ndo
objetivo trazer maiores explicacdes acerca das significativas nuances que me tocam,
nesse momento, deixo para que, ao final da leitura deste capitulo, cada leitor

desvele, metaforicamente, seus subjacentes significados.

1.1 Das trajetdrias e relacdo com o objeto de investigacao

Essa histéria se remonta a 2010, ano que me submeti, quase que
simultaneamente, ao certame do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA) e do IF Baiano. Naquele momento, tive a possibilidade
de comecar a perceber as especificidades dessas Instituicdes. A primeira e mais
salutar dentre elas, foi a constatacdo do direcionamento dado, pelas literaturas, ao
ensino de Linguas Estrangeiras no contexto de ensino profissional. Talvez, ndo por

coincidéncia, durante o processo de selecdo, me deparei com o seguinte ponto: ‘A
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abordagem instrumental e a escola tecnolégica’ na prova didatica, em ambos os
certames?.

Varios artigos académicos e até alguns livros séo facilmente encontrados, na
rede de internet, sobre essa abordagem, em especial, sobre o ensino instrumental
para a formacdo profissional’>. No entanto, a abordagem instrumental ou Espanhol
para Fins Especificos, ndo € o que tento contrapor, nesse estudo. Inclusive, acredito
gue ndo ha um ensino de idiomas sem uma finalidade especifica; todo ensino tem
um objetivo, uma finalidade, no entanto, refuto a ideia que esta arraigada na
comunidade académica dos IF: pensam o0 ensino de LE de maneira equivocada,
guando avaliam que essa disciplina deve voltar-se somente para atender as
demandas de leituras de manuais pertinentes a formacéo profissional do alunado,
limitando, assim, as possibilidades de conhecimento que uma Lingua Estrangeira
pode propiciar.

Véarios estudos sobre o ensino/aprendizagem de LE no contexto dos IF
circulam, atualmente, na academia e a maioria deles sinaliza a perspectiva
instrumentalizante para o ensino/aprendizagem de linguas. Na realidade os cursos
subsequentes, cujo ensino de lingua estrangeira, especialmente o Espanhol,
compde a grade curricular, essa abordagem de ensino, talvez, seja a mais coerente.
Porém, para os cursos integrados ao Ensino Médio, cujo curriculo, obrigatoriamente,
tem que respeitar o preconizado na legislacdo nacional para esse nivel de ensino,
ndo ha como ndo problematizar a apropriacdo da perspectiva instrumentalizante
como a mais eficaz dentro dessa realidade.

Pensar no ensino/aprendizagem de LE modernas, dentro dessa realidade, é
extremamente conflitivo uma vez que ha, nitidamente, pelo menos duas vertentes de
ensino. A primeira acredita que o ensino de Espanhol para a formagao profissional
deve ser instrumentalizante; e a segunda ressalta um ensino do Espanhol voltado
para a formacdo cidada, critica do educando, como sinalizam as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

Logo, esse conflito pode ensejar uma discussdo plausivel sobre o ensino/
aprendizagem de E/LE, na tentativa de, a priori, analisar como esse ensino é

1 Somente como nota de esclarecimento, é preciso pontuar que os Institutos Federais utilizam
metodologia semelhantes para a realizacdo de Concursos para docentes efetivos. Seguindo a
estrutura de Prova Discursiva na primera fase, Prova Didatica na segunda fase e, por fim, andlise de
Curriculum.
2 Em anexo elenco um quadro de literaturas pertinentes ao ensino instrumental ou para Fins
Especificos.
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preconizado nos documentos oficiais, em ambito nacional e nos IF, como esta sendo
conduzido pelos docentes, como é entendido pelos discentes e, em seguida, se a
abordagem intercultural pode conduzir o ensino para o cumprimento do que é
sinalizado nas OCEM, ou seja, a formacao critica e cidada do educando.

A partir de entdo, surge meu interesse em estudar as abordagens de
ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira, em especial Lingua Espanhola, no
contexto dos Institutos Federais (IF). Desde esse periodo, tenho realizado um
levantamento das literaturas que abordam, especificamente, esse ensino, o que me
leva a perceber a relevancia atribuida por muitos autores a abordagem instrumental,
nesse contexto. Entretanto, ressalto que antes de ingressar no IF Baiano, acreditava
gue essa, quica, fosse a abordagem de ensino mais adequada para essa realidade.
Refutei essa concepgéo a partir do conhecimento que as experiéncias em sala de
aula me traziam e, também, pelas reflexdes entre meus pares, professores de LE
dos IF, porém, mais fortemente, por comecar a perceber em mim a composicao de
uma professora intercultural que se constitui a partir das concepcgoes teéricas que

trago em seguida.

1.2 Das trajetdrias tedricas iniciais

Aponto a concepc¢ao de ensino instrumental, entendida aqui como Espanhol
para Fins Especificos - perspectiva pedagdgica comum nos IF -, no que concerne ao
ensino de linguas, como pratica que objetiva a satisfacdo das necessidades
comunicacionais especificas dos aprendizes, considerando os requisitos da situacao
meta e as caracteristicas contextuais do grupo, no intento de capacitar rapidamente
o aluno a ler e entender aquilo que é essencial para o desempenho de suas
atividades profissionais (AGUIRRE, 2005).

Para essa pesquisa, como jA mencionado, me aproprio da concepcado da
Linguistica Aplicada Critica (LAC), entendendo-a como ciéncia que se envolve “com
linguagem e educacédo” (PENNYCOOK, 1998, p. 24), como o pressuposto teorico,
base para o estudo da pratica pedagdgica que objetive o que é postulado nos
documentos nacionais sobre o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras,
principalmente, as OCEM.

Entendo que, na perspectiva da LAC, é preciso compreender a lingua como
pratica social (RAJAGOPALAN, 2003), entendé-la como mais um elemento na
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formacdo do cidaddo e, portanto, o seu ensino deve ser pensado como uma acao
histérica, como um “gesto politico”, ou seja, “um gesto de politica linguistica, que
exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve ocupar no
processo educativo”. E nesse passo que corroboro com Silva (2000), quando o autor
aponta a necessidade de que o professor seja um canal para que o discente
reconheca e/ou construa sua propria identidade a partir do mdltiplo, ja que a
identidade e diferenca sao inseparaveis, pois a identidade depende da diferenca,
assim como, a diferenca depende da identidade. Dessa forma, o professor precisa
‘levar o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposig¢ao ao outro, a diferenga, ao reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006,
p. 132).

Acredito, portanto, que é necessario que o docente redimensione seu papel
politico e repense sua préatica pedagogica passando, assim, a se embasar em uma
pratica intercultural que “colabore para que aprendizes sejam mais criticos diante
dos discursos com 0s quais necessitam conviver no seu dia-a-dia” (PARAQUETT,
2008, p. 2973), além de “possibilitar que esses aprendizes se coloquem criticamente
diante do que leem e compreendem, e que saibam valer-se da linguagem para suas
necessidades e interesses na comunicagao com seus pares” (PARAQUETT, 2008,
p. 2976).

Nessa perspectiva, penso que 0S pressupostos da Interculturalidade sao
extremamente pertinentes para essa concepcao de formacédo, tendo em vista que

eles se pautam em relagdes complexas que procuram

desarrollar una interaccion entre personas, conocimientos y practicas
culturalmente diferentes; una interaccién que reconoce y que parte
de las asimetrias sociales, econémicas, politicas y de poder y de las
condiciones institucionales que limitan la posibilidad que el “otro”
pueda ser considerado como sujeto con identidad, diferencia
(WALSH, 2005, p. 6).

Dentro dessa perspectiva, surge a Pedagogia Intercultural, também pensada
e defendida por Aguado (2003) como pratica educativa que considera “las
diferencias culturales de individuos y grupos como foco de la reflexion y la
indagacion pedagogicas” e, para tanto, necessita ser uma “educacion global”, uma

“educacion inclusiva”, uma “educacion antirracista” e uma “educacién multicultural”.



20

Para referenciar uma possivel discussdo sobre interculturalidade, percebo a
necessidade de problematizar o conceito de cultura, que ainda hoje € um conceito
complexo e inacabado, segundo Laraia (2004). Saliento, de forma objetiva, que
cultura se relaciona ao “comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de
uma transmissdo genética” (LARAIA, 2004, p. 25) e que a cultura se compde de
forma hibrida no entrelacamento de sua prépria diversidade. Destarte, a construcéo
da identidade cultural € um processo dialégico entre o eu e o0 outro e também entre
culturas.

Por sua vez, Mendes (2007), a partir dos principios da interculturalidade,
afirma que é necessario que o professor adote no processo de ensino/aprendizagem
“a perspectiva da cultura como meio de promover a integracdo e o respeito a
diversidade dos povos, a diferenca, permitindo ao aprendiz encontrar-se com outra
cultura sem deixar de ser ele mesmo”. Nesse sentido, acredito que somente “um
aprendiz que tenha referéncias quanto a sua identidade cultural podera obter bons
resultados no processo de aprendizagem” (PARAQUETT, 2010, p. 143). Cabe,
portanto, ao professor aproximar-se de um “comprometimento com a transformagéo
social, tornando-se um educador intelectual, um agente de mudanca, engajado na
desconstrucao de esteredtipos” (MOTA, 2010, p. 51).

E a partir das inquietacbes e teorias aqui apontadas, que essa pesquisa
comeca a constituir-se. Nesse cendrio, me proponho a analisar como o
ensino/aprendizagem do Espanhol esti entendido no IF Baiano, se est4 pensado
para a formacgao critica do aprendiz ou para a formacgéo ‘instrumentalizante’® a partir
de trés pecas fundamentais: a primeira delas sdo os documentos que direcionam o
ensino de LE, em especial aqueles que postulam sobre esse ensino no ambito do IF;
a segunda, os docentes de Espanhol da Instituicdo, sejam eles efetivos, temporarios
ou substitutos; e a terceira, os discentes, respeitando a proporcionalidade de
professores. Oportunamente explico sobre os critérios para a eleicdo desses
sujeitos.

O objetivo geral dessa pesquisa €é compreender como O
ensino/aprendizagem de Espanhol estéd articulado no IF Baiano, a partir do tripé:
documentos, docentes e discentes. No intento de atingir esse objetivo geral, preciso

analisar se esse ensino/aprendizagem segue a perspectiva instrumental, ou seja,

3 Explico esta acepgéo no capitulo ‘Do ensino médio integrado’.
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Espanhol para Fins Especificos ou se vale de uma abordagem intercultural. Ndo ha
como nao salientar que essa analise se comp0de a partir do olhar de uma Professora
Intercultural que objetiva, também, compreender se a abordagem intercultural
favorece a formagé&o critica do educando no contexto de ensino tecnoldgico no que

se refere ao ensino/aprendizagem de espanhol.

1.3 Das compreensdes tedrico-metodoldgicas

O reconhecimento desta Professora Intercultural, pontuado anteriormente,
me levou ao caminho da Etnografia Critica, entendida aqui, como uma metodologia
que se refere “aos estudos engajados na critica cultural, ao examinarem as questdes
politicas, sociais e econdbmicas mais amplas, focalizando aspectos relacionados as
formas de opressao, conflito, disputas e poder’. (MAINARDES E MARCONDES,
2011, p. 427) O que converge com minha concepcédo de ensino/aprendizagem de LE
como cultivo a sensibilidade cultural do educando, através de uma educacao
antirracista, antissexista, anti-homofébica etc.

Para, além disso, e por perceber que essa pesquisa esta situada em um
terreno educacional extremamente fragilizado, ndo poderia, no meu entender, pautar
metodologicamente essa investigacdo sendo na Etnografia Critica. Elementos como
a subalternizacdo dada a pesquisa envolvendo a pratica docente, a negacdo de
valor atribuida as vozes discentes, a irrelevancia dada as discussdes sobre
ensino/aprendizagem de LE (disciplina estigmatizada pela comunidade académica),
além do contexto de ensino profissional desvalorizado, me levam a recorrer a essa
metodologia.

Assim sendo, preciso salientar sua crescente valorizacdo em diversas areas

de pesquisa, pois, como dizem Mainardes e Marcondes:

[...] a etnografia critica vem sendo reconhecida como um género de
pesquisa relevante em diversas &reas, tais como: educacao,
linguagem, saude, nutricdo, sociologia do trabalho, entre outras, e
tem sido empregada principalmente em estudos sobre processos de
escolarizacdo em diferentes classes sociais ou para grupo
minoritarios; estudos culturais; educacdo comparada; pesquisa sobre
desigualdades sociais; contextos de reproducdo, de opresséo e/ou
violéncia; possibilidade de empoderamento e de superacdo de
situacdes e contextos de adversidade e de opresséo; estudos sobre
género, raca, sexualidade e minorias (2011, p. 426).
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E por pensar o ensino/aprendizagem de LE como mecanismo de
empoderamento social, cultural, intelectual, etc., que atenda as necessidades de
classes socialmente oprimidas, realidade que se da para a maioria dos alunos do IF
Baiano, que me pauto na Etnografia Critica. E € nesse passo que corroboro com
alguns autores quando “argumentam que a metodologia da etnografia critica possui
um potencial significativo para fortalecer a pesquisa em educagao”, visto que
“‘destaca a necessidade do estabelecimento das relagdes com o sistema social mais
amplo, desigualdades e formas de opressao dentro e fora do sistema educacional”
(IBID, 2011, p. 425).

Para o desenvolvimento desse trabalho utilizo a abordagem qualitativa de
andlises de dados, entendendo que ndo poderia utilizar uma abordagem distinta
visto que, como ja mencionado, ela se pauta metodologicamente na Etnografia
Critica.

Na sequéncia, elenco os passos dados para a realizacdo desse trabalho. A
primeira etapa ocorre com a busca, organizacdo e andlise dos documentos de
criacdo e estabelecimento dos IF Baiano, bem como dos documentos sobre
ensino/aprendizagem de LE, especificamente, os documentos que balizam esse
ensino/aprendizagem nos Cursos Integrados®. Meu intuito nesta etapa é mapear a
realidade do ensino de Espanhol nos IF, em especial, no IF Baiano, contribuindo,
assim, para uma melhor compreensao desse contexto.

Num segundo momento, ha a criagdo de um FOrum, em um grupo ja
existente no Facebook, onde integramos todos os professores de Espanhol efetivos,
temporarios e substitutos da Instituicdo. Nesse Forum, é problematizada a
concepcao de ensino/aprendizagem de Espanhol no contexto institucional e, a partir
dele, analiso qualitativamente essas discussfes, buscando elementos que me levem
a perceber como esta pensado o ensino/aprendizagem de Espanhol por nos,
docentes.

No terceiro momento, crio um grupo de discentes para também, através de
uma discussdo em um Férum, refletir acerca de suas percepcbes sobre o
ensino/aprendizagem de Espanhol no contexto de Formacéo Integrada. No capitulo
‘Dos atores da cena’, apresento, com mais especificidades, a composi¢cado deste

grupo, inclusive os critérios de estabelecimento utilizados.

4O capitulo ‘Do Ensino Médio Integrado” trata, exclusivamente, dessa modalidade.
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Meu corpo, a todo tempo, entra nessa ciranda visto que, conscientemente,
permeio essa investigagcdo de ‘histérias de mim’, denotando a importancia dessas
narrativas particulares para a composicao dessa pesquisa, bem como a relevancia
de sustentar um posicionamento politico, a partir da escrita em 12 pessoa do singular
(Eu). Assim sendo, caracterizo essa investigacdo, metodologicamente também,
como uma pesquisa autobiografica.

Ademais, € nesse ensejo que intitulo esse trabalho de ‘O ESPANHOL NO IF
BAIANO: CAMINHOS E DESCAMINHOS DE UMA TRAJETORIA UNICA’, uma vez
gue, mesmo garantindo a ressonancia de vozes (documentos, professores e
alunos), todo o texto é permeado por narrativas Unicas que desvelam 0s percursos
de minha vida académica e profissional. E um posicionamento que avalio de
extrema relevancia para a reverberacdo de vozes, situadas politicamente. E, de fato,
o intento de ocupar os lugares até hoje negligenciados a essa populacdo que, assim
como eu, reconhece o processo de marginalizacao arquitetado por essa sociedade.

A construcdo dessa dissertacdo ocorre de maneira arriscada, pPosso
caracteriza-la até de corajosa, por contrapor o que normatiza a academia. Para além
da escrita em 12 (primeira) pessoa do singular, a inclusdo das vozes, geralmente
subalternizadas, de professores e alunos e a insercdo das minhas proprias
narrativas académicas e profissionais, preenchem essa pesquisa de contravencgao

académica.

1.4. Dos arranjos da estrutura

O referido trabalho encontra-se dividido em 4 (quatro) capitulos, acrescidos
das Consideracgdes Inconclusivas.

Aqui, no capitulo introdutério, intitulado ‘CONSIDERACOES INICIAIS’,
apresento e descrevo as motivacdes da pesquisa e da estética de escrita, além da
justificativa da proposta, bem como os principais elementos que a direcionaram, a
saber: perguntas da pesquisa, objetivo geral e objetivos especificos.

No segundo capitulo, ‘DOS PERCURSOS TRACADOS’, apresento um
histérico do estabelecimento dos IF no Brasil, especificamente na Bahia, com um
olhar especial para o IF Baiano. Para tanto, recorro principalmente a Lei n® 11.892,
gue institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria
os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia. Recorro também a varios
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decretos e artigos que mostram o desenvolvimento dessa historia. No entanto,
preencho essa narrativa histérica de pessoalidade, quando entrelaco essa historia a
minha, problematizando minhas proprias experiéncias nesse contexto.

No terceiro capitulo, ‘DA COMPOSICAO DA CENA’, trago a baila as
personagens que compdem esta histéria e como esse enredo se monta. Para tanto,
realizo uma reflexao critica acerca da formacédo académica dos docentes envolvidos
nessa pesquisa, dos documentos que direcionam o ensino de Lingua Estrangeira
nos IF, do reconhecimento de pertenca dos alunos ao IF Baiano e, finalmente, do
Férum como canal de interlocucéo.

No quarto capitulo, ‘DO ENSINO MEDIO INTEGRADO’, aponto as principais
diretrizes tedricas sobre as abordagens metodologicas para o0 ensino médio
integrado, discutindo principalmente o conceito de Integracéo.

O quinto e derradeiro capitulo, se pauta em reflexdes sobre as concepcdes do
ensino/aprendizagem de Espanhol, a partir do entrelacamento das vozes:
documentos, docentes e discentes buscando, assim, elementos que indiquem como
se entende o ensino dessa disciplina no Instituto. Cabe ressaltar que, no momento
da defesa dessa dissertacdo, esse capitulo ainda ndo havia sido elaborado, em vista
dos percalcos encontrados durante o processo de liberacdo dessa investigacéo pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Para elucidar a quest&o, trago a narrativa dos
fatos que vivenciei para a liberacao desse trabalho.

Em 07 de outubro de 2015, submeti meu projeto de pesquisa para avaliacdo
do CEP, no entanto, por inabilidade, aguardei demoradamente alguma sinalizag&o
por e-mail, 0 que ndo ocorreu, me levando meses depois a buscar informacdo na
prépria Plataforma Brasil. Foi quando percebi que meu projeto havia sido recusado.
Reestruturei a documentacdo apontada e reenviei para apreciacdo no dia 30 de
mar¢co de 2016, mas foi negado outra vez. Por fim, em 18 de abril, submeti pela
ultima vez e, felizmente, foi aceito pelo CEP da Escola de Enfermagem (EE) da
UFBA para apreciacdo. Contudo, fui informada pelo secretario do CEP-EE via
telefone que, provavelmente, meu processo somente entraria em pauta de reunido
no dia 02 de junho de 2016, data em que ocorreu a defesa dessa dissertacgéo.

Em decorréncia desse processo, varios impedimentos surgiram ao longo da
investigacdo como: impossibilidade de convidar, formalmente, os professores, de
montar o Férum dos docentes no Facebook, de contatar os alunos indicados pelos

professores, de montar o Férum dos alunos, de socializar as perguntas nos Foruns,
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enfim, impossibilidade da geracdo dos dados da investigacdo. Dada a situacao,
resolvi, com o aval de minha orientadora, me submeter a avaliacdo da banca
examinadora, mesmo cientes da possibilidade de ndo aprovacao ao pleito do titulo
de mestre.

Por tudo que aqui foi relatado, afirmo a pertinéncia de ter iniciado esse
capitulo com a cancdo do Mestre de Capoeira Calango, pois acredito em suas
sabias palavras: “Mar calmo nao faz marinheiro forte / Mar calmo néo leva a jangada
pro mar / A vela precisa de vento forte, marinheiro / Jangada vai onde o vento leva”.
Assim, tive que saber colocar a jangada no mar, saber controlar a for¢ca do vento na

vela e saber direcionar a jangada mesmo o0 meu mar estando revolto.
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2 DOS PERCURSOS TRACADOS

“So eu sei
As esquinas por que passei
S6 eu sei, s6 eu sei”.

Djavan

Nesse capitulo me proponho a tragar um histérico do estabelecimento dos IF
no Brasil, especificamente na Bahia, com um olhar especial para o IF Baiano. Para
tanto, recorro principalmente a Lei n® 11.892, além de aos varios decretos e artigos
gue contribuem para a institucionalizacdo do IF Baiano no estado. Ressalto que
essa harrativa historica sera marcada de pessoalidade, pois nas linhas que se
seguem, entrelaco a histéria dos IF e a minha propria histéria como docente dessa
instituicdo, dando destaque ao IF Baiano por ser meu lugar de atuacdo e,
consequentemente, meu lugar de fala, ja que entendo que ndo posso desconsiderar
minhas experiéncias nesse contexto ao narrar as histérias, os eventos e as
situacdes que serdo problematizadas, a fim de situar meu leitor sobre o terreno que

caminha durante a leitura desse estudo.

2.1 Do entrelacar de historias: Eu versus Institutos Federais

Essa historia comega em 2010, com a abertura simultdnea de concurso
publico para provimento de cargos de docentes nos dois Institutos existentes na
Bahia — IFBA® e IF Baiano®. Até entdo, ndo sabia da existéncia de nenhuma das
duas instituicbes, uma vez que esses nomes se haviam tornado usuais ha pouco
tempo, precisamente em 29 de dezembro de 2008, quando houve o estabelecimento
da Lei n° 11.892 - Lei de criagdo dos IF, em o todo territorio nacional. Foi naquele
momento que comecei a estudar sobre 0s Institutos, pois precisava entender em que
contexto estava me propondo a trabalhar e compreendi que aquela realidade néo

era tao distante assim.

® Dados disponiveis em <https://www.pciconcursos.com.br/concursol/ifba-instituto-federal-
deeducacao-ciencia-e-tecnologia-ba-148-vagas> Acesso em: 20 de setembro de 2015.

6 Dados disponiveis em
<http://www.ifbaiano.edu.br/concursos/aplicacoes/selecaodocente2010/edital/EDITAL_082010_ABER
TURA _DOCENTE_IFBAIANO.pdf> Acesso em: 20 de setembro de 2015.
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Percebi entdo, que existe uma Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cuja formacédo se deu a partir das Escolas de Aprendizes e
Artifices em 19097, logo chamadas de Liceus Industriais em 1917; em 1942 passam
a ser chamadas de Escolas Industriais e Técnicas® e, por fim, Escolas Técnicas
Federais vinculadas, a principio, ao Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria
e Comércio e, logo apos o, entdo, Ministério da Educacdo e Saude Publica. Em
concomitancia, houve a formacao das Escolas Agrotécnicas Federais, vinculadas ao
Ministério da Agricultura a principio, mas posteriormente, em 1967, vinculadas ao
Ministério da Educacéao e Cultura.

Na minha regido (regido metropolitana de Salvador - Bahia), eram os
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFET) as instituicdes federais de
ensino de maior representacdo na comunidade. Descobri, nesses estudos, que a
histéria dos CEFET se iniciou em 1978°, com a transformacédo das Escolas Federais
do Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais, assegurando com essa mudanca,
também, a oferta da educacdo superior. Até 1998, varias Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais foram transformadas em CEFET, chegando a ser instituidas
como a base do sistema nacional de educagdo tecnolégica, momento em que o
governo federal freou a construcdo de novas escolas e direcionou as ja existentes
para o oferecimento de cursos de nivel superior. Essa historia volta a mudar
somente em 2004'°, com o retorno da possibilidade de oferecimento de cursos
técnicos integrados ao ensino médio.

Vale destacar que, naquele momento, o pais passava por uma abrupta
mudanca politica ja que, em 2003, houve o estabelecimento do mandato do grupo
politico que fazia oposicdo ao entdo governo. O projeto de expansdo da Rede

Federal, em especial dos Institutos Federais, veio como ‘carro-chefe’ e passou a ser

" Decreto n° 7566 de 1909 disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf> Acesso em 20 de setembro de
2015.

8 Decreto n° 4127 de 25 de fevereiro de 1942 disponivel em
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4127-25-fevereiro-1942-414123
publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em: 20 de setembro de 2015.

% Lei n°® 6.545, de 30 de junho de 1978 disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6545.htm> Acesso em: 25 de setembro de 2015.

10 Decreto n° 5.224 de 1° de outubro de 2004 disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5224.htm> Acesso em: 25 de
setembro de 2015.
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a ‘menina dos olhos’ daquela nova gestao. Mas, somente ao final de 2008, com a
instituicho da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a
criacdo dos Institutos Federais de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia, através da Lei n®
11.892, esse projeto comecou a se tornar realidade. Cabe ressaltar nesse contexto
gue a proposta de expansédo da referida Rede ocorreu de forma atabalhoada, tendo
em vista que ndo se verificou as especificidades para as transformacdes e
estabelecimentos do novo modelo institucional proposto, 0 que retomarei no capitulo
especifico sobre os IF da Bahia.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi
constituida, a principio pelos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia -
Institutos Federais, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR),
pelos Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG), pelas Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e, a posteriori, em 2012, foi incluido o Colégio Pedro I,
sendo todas essas instituicdes vinculadas ao Ministério da Educacéo.

Dentro dessa Rede o0 que mais me interessava, naquele momento de
estudo, era entender o que sdo os IF. Observei no Art. 2° da referida Lei, que esses
sao instituicbes de educacdo superior, educacéo basica e educacédo profissional, o
gue me fez perceber uma das principais caracteristicas desta Instituicdo: seu carater
pluricurricular, a meu ver uma especificidade salutar, visto que em uma Unica
instituicdo ha o oferecimento de niveis diferentes de ensino, o que revela grandes
desafios e, consequentemente, grandes conquistas na adaptacéo a essa realidade.
Mas, € imprescindivel dizer que a alavanca principal dos IF € a oferta de educacéo
profissional e tecnolégica em diferentes modalidades de ensino.

Seguindo essa histéria, quando realizei a inscricAo para 0 certame
supracitado, tive que escolher especificamente para qual campus estava
submetendo minha inscricdo. Recordo que para o IF Baiano havia vagas para 0s
municipios de Catu e Itapetinga; enquanto para o IFBA havia disponibilidade nos
municipios de Barreiras e Eunapolis'!, todos no interior da Bahia. Mas esses
somente eram alguns dentre os varios campi existentes na Bahia, o que me levou a
perceber a robustez territorial dos IF no Estado. Dessa forma, precisei entender com

clareza o carater multicampi da Instituicdo, ou seja, a constituicdo institucional em

11 Catu a 92 km, Itapetinga a 580 km, Barreiras 850 km e Eun&polis a 651 km de Salvador. Dados
disponiveis em: <http://br.distanciacidades.com/> Acesso em: 25 de setembro de 2015.



29

varias unidades, e entendi que nao existe IF constituido por uma sé unidade, sempre
por varias, mas todas com as mesmas atribuicbes e prerrogativas, corroborando
para o cumprimento de objetivos e metas do todo. O que n&o significa falta de
autonomia de cada unidade, principalmente no que concerne a autonomia
financeira, ja que a proposta anual orcamentéaria é direcionada para cada campus,
com excecao dos encargos sociais e beneficios de servidores.

Outra etapa que tive que cumprir foi a de buscar elementos que me
levassem a compreender quais sdo as modalidades de ensino que os IF podem
oferecer. Naquele momento, percebi que na formacéo basica existem o Integrado, o
Concomitante e o Subsequente, além das especificidades do Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA. O Integrado é a principal modalidade,
incorporando a formacao profissional tecnolégica com a formacéo basica e que deve
compor, pelo menos, 50% do total de cursos oferecidos. No Concomitante, ha a
possibilidade de matricula especifica para o Médio e para o Profissional, atualmente
em desuso nos IF. Ainda ha o PROEJA, que é a modalidade do Integrado para a
formacado de Jovens e Adultos. Outra modalidade oferecida € o Subsequente, cujos
ingressantes ja devem possuir a formacdo basica, buscando obter a formacéo
profissional tecnolégica. O que me interessa nesse estudo é a modalidade Integrada
de ensino, por isso dediguei um capitulo para essa discussao.

No que diz respeito a formacé&o superior, os IF também séo responséveis por
varias modalidades de ensino, desde as graduagfes tecnoldgicas, passando pelas
licenciaturas, bacharelados, até as pds-graduacdes stricto-sensu e latu-sensu, o que
atribui aos IF a equiparacdo as Universidades Federais, pelo menos no que diz
respeito a regulacdo, avaliacdo e supervisdo da educacgdo superior. Visto que, para
ambos, ha autonomia na criacdo e extingdo de cursos regulados pelas mesmas leis,
com a especificidade de que para os cursos de graduacdo tecnoldgica, esse
processo segue o Catalogo Nacional da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC).

E nesse contexto diversificado que os IF, a duras penas, tém se
consolidado. Para muitos, apenas instituicbes de nivel médio que oferecem,
também, a formacédo profissional; para outros, poucos, apenas instituicées de nivel
superior, iguais as universidades. A meu ver, esse carater pluricurricular dos IF

eleva-os a uma situacdo de complexidade que os diferencia da atuacdo das
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universidades, visto que tivemos/temos que lidar com as especificidades de cada
nivel e modalidade de ensino, conciliando os interesses para alcancar o objetivo
principal que é dar respostas imediatas as demandas das comunidades nas quais
estao inseridos.

Durante esse percurso de estudo, precisei entender, de cor, os Art. 6° e 7°
da Lei de criacdo dos IF, os quais trago na integra para, em seguida, realizar uma

reflexéo sobre as finalidades e objetivos desta instituigcdo.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacgéo profissional e tecnolégica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e
nacional;

Il - desenvolver a educacao profissional e tecnolégica como
processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de
solucbes técnicas e tecnolégicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

lll - promover a integracédo e a verticalizacdo da educacao
basica a educacéo profissional e educagdo superior, otimizando a
infraestrutura (sic) fisica, os quadros de pessoal e os recursos de
gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da
consolidacdo e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no
ambito de atuacéo do Instituto Federal,

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino
de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacao empirica,;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das
redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo
cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo
cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico;

IX - promover a producdo, o0 desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a
preservacdo do meio ambiente.

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art.
6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e
adultos;
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Il - ministrar cursos de formacéao inicial e continuada de
trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos 0s niveis
de escolaridade, nas areas da educacéao profissional e tecnolégica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo
seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com 0s
principios e finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em
articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com
énfase na producgéo, desenvolvimento e difusédo de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacédo de
profissionais para os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagéo pedagogica, com vistas na formagéo de professores para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, e
para a educacéo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagéo
de profissionais para os diferentes setores da economia e areas do
conhecimento;

d) cursos de pos-graduacao lato sensu de aperfeicoamento
e especializagéo, visando a formacao de especialistas nas diferentes
areas do conhecimento; e

e) cursos de poéds-graduacdo stricto sensu de mestrado e
doutorado, que contribuam para promover o0 estabelecimento de
bases sdlidas em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no
processo de geragao e inovacao tecnolégica (BRASIL, s/p, 2008).

Os Art. 6° e 7° sédo esclarecedores no que concernem as finalidades e
objetivos dos IF. O inciso | do Art. 6° traz a abrangéncia das possibilidades de
oferecimentos da oferta educativa dos IF, no que se refere a niveis e modalidades
de ensino. Enfatiza, ainda, que a formacéo desse estudante deve estar voltada para
uma qualificagéo cidad&, sem deixar de considerar a sua futura atuagéo profissional.
Traz, também, a importancia do desenvolvimento do espaco territorial no qual a
instituicdo esta inserida, que é reforcado no inciso Il, quando aponta para a
relevancia do processo de pesquisa na educacdo profissional que busca,
especialmente, responder as singularidades das demandas sociais da regiao.

O inciso Il ressalta a integracdo e a verticalizacdo curricular da educacéo
basica com a educacéo profissional, além da educacao superior no que diz respeito,
sobretudo, a otimizacdo de recursos. Mas, para além dessa questdo de recursos

humano, financeiro e de infraestrutura, cabe problematizar, inicialmente, ja que
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discutirei em capitulo especifico, sobre a integracdo e verticalizacdo trazida nesse

inciso, visto que
[...] estas duas questdes podem e devem ser tratadas também sob o
ponto de vista do modelo pedagégico a ser construido. Ambas, a
integracéo e a verticalizagdo, impactam diretamente na escolha e na
forma de organizacdo dos componentes curriculares em cada projeto
de curso. Se, por uma via, a integracdo permite a abordagem
contextualizada dos contetdos gerais da educacdo basica e dos
especificos da formacao profissional pretendida, podendo conduzir a
estruturacdo da capacidade de realizar associacdes, analogias e
conexdes necessarias a transposicao de saberes, a transversalidade
permite a instituicdo, em coeréncia com a formacédo desejada nos
diferentes niveis de ensino, uma organizacao intencional desses
conhecimentos considerando a complexidade e a densidade
cientifica e tecnoldégica a serem trabalhadas. Dessa forma, a
verticalizagcdo pode vir a permitir a construcdo de um leque de
alternativas de formacé&o dentro de um determinado eixo tecnoldgico

possibilitando ao educando o desenho do itinerario formativo que
melhor corresponda as suas expectativas (SILVA, 2009, p.39).

O inciso IV retoma a relevancia dos IF direcionar a oferta de cursos da
educacdo profissional e tecnolégica ao contexto no qual estdo inseridos,
especialmente, no que se refere as questdes sociais e culturais, consolidando,
fortalecendo-os e potencializando-as. Assim como, no inciso VIl aborda as questdes
culturais para que sejam estimuladas a partir de pesquisas aplicadas, bem como o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
no ambito de atuagdo institucional.

Ainda sobre o estimulo a pesquisa, o inciso V destaca que os IF devem ser
centros de exceléncia na promoc¢do da educacdo das ciéncias, em especial, das
ciéncias aplicadas, a fim de desenvolver o espirito critico dos educandos pelo
empirismo dos processos investigativos, o que me leva a conceber que esses
processos devem ocorrer dentro de uma realidade concreta em busca de possiveis
solucdes para problemas reais da propria comunidade.

Os dois proximos incisos tratam, ainda com mais nitidez, do papel social dos
IF. O primeiro preconiza que os IF devem ser centros de referéncia para capacitacao
e atualizacdo docente das redes publicas, no que se refere ao ensino de ciéncias, 0
gue acredito nao ter sido alcancado ainda dentro dos Institutos, pelo menos no IF
Baiano. Ja o inciso VIl aponta a importancia dos programas de extensao que visam,

basicamente, a aproximacdo da comunidade externa com os IF. Para finalizar, o
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altimo inciso, o IX, que trata do desenvolvimento de estratégias para a preservagao
do meio ambiente.

Observadas as finalidades, lancei um olhar sobre os objetivos e observei
que eles, como nao poderia ser diferente, concernem com as finalidades expostas,
acrescentando-lhes algumas especificidades. O inciso | do Art. 7°, aponta que 0s
cursos integrados devem ter prioridade na oferta, enfatizando a Educacao de Jovens
e Adultos. O inciso Il traz a necessidade da oferta de cursos de capacitacao,
aperfeicoamento, especializacdo e atualizacdo em todos os niveis da educacéo para
trabalhadores. O inciso Il retoma a questdo da pesquisa aplicada, voltada para as
demandas sociais, assim como o inciso IV reitera a necessidade de
desenvolvimento das atividades de extensdo. O inciso V destaca a importancia
social na construcdo da emancipacao do cidadao, que modifica o préprio entorno
social, a partir do conhecimento formal adquirido nesse processo formativo.

O ultimo, inciso V, trata da educacao superior. Aponta cinco elementos para
esse nivel de ensino, que consistem nas graduacdes tecnoldgicas; licenciaturas,
visando a formacao de docentes para atuacdo na educacado basica; bacharelado e
engenharias; pos-graduacdo lato-sensu e stricto-sensu, especialmente aqueles que
contribuam para o processo de inovacao tecnoldgica.

Apos a exposigdo das finalidades e objetivos dos IF, utilizo analogamente o
ornitorrinco, Unico animal mamifero oviparo, além de carnivoro, cujas caracteristicas
o fazem distinguir-se de quaisquer outras espécies, como melhor representacdo dos
IF. Fago essa analogia por perceber que as especificidades dos IF sao téo
peculiares a ele mesmo que ndo ha como compara-lo a nenhuma outra instituicao
educacional, uma vez que abarca funcdes de escolas regulares de Ensino Médio, de
universidades, de escolas técnicas, mesmo ndo sendo exclusivamente nenhuma

delas, ademais de ser inerente a funcdo de ensino, pesquisa e extenséo.
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Fonte: Ministério da Educacao

12 lustracéo obtida no site do Ministério da Educac&o. Disponivel em
<http://institutofederal.mec.gov.br/> acessado em 15 de dezembro de 2015.
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2.2 Do cenario econdmico-social

No decorrer desses estudos, percebi que € intrinseco aos IF um carater
social muito forte, decorrente do estabelecimento do ensino profissional no pais.
Apesar dessa ‘educacao profissional’ ter comecado desde o processo de
colonizacdo, com a tentativa de escravizacao dos indigenas e a efetiva escravizacéo
de povos africanos oriundos da diaspora, retomo a essa historia das primeiras
décadas do Brasil Republicano, quando a formacao para o trabalho foi usada como
estratégia para contencdo do que os governantes denominavam “desordem social”,

como confirmam Oliveira e Santos:

Esta iniciativa destinava-se aos pobres e desafortunados, possuindo
natureza assistencialista e compensatéria, a fim de diminuir as
mazelas da sociedade, apoiada na ideologia de proporcionar a
dignidade aos pobres, através do trabalho artesanal. Aparentemente,
0 objetivo maior estava centrado na preparagdo profissional dos
excluidos da sociedade, dos desvalidos e operarios artifices.
Entretanto, a ideia ndo era acabar com a pobreza, por uma questao
de “amor ao proximo”, e sim, de manter controlado o nivel de
desocupados e vagabundos, promovendo mecanismos de
disciplinamento dos setores populares [...] (OLIVEIRA E SANTOS,
2012, p.4).

Com a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices essa estratégia fica
ainda mais evidente, visto que aos ‘desfavorecidos da fortuna’ era necessario
garantir meios para a sua sobrevivéncia, como consta no Decreto assinado pelo
entdo Presidente, Nilo Pecanha. Assim, “ndo ha duvida de que aos objetivos das
Escolas de Aprendizes Artifices se associavam a qualificacdo de méo de obra e o
controle social” (INSTITUTO FEDERAL, 2008, p.13), especificamente aos “filhos das
classes proletarias, jovens e em situacdo de risco social, pessoas potencialmente
mais sensiveis a aquisicao de vicios e habitos ‘nocivos’ a sociedade e a construgao
da Nacgao”. (IBIDEM, 2008)

Com o advento da atividade industrial no pais, ocorrido entre 1930 a 1945, o
eixo da economia nacional € deslocado, passando a imperar o capitalismo industrial
em detrimento da atividade agroexportadora. E nesse momento que a relacéo entre
Estado e Economia se solidifica. Consequentemente, a demanda pela méao de obra

especifica da area industrial ganha cada vez mais forca, 0 que estimulou a
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reformulacdo no sistema educacional no pais, como apontam Oliveira e Santos
(2012, p.6)

O ano de 1932, torna-se um marco para a Historia da Educagéo do
pais. O Manifesto dos Pioneiros é parte desse marco. Esse
movimento realizado por Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e outros pensadores/educadores, com grande
representacdo nacional, inicia um debate em torno dos problemas
educacionais. Foi um movimento articulado com as mudancas
estruturais, econbmicas e sdcio-politicas, pelas quais passavam a
sociedade brasileira e influenciou, significativamente, a educagéo e a
politica educacional do governo, com repercussdes na organizacao
pedagdgica e no desenvolvimento da educacao profissional.

Entre 1956 a 1961 foram anos de estabelecimento da industria
automobilistica, o que demandou investimentos macicos na infraestrutura, em
especial, energia e mobilidade. No que concerne a educacdo, os investimentos
foram para a formacao profissional a fim de atingir as metas para o desenvolvimento
do pais. Foi nesse periodo, também, que as Escolas Industriais e Técnicas
ganharam autonomia didatica e de gestdo financeira, sendo transformadas em

autarquias e denominadas, a partir de entdo, Escolas Técnicas Federais.

Embora a criacdo dessas escolas profissionais fosse estratégica para
a crescente industrializagdo, que ora se processava ho pais, e,
diante da consequente demanda por operarios para 0s novos postos
de trabalho, a formag&o técnico-profissional continuava a ter uma
esséncia assistencialista, voltando-se para as camadas pobres
(LESSA, 2002; PEREIRA, 2003 apud OLIVEIRA E SANTOS, 2012,

p.6).

As décadas seguintes sdo marcadas pela modernizacdo da estrutura
produtiva. Em 1971 foi elaborado o | Plano Nacional de Desenvolvimento Econdmico
(PNDE) que objetivava “a manutencgéo do alto nivel do Produto Interno Bruto (PIB), o
combate a inflacdo, o equilibrio da balanga comercial e uma melhor distribuicdo de
renda” (INSTITUTO FEDERAL, 2008, P.15). Foi nesse momento que houve um
alargamento nas areas de formacéo profissional com a implantacdo dos Corredores
de Transportes, do Programa Petroquimico e do Programa de Comunicacdes.

No que se refere a educacgéao profissional, nesse mesmo periodo,

[...] os governos militares instituem uma reforma nos ensinos
fundamental e médio, através da lei 5.692/71, com o0 intento de
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profissionalizar todo o ensino médio, compulsoriamente, porém, essa
tentativa ndo vingou, pois, (sic) as escolas da rede estadual néo
lograram a devida eficiéncia para a profissionalizacdo demandada,
tornando-se enfraquecidas, tanto na oferta da educacéo
profissionalizante, quanto da propedéutica para a universidade
(Manfredi, 2002; Morais, 1999). E neste momento gue a rede federal
ganha destaque, pois, gracas a autonomia que ja obtivera em 1959
consegue escapar do fracasso que atinge as demais escolas.
Ganhou notoriedade e passou a ser vista como entidade de
exceléncia no ensino, associado ao sinbnimo de empregabilidade,
tornando-se, assim, a primeira opgéo para 0s jovens que buscavam
rapida insercdo no mercado de trabalho (OLIVEIRA E SANTOS,
2012, p.10).

E nesse cenario que ha uma mudanca abrupta do publico demandante desse
ensino, ja que os estudantes que possuiam o primeiro ciclo do ensino médio
propedéutico buscavam o segundo ciclo dos ensinos profissionalizantes e, logo,
passavam a desenvolver atividades intelectuais nas industrias. Enquanto isso, 0s
estudantes das classes desfavorecidas tinham acesso somente ao primeiro ciclo dos
ensinos profissionalizantes e, consequentemente, ficavam estancados, exercendo
atividades manuais. E esse cenario que, infelizmente, pode ser projetado
atualmente, o contexto de grande parte dos IF, visto que o0s estudantes s&o
oriundos, geralmente, das melhores escolas da rede privada da cidade/regiao,
configurando o perfil elitizado de estudantes na Instituigdo. No entanto, com a
implantacdo do sistema de cotas, vem havendo mudangas paulatinas nesse perfil,
tendo em vista a abertura de acesso a populacdo autodeclarada negra.

2.3 Dos descaminhos: IFBA

A relagdo estabelecida entre mim e o IFBA nasce na oportunidade do
certame para docente ocorrido em 2010, como apontei anteriormente, quando nao
logrei aprovacdo, por isso intitulo esse subcapitulo de ‘descaminhos’. Naquela
oportunidade, sabia somente que a Instituicdo era o antigo CEFET, famoso na
regido metropolitana de Salvador — Bahia pelo papel de formacao profissional em
atendimento as demandas do Polo Petroquimico, para aquelas pessoas que
almejavam carreira na area industrial.

Contudo, pesquisando sobre a Instituicdo, percebi que essa historia é

anterior ao estabelecimento dos CEFET. De fato, esta atrelada a criacdo das
Escolas de Aprendizes e Atrtifices, através do Decreto n® 7566 de 23 de setembro de
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1909, com inauguracao ocorrida em 02 de julho de 1910 no Pelourinho, mais
precisamente, em um dos saldes do Centro Operario da Bahia, oferecendo cursos
de alfaiataria, encadernacao, ferraria, sapataria e marcenaria. Nesse entremeio,
mudou-se para uma sede propria no Largo dos Aflitos, cessdo do Ministério da
Guerra ao Ministério da Agricultura. Mas, foi em 02 de julho de 1923, exatamente no
periodo do centenario da libertacdo da Bahia, que a Intendéncia Municipal cedeu o
terreno para a constru¢do do novo prédio, no Largo do Barbalho, onde atualmente
funciona o campus Salvador. Sua inauguracdo somente ocorreu em novembro de
1926, trés anos mais tarde.

Em 1937, por meio da Lei n°® 378, a Instituicdo passou a ser chamada de
Liceu Industrial de Salvador, periodo em que ha uma expansdo do ensino
profissionalizante em todo o pais, elevando o numero de cursos oferecidos para 12
(doze). Essas mudancas ndo pararam de ocorrer, porém foi em 1941 que, de fato,
houve uma remodelagem no ensino de todo o pais, através da Reforma Capanema

gue trouxe uma série de leis organicas, cujos principais pontos foram:

[...] o ensino profissional passa a ser considerado de nivel médio; o
ingresso nas escolas industriais agora depende de exames de
admisséo; os cursos sdo divididos em dois niveis, correspondentes
aos dois ciclos do novo ensino médio: o primeiro compreendia 0s
cursos basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria. O
segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés anos
de duracdo e mais um de estagio supervisionado na industria, com
vérias especialidades (OLIVEIRA E SANTOS, 2012, p. 8).

Em 1965, através da Lei n°® 4.759, as Escolas Técnicas da Unido foram
gualificadas de federais e tiveram seus nomes alterados, acrescentando-se a sua
nomenclatura o nome do seu respectivo estado, o que levou a Escola Técnica de
Salvador a chamar-se Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBA). Uma década
depois, em 1976, através da Lei n°® 6.344, foi criado o Centro de Educacao
Tecnoldgica da Bahia (CENTEC) com sede em Salvador, que logo depois, em 1978,
foi transferido para Sim@es Filho por conta da sua infraestrutura ndo atender mais a
guantidade de cursos oferecidos.

A partir dessas duas instituicbes, ETFBA e CENTEC, surge o CEFET-BA,
criado em 1993, através da Lei 8.711 de 1993, vinculados ao Ministério da Educacéao

com autonomia administrativa, patrimonial e financeira. Logo apds, em 1994 e 1995,
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foram criadas as Unidades Descentralizadas de Barreiras, Valenca, Vitéria da
Conquista e Eunapolis.

Com tantas mudancas, finalmente, chegamos a 2008, quando os CEFET,
Escolas Agrotécnicas e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades passaram a
compor a Rede Federal de Ensino Profissional. Nesse ensejo, o CEFET-BA passou
a IFBA e, desde entdo, ha um alargamento da sua atuacdo no interior do Estado.
Atualmente, o Instituto possui 22 (vinte e dois) campi'?, a saber: Barreiras, Brumado,
Camacari, Euclides da Cunha, Eunapolis, Feira de Santana, llhéus, Irecé, Jacobina,
Jequié, Juazeiro, Lauro de Freitas, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salvador, Santo
Amaro, Santo Antonio de Jesus, Seabra, Simdes Filho, Ubaitaba, Valenca e Vitéria

da Conquista, como indicado no mapa abaixo.

13 Dados disponiveis em: <http://www.portal.ifoa.edu.br/> Acesso em: 20 de dezembro de 2015.
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2.4 Dos caminhos: IF Baiano

Meus caminhos, felizmente, foram abertos para o IF Baiano quando
também, em 2010, ocorreu o certame para docente da Instituicdo. Foi nessa
oportunidade que descobri a existéncia de mais um IF na Bahia: o IF Baiano. Ambos
estabelecidos como autarquias distintas, com a mesma representacdo dentro das
comunidades nas quais estdo inseridos e com a mesma autonomia financeira. No
entanto, o IFBA com um histérico de atendimento as demandas industriais e o IF
Baiano na perspectiva mais agraria, 0 que néo inviabiliza, contudo, o oferecimento
de cursos distintos desse histérico por nenhum dos dois Institutos.

Na oportunidade, prestei concurso para o campus Catu, mas como obtive a
22 colocacdo e havia vaga nao preenchida para o campus Itapetinga, fui
imediatamente convocada para assumir o pleito. Quando ingressei no IF Baiano,
campus lItapetinga, deparei-me com uma realidade completamente nova, pois a
referéncia que tinha do campus Catu, como antiga Escola Agrotécnica, ndo era a
realidade de Itapetinga, antiga Escola Média de Agropecuaria da Regido Cacaueira
(EMARC). E nesse ponto que trago os elementos histéricos do processo de
constituicdo das EMARC, bem como das Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) no
Estado da Bahia.

2.4.1 Das EMARC

Em 2010, quando ingressei como professora efetiva do IF Baiano, fui lotada
no campus ltapetinga, antiga EMARC e, a partir de entdo, busquei entender como a
mesma foi constituida. Para entender o que foi essa Escola, precisei recorrer a
histéria da Comissao Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC), criada
em 1957 na Bahia, Espirito Santo, Para, Amazonas, Rondénia e Mato Grosso, huma
€época em que a economia cacaueira atravessava uma grave crise no pais. Essa
Comissdo acumulou grandes conquistas no decorrer de sua histéria, devido ao seu
modelo de atuacgéo integrada, desenvolvendo atividades de pesquisa, extenséo rural
e ensino agricola.

No que concerne a area educacional, a CEPLAC objetivava reverter o
guadro educacional cadtico vivenciado pelas populacdes subsidiadas pelo

agronegocio nas regides produtoras de cacau, a fim de formar recursos humanos
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necessarios para o seu desenvolvimento. Foi para atender a esse objetivo que, em
1965, houve a criagdo da primeira EMARC, no municipio de Uruguca, localizado na
regido sul da Bahia. Instalada, a principio, na antiga Escola de Capatazes, serviu
como Centro de Treinamento de Ma&ao-de-Obra e Formacdo de Nivel Médio,
atendendo as necessidades da agropecuaria da regiao.

Desde sua criacdo até 1980, a EMARC — Urucuca logrou grande visibilidade
na comunidade, passando a ser reconhecida como um importante Centro de Ensino
Profissionalizante Agropecuério e Industrial e de Formacdo Profissional Rural.
Decorrente desse crescimento, o governo do Estado, o Conselho Deliberativo da
CEPLAC e o Ministério da Agricultura firmaram, em 1980, um contrato de comodato,
transferindo para a CEPLAC a responsabilidade pedagdgica, administrativa e
financeira das unidades escolares polivalentes ja existentes, localizadas nos
municipios de Valenca, Itapetinga e Teixeira de Freitas.

No entanto, a grande transformacdo comeca a ocorrer em 2008, quando
essas escolas sdo incorporadas aos IF, sob a égide do Ministério da Educacéo,
tornando-se, assim, instituicbes de educacdo com carater pluricurricular,

especializadas na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica.

2.4. 2 Das EAF

Em 2013, apos trés anos de experiéncia na Rede, fui removida para o
campus Catu, onde leciono até hoje. A partir disso, comecei a desvendar uma
histéria proxima, no entanto desconhecida, pois sabia da existéncia da EAF, mas
ndo sobre a sua historia. Coube-me, naquele momento, voltar a pesquisar.

Tomo aqui o estabelecimento do campus Catu para ilustrar essa histéria.
Remeto-me a 1895, quando o Governo do Estado comprou a Fazenda Sant’Anna e
implementou a Fazenda Modelo de Criacdo na tentativa de desenvolver a regido
depois do declinio da cana-de-acucar. Somente em 1918, houve o processo de
federalizacdo dessa Fazenda e, com essa politica, a Instituicdo se voltou para o
fornecimento de técnicas pastoris para a comunidade. No entanto, foi em 1964,
através dos esforcos de José Ribeiro de Carvalho que, através do Decreto n° 53.66,
a Fazenda foi reconhecida como Colégio Agricola de Catu subordinado, na época, a

Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio do Ministério da Agricultura
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sendo, dois anos depois, em 1966, por meio do Decreto n° 58.340 designado
Colégio Agricola Navarro Ramos.

No ano seguinte, em 1967, o Colégio foi transferido para o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). No interim de 1964 a 1969, a Escola passa por uma
abrupta reforma na sua infraestrutura. Mais uma vez, a Instituicio muda sua
subordinacdo passando a Coordenacdo Nacional de Ensino Agropecuario, no
periodo de 1972 até 1981. Nessa ocasido, dois eventos importantes aconteceram: o
primeiro foi a denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de Catu — Bahia Alvaro
Navarro Ramos, através do Decreto n° 83.935; o segundo, a declaracdo do MEC,
em 1980, através da Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus, efetivando a
regularidade dos cursos oferecidos pela Instituicao.

O ano de 1993 foi de grande relevancia para essa historia, pois foram
criadas as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e, com isso, no Estado surgem
mais trés Instituicdes, a saber: Santa Inés, Senhor do Bomfim e Guanambi, através
da Lei n°® 8.670. Ainda naquele ano, por meio da Lei n° 8.731, as EAF passaram a
entes autarquicos adquirindo autonomia juridica e orcamentaria, além de autonomia
didatica e disciplinar.

Logo depois, em 1997, em atendimento a Lei n°® 9.394 e Decreto n° 2.208,
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional, houve uma
reformulacdo dos projetos de cursos ofertados pela Instituicdo. Contudo, somente
em 2005, em consonancia com o Decreto n° 5154/05, a Escola implantou o Curso
Técnico Integrado ao Médio na area agropecuaria dando um novo enfoque para a
Educacao Tecnologica.

Em 2006, o Professor Sebastido Edson Moura assumiu a Direcao Geral da
EAF — Catu, através de eleicdo na comunidade escolar, cargo em que permaneceu
até ser convidado para assumir o comando da reitoria do IF Baiano, em 2008,
guando as EAF Catu, Santa Inés, Senhor do Bomfim e Guanambi foram

transformadas em IF.

2.4.3 Das similitudes: EMARC x EAF

No caso especifico do IF Baiano, a transformacdo das Agrotécnicas e,
posteriormente, das EMARC em IF, eclodiu sérios problemas estruturais existentes.

Somente para exemplificar tais problemas, trago a baila as experiéncias especificas
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do campus ltapetinga e Catu, por onde andei desde meu ingresso nha Rede. Quando
do meu ingresso no campus ltapetinga, a infraestrutura do campus era muito
precéaria, desde a falta recorrente no fornecimento de energia elétrica e 4gua, até a
auséncia de servicos de internet e telefonia, além da precariedade das salas de
aula, salas administrativas e salas de atividades docentes. No campus Catu, onde
ingressei em 2013, aparentemente houve uma melhoria na infraestrutura, mas ainda
apresentando problemas com equipamentos obsoletos. No entanto, em 2015 houve
a conclusédo da construcdo de um novo pavilhdo, o que melhorou consideravelmente
a estrutura oferecida para parte da comunidade académica, tendo em vista que
somente uma parcela tem a possibilidade do uso efetivo desse novo pavilhdo ja que
a instituicado se divide entre os dois pavilhdes.

Para além dos problemas estruturais, fica evidente que constituicdo das
EMARC e das EAF ocorreu de forma distinta, como apontei anteriormente. No
entanto, o processo historico que estabelece essa veia para o oferecimento de curso
dentro do perfil agrario, confere a ambas uma imbricacdo salutar. O oferecimento de
cursos voltados as questbes das Ciéncias da Terra fez com que essas escolas
adquirissem um perfil bem préximo, sendo o curso de Agropecuéria o ‘carro chefe’
do Instituto.

Para além da constituicdo historica dessas instituicbes, ressalto outros
elementos como pontos convergentes. Sao eles: o estabelecimento dos seus campi
em regides potencialmente agrarias; o atendimento as demandas da regiao na qual
estdo inseridas; a elevada formacdo académica dos seus servidores, tanto técnico
administrativo, quanto docente; a realidade da ma infraestrutura de ambas'4, que
vem sendo satisfatoriamente melhorada.

Atualmente, o IF Baiano possui, além dos campi das antigas escolas EMARC
e EAF, mais trés novos campi: Governador Mangabeira, Bom Jesus da Lapa e
Serrinha, como ilustrado no mapa abaixo. A instituicdo tem a perspectiva de
abertura, ainda em 2016, dos campus Alagoinhas, Xique-Xique e Itaberaba,

totalizando, dessa forma, 14 (catorze) campi ao final deste ano.

14 Quando ingressei no campus Itapetinga, percebi que, apesar de estarmos em uma instituicdo nova,
estavamos lotados em prédios com a infraestrutura antiga, herdada da antiga EMARC. Essa também
foi uma constatacao feita no campus Catu, que tem sua estrutura herdada da EAF.
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15 Dados disponiveis em: <http://www.portal.ifbaiano.edu.br/> Acesso em: 20 de dezembro de 2015.
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2.5 Das diferencas e similitudes: IFBA x IF Baiano

A narrativa feita nos subcapitulos anteriores me faz entender que, apesar de
serem instituicbes distintas, ou seja, autarquias diferentes, com geréncias
administrativas diferentes, lotadas em cidades diferentes (com exce¢ao do municipio
de Valenca, que possui os dois IF), tanto campus do IF Baiano quanto do IFBA e a
Reitoria de ambas estarem localizadas na capital do estado da Bahia — Salvador, o
IF Baiano e o IFBA tém caracteristicas que mais convergem do que os distanciam.
Dentre elas, posso elencar: equidade no Plano de carreira dos seus servidores, que
sao hierarquicamente subordinados a mesma entidade — MEC, séo orientados pelos
mesmos documentos oficiais e ttm os mesmos objetivos dentro da sua comunidade.

E nesse sentido que percebo que os dois IF da Bahia possuem perfis
distintos, pautados nas suas respectivas histérias de formacédo, sendo o IFBA
historicamente mais voltado para o atendimento as questdes industriais e, o IF
Baiano, as questdes agrarias. No entanto, h& similitudes inerentes pés-
estabelecimento do novo modelo de instituigio adotado que precisam ser
tensionadas.

O carater anacrbnico das rela¢gdes institucionais entre o que se concebe
enquanto instituicdo de natureza inovadora e a pratica institucional antiga de
EMARC, EAF e/ou CEFET é um dos nossos principais ‘calcanhar de Aquiles’. O
ranco institucional que estabelece préticas distanciadas da realidade atual por
muitos dos servidores oriundos dessas antigas escolas, refor¢ca o perfil anacrénico
peculiar a ‘nova instituicdo’. Entretanto, o problema ndo concerne somente a pratica
dos servidores, tendo em vista que a estrutura, analogamente, de ornitorrinco da
instituicdo, a coloca em uma constituicdo superior no tocante ao ensino, pesquisa e
extensdo oferecidos, majoritariamente, a alunos de ensino médio integrado. N&o
obstante, cabe tensionar: como o docente com carga-horaria extensa consegue

ainda conciliar atividades de pesquisa e extensdo com esses educandos?'6

16 Houve em 2016 novo estabelecimento de carga-horéaria docente pelo MEC. Disponivel em:
<https://www.ifgoiano.edu.br/home/images/MHOS/Doc_Extensao/portaria-17-setec_mec-atividades-
docentes.pdf> Acesso em: 22 de novembro de 2016.
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3 DA COMPOSICAO DA CENA

Nesse capitulo trago a baila as personagens que compdem essa historia e
como esse enredo se montou. Para tanto, € preciso uma reflexdo critica acerca da
formacéo académica dos docentes envolvidos nessa pesquisa, dos documentos que
direcionam o ensino de Lingua Estrangeira nos IF, do reconhecimento de
pertencimentos dos alunos ao IF Baiano e, finalmente, do Forum como canal de

interlocucao.
3.1 Dos atores

Documentos!’ que direcionam o ensino de Lingua Estrangeira, corpo
docente e corpo discente do IF Baiano formam o grupo de atores que se entrelacam
nessa ciranda®. Personagens de suma importancia para que possamos entender

como se constitui 0 ensino/aprendizagem de Espanhol nessa Instituig&o.

3.1.1 Da escrita de mim (Uma autoetnografia)

“Que a morte de tudo em que acredito
nao me tape os ouvidos e a boca
porque metade de mim é o que eu grito
mas a outra metade é siléncio’.

Oswaldo Montenegro

Abordar sobre o corpo docente do IF Baiano €, também, colocar meu préprio
corpo nessa ciranda. Corpo este que se vé totalmente pertencente a essa realidade
gue o circunda. E foi a partir do reconhecimento desse grau de pertenca que resolvi
conduzir a escrita desse texto dessa maneira: em 12 pessoa do singular (eu), uma
‘escrita de mim’, demarcando meu lugar de fala, reafirmando meu posicionamento
social enquanto mulher negra de periferia e, principalmente, porque nao pPosso
refletir acerca do meu contexto de trabalho desconsiderando minhas proprias

experiéncias na docéncia.

7 Transformo os documentos em seres animados, classificando-os como atores desse enredo, para
garantir que o leitor entenda que eles possuem o mesmo grau de importadncia que os outros
personagens.

18 Nomeio ‘ciranda’ por entender o movimento circular desta performance, o que vem a calhar com a
ideia de equilibrio de vozes utilizadas para a realizacédo deste trabalho.
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Para comecar, saliento a minha percepcao de que o processo de escrita é a
etapa mais particular e individual da pesquisa. E nessa fase que eu, professora-
pesquisadora, almejo revelar minhas reflexdes acerca do tema investigado e, sendo

assim, essa escrita

[...] aparece regularmente associada a “meditagdes”, ao exercicio do
pensamento sobre ele mesmo que reativa 0 que ele sabe, torna
presentes um principio, uma regra ou um exemplo, reflete sobre eles,
assimilando-os, e assim se prepara para enfrentar o real
(FOUCAULT, 2004, p. 147).

A escrita €, portanto, um ato de exposi¢cdo das minhas meditacdes sobre o
‘mundo real”’, ou seja, fora do meu “mundo particular”. “Escrever é, portanto, ‘se
mostrar’, se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do outro”. (IBID. p. 156)

Esse exercicio do pensar é sempre embebido de todas as minhas
experiéncias e leituras atuais e de outrora, que se revelam a todo o momento, ja que
“[...] a pratica de si implica a leitura, pois ndo se poderia extrair tudo do seu préprio
amago” (IBID, p. 149). Nesse sentido, considero que minha pratica de escrita
origina-se, inevitavelmente, da teia de pensamentos que se dissipa dos arcaboucos

de outrora e se revela ressignificada.

A escrita como exercicio pessoal feito por si e para si € uma arte da
verdade dispar; ou, mais precisamente, uma maneira racional de
combinar a autoridade tradicional da coisa ja dita com a
singularidade da verdade que nela se afirma e a particularidade das
circunstancias que determinam seu uso (IBID. p. 151).

Percebo, contudo, que a escrita se faz resultante de um longo processo de
maturacao do ja dito com o ainda nao-dito, porque nenhuma afirmacéo é tao Unica e
verdadeira sem ser referenciada, seja para sua contraposicdo ou para sua
corroboracdo. O meu intento é, de fato, a unido - nem sempre cordial - aos
pensamentos do outro, “visando a unificar cem elementos diversos tal como a
adicao faz, de numeros isolados, um namero unico” (IBID, p. 152).

E nesse sentido que vejo a autoetnografia como um caminho possivel para a
afirmagcdo de minha voz, que é plural, no entanto, Unica; visto que minha escrita
revela a histéria de minhas andancas, ora tedricas, ora préticas, entretanto,
indissociaveis quando escritas. Por isso, “sera possivel conceber a diversidade de

sujeitos a partir, também dessa intensidade de experimentacdes de mundo feito de



50

diversos lugares abertos as possibilidades variadas de preenchimento reciproco de
praticas e teorias”. (HISSA, 2013, p. 77)

Peres (2011,

p. 176) acrescenta, nesse sentido, que as autobiografias nas

pesquisas de sala de aula

[...] permitem uma conjungdo da histéria de sua vida com seu fazer
pedagogico e, por consequéncia, a construcdo da autoria. Isso
porgque as narrativas autobiograficas, além de estarem inseridas num
contexto social e histérico, podem viabilizar escolhas e opg¢des que
vao dando forma a construcéo pessoal e profissional do sujeito.

Ressalto que varios autores j4 defendem essa perspectiva, trazendo a baila

sua importancia, ndo somente para a formagéo do professor-pesquisador, mas para

agueles que, em contato com seu trabalho, identificam os porqués de determinadas

eleicbes, o que revela, ainda a

Nesse ensejo,

[...] fecundidade do uso de histérias de vida, de narrativas
autobiograficas como alternativas que possibilitam ver o individuo
considerando a histéria e seu tempo, possibilitando uma conjuncéo
da histéria de sua vida com a histéria da sociedade, esclarecendo
assim as escolhas, contingéncias e opg¢fes que se deparam ao
individuo (NUNES E CUNHA, s/d, s/p).

[...] assistimos nos anos 80 a uma diversidade de teorias e praticas
pedagdgicas que caracterizam a mudanca de eixo de uma visdo
Unica para uma diversidade de concep¢des e a valorizacdo da
experiéncia de vida. Os docentes vdo assim sendo reconhecidos
como portadores de um saber plural, critico e interativo, fundado
numa préaxis (IBID, s/p).

Dentro dessa perspectiva, Hissa (2013, p. 82) considera a indivisibilidade da

teoria e pratica como inevitavel. “Pratico e tedrico em um unico sujeito: de ciéncia e

de arte; de ciéncia-saber. Sujeito do saber e sujeito do mundo, em um Unico sujeito.

Prética e teoria em um Unico exercicio de ciéncia ou de arte — ou de arte-ciéncia”. E

€ essa conciliacdo entre os saberes tedrico e pratico que me garante ser professora-

pesquisadora e perpetuar as meditacdes sobre minhas préprias angustias e

inquietacbes de sala de aula, através da pesquisa e, consequentemente, escrita.

Dessa forma, “sera possivel conceber a diversidade de sujeitos a partir, também,

dessa intensidade de experimentacdes de mundo feito de diversos lugares abertos
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as possibilidades variadas de preenchimento reciproco de praticas e teorias”. (IBID,
p. 77)

Se defendo aqui a importancia da autoetnografia na pesquisa,
inevitavelmente, julgo necessaria essa escrita em 12 pessoa do singular, visto que,
entender que sou multipla e que a minha voz reverbera varias outras vozes que
rechago ou legitimo, ndo pressupde que necessite me camuflar atras de um ‘nés’, ja
que compreendo que meu ‘eu’ é, por esséncia, multiplo. Nesse passo, “os estudos
biograficos ndo sobrepujam o sujeito em detrimento do coletivo, mas ao evidenciar o
sujeito e sua condicdo historicamente determinada, evocam a condicdo de seus
pares e, portanto, de sua classe” (NUNES E CUNHA, s/d, s/p). Entendo ainda que,
“[...] somente através de reflexdo e do questionamento do professor sobre o seu
‘estar no mundo e na profissdo’ € que se faz possivel utilizar a historia de vida como
constructo indispensavel para a recuperacdo de sua identidade e valorizagao
profissional” (IBID, s/p).

Penso que a questéo principal de refletir sobre minha pratica docente, é o fato
disso contribuir, infinitamente, com meu processo de formagé&o, pois, na medida em
gue o penso sobre mim, muitos aspectos do vivido sdo resgatados e entrelacados,
valorizando minhas proprias historias, minha prética, além de compreender minhas
proprias representagbes, meu imaginario individual e coletivo. E nesse passo que

corroboro com o pensamento de Peres (2011, p. 177), quando afirma que

[...] € possivel pensar a formagdo do professor a partir do uso da
narrativa de si como fomento de saberes e competéncias a serem
construidos. Isso quer dizer, buscar, nas convergéncias das
motivacdes, das imagens e dos trajetos vividos, os fomentadores de
praticas e de saberes futuros.

Isso mostra a relevancia da ‘escrita de si’, também, para a minha formacéao
docente ou para minha autoformacg&o continuada como professora-pesquisadora;
assim como, para firmar minha percepcao identitaria.

Cesar (2011, p. 93) diz que para entender a autoria como praxis é
necessario discutir alguns aspectos, dos quais destaco “a construcéo especifica da
autonomia nos movimentos minoritarios como projeto politico”, aspecto que se
entrelaga, a meu ver, com a questdo de autorrepresentacdo (SPIVAK, 2014) e
pertencimento identitario. E nesse sentido que destaco no prefacio da obra “Pode o

subalterno falar?”, a inferéncia de Almeida (2014, p. 16) a obra de Spivak, quando
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traz que “a fala do subalterno é sempre intermediada pela voz de outrem” e que
“‘esse argumento destaca, acima de tudo, a ilusdo e a cumplicidade do intelectual
que cré poder falar por esse outro(a)”. No entanto, “[...] ndo se pode falar pelo
subalterno, mas pode-se trabalhar ‘contra’ a subalternidade, criando espagos nos
guais o subalterno possa se articular e, como consequéncia, possa também ser
ouvido”. (IBID, 2014, p. 17)

Por isso, e por fim, trago um fragmento da cancédo “Metade”, de Oswaldo
Montenegro, onde diz: “Que a morte de tudo em que acredito / ndo me tape os
ouvidos e a boca / porque metade de mim é o que eu grito / mas a outra metade é
siléncio”, o que me faz refletir sobre como o ser humano se compde em suas
identidades de forma t&o hibrida, multipla e permeavel ja que, se sou a juncdo de
pelo menos duas metades, a do dito (metade de mim € o que eu grito) e a do ndo-
dito (a outra metade é siléncio), posso inferir que sou tanto Unica, porque singular,
tanto plural, porque coletiva (PERES, p. 178).

E por todo o exposto que preencho essa dissertacdo de autoetnografia e
escrevo em 12 (primeira) pessoa simplesmente por ser Unica em minha
multiplicidade. Multiplicidade de leituras, de diadlogos, de vivéncias, de histérias, de
ideias... de vozes, que me constituem e me revelam em minhas singularidades, que
mostram de onde venho e como me compreendo. Escrevo em 12 (primeira) pessoa
do singular, principalmente, para imprimir minha marca de género, de cor e de
classe social, para revelar meu lugar de enunciacdo de mulher preta, professora-
pesquisadora preta que foi/é subalternizada por essa sociedade racista, classista,
elitista e machista em que vivemos.

Além de minha voz, ndo posso desconsiderar tantas outras vozes que
compdem esse contexto. Para tanto, trago para essa ‘ciranda as vozes’ dos
docentes e discentes, na tentativa de reunir todos os elementos que revelam suas

concepcOes de ensino/aprendizagem de LE, no bojo da formacé&o Integrada.
3.1.2 Do corpo docente do IF Baiano

Trago, nesse ponto, o perfil atual do corpo docente de espanhol do IF
Baiano que se compde entre temporarios, substitutos e efetivos por 13 (treze)

professores, através da tabela abaixo.



Quadro 1: Formacao académica dos docentes do IF Baiano

PROFESOR C.H.?® FORMACAO INSTITUICAO ANO
Docente 1 DE?° Licenciatura em Letras | Universidade | 2007
Efetivo com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Especializacéo em | Faculdade Séo | 2009
Metodologia de Ensino | Tomaz de
da Educacao Superior Aquino
Mestrado em Gestdo e | Universidade Em curso
Tecnologias  Aplicadas | do Estado da
na Educacéao Bahia
Docente 2 DE Licenciatura em Letras | Universidade 2007
Efetivo com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Especializacéo em | Centro 2008
Metodologia do Ensino | Universitario
de Lingua Espanhola Internacional
Especializacéo em | Universidade 2015
Midias e Educacéao Estadual do
Sudoeste da
Bahia
Mestrado em Lingua e | Universidade Em curso
Cultura Federal da
Bahia
Docente 3 40h Licenciatura em Letras | Universidade 2007
Substituto | com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Especializacéo em | Centro 2008
Metodologia do Ensino | Universitario
da Lingua Espanhola Internacional
Especializagéo em | Faculdade 2008
Metodologia do Ensino | Batista
Superior Brasileira
Docente 4 DE Licenciatura em Letras | Universidade 2006
Efetivo com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Especialista em Estudos | Universidade 2007
Linguisticos Estadual de
Feira de
Santana
Mestrado em Estudos de | Universidade 2012
Linguagens do Estado da
Bahia
Doutorado em Letras | Universidade Em curso
pelo Programa de | Federal da
Lingua e Cultura Bahia

19 C.H: Carga-horaria
20 DE: Dedicagéo Exclusiva
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Docente 5 DE Licenciatura em Letras | Universidade 2005
Efetivo com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Especializagéo em | Faculdade 2007
Metodologia e Didatica | Catdlica de
do Ensino Superior Ciéncias
Econbmicas
da Bahia
Especializacéo em | Universidade 2008
Lingua Espanhola Estadual de
Feira de
Santana
Mestrado em Educacdo | Universidade 2014
Estadual de
Feira de
Santana
Docente 6 40h Licenciatura em Letras | Universidade 2012
Temporério | Vernaculas Estadual de
Feira de
Santana
Especializacéo em | Centro 2013
Metodologia do Ensino | Universitario
de Lingua Espanhola Internacional
Licenciatura em Letras | Universidade 2015
com Espanhol Estadual de
Feira de
Santana
Docente 7 40h Graduacdo em Letras Universidade 2011
Efetivo Estadual de
Santa Cruz
Especializagéo em | Universidade 2013
Leitura e  Producdo | Estadual de
Textual Santa Cruz
Mestrado profissional em | Universidade 2015
Letras Estadual de
Santa Cruz
Docente 8 DE Licenciatura em Letras | Universidade 2009
Efetivo com Lingua Espanhola Estadual de
Feira de
Santana
Especializacéo em | Centro 2013
Metodologia do Ensino | Universitario
de Lingua Espanhola Internacional
Docente 9 40h Licenciatura em Letras | Universidade 2007
Temporario | com Portugués e | Estadual de
Espanhol Feira de
Santana
Docente 10 DE Licenciatura em Letras - | Centro 2007
Efetivo Portugués, Espanhol e | Universitario
Literaturas Jorge Amado
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Especializagéo em | Universidade 2009
Estudos Linguisticos e | Federal da
Literarios Bahia
Mestrado em Linguistica | Pontificia Em curso
e Lingua Portuguesa Universidade
Catodlica de
Minas Gerais
Docente 11 DE Licenciatura em Letras e | Universidade 1997
Efetivo Artes Estadual de
Santa Cruz
Especializacéo em | Universidade 2001
Leitura e  Producdo | Estadual de
Textual Santa Cruz
Especializacéo em | Universidade 2001
Lingua Espanhola Estadual de
Feira de
Santana
Mestrado Profissional | Universidade 2014
em Educacao Estadual de
Santa Cruz
Docente 12 DE Licenciatura em Letras e | Universidade 2008
Efetivo Artes Estadual de
Santa Cruz
Especializacéo em | Faculdade de | 2010
Metodologia do Ensino | Tecnologia e
da Lingua Espanhola Ciéncias
Mestrado em Letras: | Universidade 2011
Linguagens e | Estadual de
Representacdes Santa Cruz
Docente 13 DE Licenciatura em Letras e | Universidade 2004
Efetivo Artes Estadual de
Santa Cruz
Especializacéo em | Faculdades do | 2007
Leitura, Interpretacdo e | Sul
Producao de Texto
Especializacéo em | Universidade 2010
Educacéo a Distancia do Estado da
Bahia
Maestria en Educacion Universidad Em curso
del Salvador

Fonte: Plataforma Lattes
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Antes de analisar os elementos da nossa formacédo académica (digo nossa

porque me insiro como mais uma atriz dessa pelicula cinematografica), se faz

preciso problematizar uma questdo: reconhe¢co-me como professora de LE, mas o

certame ao qual me submeti exigia que o candidato possuisse dupla habilitacéo para

gue pudesse lecionar Lingua Portuguesa (LP) e LE. Assim foi e é para a maioria dos
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professores que ja estdo no Instituto, bem como para os candidatos dos proximos
certames. Sendo assim, os docentes de LE do IF Baiano s&o, em sua maioria,
também docentes de LP. Percebo que essa questdo traz o seguinte problema:
aquele que cursou a dupla habilitacdo (Portugués/Espanhol) na Licenciatura acaba
se alinhando, durante esse caminho, a uma lingua especifica, seja LP ou LE, o que
faz com que o professor tenha uma afinidade maior, consequentemente, um
interesse maior por uma das linguas, nunca pelas duas. Decorrente disso, ha
professores de LE no Instituto que nao tém interesse em lecionar a disciplina LE,
pois suas inclinacbes estdo para o ensino de LP. Analiso essa questdo como um
grave problema para o ensino de LE no IF Baiano, pois acabamos perdendo a forca
coletiva que poderiamos exercer na cobrangca das demandas necessérias para a
boa qualidade do ensino de LE dentro do Instituto.

Creio que, para uma boa andlise da percepcdao dos docentes sobre o
ensino/aprendizagem de LE, é necessario um olhar ampliado sobre suas formacoes
académicas. Do quadro de 13 (treze) docentes do IF Baiano, atualmente, 9 (nove)
foram licenciados pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), 4
(quatro) pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e, apenas 1 (um) pela
Universidade Jorge Amado (UNIJORGE). Somente 1 (um) docente ndo possui
Especializacdo. Os demais, geralmente, possuem mais de uma sendo 8 (0ito)
obtidas em instituicBes particulares e 9 (nove) em instituicées publicas. Em nivel de
Mestrado e Doutorado 9 (nove) dos docentes apresentam o titulo de mestre ou
estdo em formacado e 1 (um) estd em doutoramento. A partir desse cenario, noto que
a formacdo académica dos professores de Espanhol do IF Baiano estd em
ascensao, visto que a maior parte deles é ou estd em processo de mestrado ou
doutoramento, o que revela um excelente nivel de formacdo académica do quadro
docente de espanhol da Instituic&o.

Um novo certame esta ocorrendo no momento de producdo dessa pesquisa,
e, No que concerne a contratacdo de professores efetivos de Espanhol, tem-se os
seguintes numeros: 4 (quatro) vagas para Lingua Estrangeira/Espanhol e 6 (seis)
para Lingua Portuguesa/Espanhol?t. No Férum dos professores de Espanhol do IF
Baiano, dialogamos sobre a distribuicdo dessas vagas e chegamos ao seguinte

panorama: as 4 (quatro) vagas para Lingua Estrangeira/Espanhol serdo para os

2! Dados obtidos na pagina http://www.funrio.org.br/ acessada em 13 de janeiro de 2016.
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novos campi — municipios de Serrinha, Itaberaba, Xique-Xique e Alagoinhas com um
deslocamento de Serrinha para Santa Inés, garantido através do processo de
remocado interna. As outras 6 (seis) vagas vao para o municipio de Bom Jesus da
Lapa, com o deslocamento do docente garantido através de edital de remocéao
interna para os municipios de Teixeira de Freitas, Valenca e Santa Inés, ampliando-
se 0 quadro docente desses campi. Por fim, serdo removidos para os municipios de
Guanambi e Senhor do Bomfim, onde ha a necessidade de contratacdo de
professores efetivos, pois 0s atuais sdo temporarios.

3.1.3 Dos discentes

A discussao sobre o ensino/aprendizagem de Espanhol no contexto do IF
Baiano ndo poderia subalternizar?® a voz dos estudantes, por isso entendo que a
representacao discente € de extrema importancia no mapeamento desta realidade.

Abaixo, trago a ilustracdo desses dados para melhor organizacéo e andlise.

Quadro 2: Discentes participantes da pesquisa

CAMPUS PARTICIPANTE CURSO
Bom Jesus da Lapa Sem participacéo
Catu Discente 1 Quimica
Discente 2 Alimentos

Governador Mangabeira

Sem participacéo

Guanambi Discente 3 Agroindustria
Discente 4 Agropecuéaria
Itapetinga Discente 5 Agropecuéria
Discente 6 Meio ambiente
Santa Inés Discente 7 Agropecuéria
Discente 8 Alimentos ou
Zootecnia

Senhor do Bomfim

Sem participacéo

Teixeira de Freitas Discente 9 Agropecuéria ou
Florestas
Uruguca Discente 10 Informatica

22 Utilizo aqui as concepgdes de Spivak, em ‘Pode o subalterno falar?’
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Discente 11 Guia de Turismo
Valenca Discente 12 Agoecologia ou
Agropecuaria

Fonte: Prépria

Para a composicado desse grupo, houve a indicacdo de um discente pelo
professor de LE de cada campus, seguindo apenas dois critérios estabelecidos: a
maior idade e, para aqueles campi que indicaram dois, que contemplassem cursos
distintos. Além disso, os campi que possuem mais de um professor, cada professor
indicou um aluno. Ressalto, novamente, que minha andlise esteve atrelada ao
Ensino Médio Integrado, por isso os alunos indicados foram dessa modalidade e,
para aqueles campi que ndo oferecem essa modalidade de ensino, ndo houve
indicacao.

Dessa forma, a composicdo desse grupo ficou da seguinte maneira: nao
houve a indicacdo de nenhum discente para Bom Jesus da Lapa e Governador
Mangabeira, pois ndo ofereciam no momento da pesquisa o Ensino Médio Integrado,
bem como para o campus Senhor do Bonfim, por ndo existir o docente da area no
momento da pesquisa. Para Catu, Guanambi, Itapetinga, Santa Inés e Uruguca
houve a indicacdo de 2 (dois) discentes, enquanto para Teixeira de Freitas e
Valenca a indicacdo foi de apenas 1 (um) discente, totalizando um grupo de 12
(doze) discentes. Vale informar que os campi Catu, Guanambi, ltapetinga, Santa
Inés e Uruguca tiveram a representacdo de 2 (dois) discentes para garantir a
equidade no numero de vozes entre esse grupo e o grupo de docentes. Esses campi
foram contemplados com duas representacdes discentes por terem varios cursos do
Ensino Médio Integrado, o que me permitiu uma cartografia mais ampla, também
relacionada aos diferentes cursos do IF Baiano.

Por dois motivos todos os discentes envolvidos na pesquisa foram oriundos
do 2° ou 3° ano do Ensino Médio Integrado. O primeiro € por acreditar que, ao final
do curso, o seu perfil ja tenha se afirmado enquanto profissional da area técnica e, o
segundo é o estabelecimento da percepcdo sobre o ensino de LE no contexto
também profissional. Esses dois motivos me levam a mensurar o grau de
reconhecimento de pertencimento desses alunos e, consequentemente, o

entendimento do que é a formacao proposta para esse contexto de ensino.
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Nesse passo, €é preciso caracterizar o contexto do ensino/aprendizagem no
IF Baiano, especialmente, o de LE. Atualmente, os cursos de Ensino Médio
Integrado tém a duracdo de 3 (trés) anos com ensino integral, o que forca a
permanéncia dos estudantes por longos periodos na Instituicdo. Como
consequéncia disso, a maioria dos campi oferece alojamento interno para seus
discentes e isso favorece o reconhecimento de pertencimento caracteristico dos
egressos da Instituicdo. No que se refere ao oferecimento do ensino de LE ha uma

panaceia geral quando comparamos a realidade de um campus para o outro, abaixo

segue tabela para melhor elucidacao.

Quadro 3: Oferta de Espanhol por campus

CAMPUS CURSO OFERTA CARGA-HORARIA
Bom Jesus | Agricultura 2° e 3° anos - Matricula |1 (uma) aula semanal
S?ojelég?)a d; optativa
oferecimento | Agroecologia |2° e 3° anos - Matricula | 1 (uma) aula semanal
optativa
Informatica 2° e 3° anos - Matricula |1 (uma) aula semanal
optativa
Catu Quimica 1° e 2° anos - Matricula| 1 (uma) aula semanal
optativa 1 (uma) aula semanal
3° ano - Escolha entre
Espanhol e inglés
Alimentos 1° e 2° anos - Matricula| 1 (uma) aula semanal
optativa 1 (uma) aula semanal
3° ano - Escolha entre
Espanhol e inglés
Agropecuaria | 3° ano — Matricula obrigatéria 2 (duas) aulas
semanais
Governador | Agroindustria | 2° e 3° anos - Matricula | 2 (duas) aulas
Mangabeira . .
_Projecio de optativa semanais
oferecimento | Informatica 2° e 3° anos — Matricula |2 (duas) aulas
optativa semanais
Guanambi Agroindustria | Todos os anos - Escolha entre | 1 (uma) aula semanal
Espanhol e inglés
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Agropecuéria | Todos os anos - Escolha entre | 1 (uma) aula semanal
Espanhol e inglés
Itapetinga Agropecuéria | Todos os anos — Matricula | 2 (duas) aulas
optativa semanais
Meio 1° e 2° anos - Matricula| 2 (duas) aulas
ambiente optativa semanais
Santa Inés Agropecuéria | Todos os anos - Escolha entre | 2 (duas) aulas
Espanhol e inglés semanais
Alimentos Todos os anos - Escolha entre | 2 (duas) aulas
Espanhol e inglés semanais
Zootecnia Todos os anos - Escolha entre | 2 (duas) aulas
Espanhol e inglés semanais
Senhor do | Agropecuaria | N&o oferece N&o oferece
Bomfim
Teixeira de | Agropecuaria | Todos os anos — Matricula | 2 (duas) aulas
Freitas optativa semanais
Florestas Todos o0s anos — Matricula | 2 (duas) aulas
optativa semanais
Administracd | Todos o0s anos — Matricula | 2 (duas) aulas
o] optativa semanais
Uruguca Informatica Todos o0s anos — Matricula | 2 (duas) aulas
optativa semanais
Guia de | Todos os anos — Matricula | 2 (duas) aulas
Turismo optativa semanais
Valenca Agroecologia | Todos os anos — Matricula | 1 (uma) aula semanal
obrigatoria
Agropecuéria | Todos os anos — Matricula | 1 (uma) aula semanal
obrigatoria

Fonte: Propria

Na sequéncia, sigo a caracterizacdo dos atores da cena, elencando no

subcapitulo que segue os documentos que direcionam o ensino/aprendizagem de

LE em uma percepcao geral e especifica.
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3.1.4 Dos documentos

Trago os documentos como mais um ator dessa trama, transformando-os
em seres animados, ndo de forma ingénua, mas por acreditar que ndo poderia
encaixa-los em outro lugar sendo nesse, ja que se enquadram no mesmo nivel de
relevancia que os demais atores dessa cena.

Os documentos trazidos a baila sdo aqueles que direcionam o ensino de

Linguas Estrangeiras no pais, em especial, o ensino de Lingua Espanhola. A saber:

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 atualizada até

marco de 2011 — A Educacado na Constituicdo Federal;

e Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional,

¢ O Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020;

e Parametros Curriculares Nacionais; e

e Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio.

Reveladas as caracteristicas dos atores da cena, se faz necesséaria a
caracterizagdo de um novo elemento, o canal. Num contexto cinematografico,
entende-se o canal como o meio de interlocucdo entre a pelicula e o espectador.
Nessa pesquisa, o0 canal de interlocucdo utilizado foi o Férum no Facebook,
constituido a partir de uma demanda real de trabalho dos docentes da Instituicéo.

S&o esses elementos que trago a seguir.

3.2 Do canal: O F6rum

Compreendo o Forum de discussdo como um espaco virtual de interacéo
entre pessoas que se propdem a dialogar sobre determinado tema de relevancia
para o grupo. Ferreira (2015) sistematiza as concepc¢des de Barreto (2005), quando

diz que o Forum de discusséo

[...] se constitui como um género de discurso que exige que 0s
participantes deem o turno uns aos outros para que também possam
expressar-se, e admite interrupcbes na fala para ressaltar,
complementar, retificar, retomar, concordar, discordar etc. No caso
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de uma pesquisa académica, esse género ganha caracteristicas
proprias. Uma elaboracdo mais complexa, ja que se trata de um
encontro entre participantes orientado por um roteiro previamente
organizado e relacionado a um objetivo especifico de investigacao
(FERREIRA, 2015, p.168-169).

Quando reflito sobre esse espaco, o0 vejo como um espaco de troca, onde 0s

participes tém a oportunidade de problematizar questdes inerentes as suas proprias

concepcdes e praticas, bem como redimensionar as experiéncias e competéncias de

seus semelhantes. Assim, corroboro a ideia de Ferreira,

Assim,

[...] que nos leva a identificar a dindmica do Férum com um “encontro
sobre o trabalho” é que se pretende que nenhum dos participantes
adote uma postura do “ignorante” que vem aprender, mas se
reconhece e reconhece o0 outro como produtores de saber [...]
(FERREIRA, 2015, p. 157 apud SCHWARTZ; DURRIVE, 2010, p.
312).

[...] se todo discurso é atravessado por outros discursos, o férum de
discussdo pode ser compreendido como um espaco em que
mdultiplos dizeres sdo postos em cena, pertencentes a diferentes
formacgdes discursivas, que ora se conciliam, ora entram em disputa,
numa rede em que a interpretacdo nunca é definitiva e Unica (IBID,
2015, p. 157).

Por todo o dito, entra nessa ciranda o Forum, principal canal de dialogo

existente entre nos, professores de LE do IF Baiano. Destarte, resumo como se deu

sua formagdo ressaltando sua importancia para o grupo de docentes de LE da

Instituicao.

Rememoro, para tanto, o ano 2013 quando comecei a lecionar no campus

Catu e logo fui convidada para participar de um Grupo de Trabalho (GT) para a

reformulacdo dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC), a partir das adequacdes

das ementas de LE no ambito do Instituto. No entanto, preciso ressaltar que esse

convite ndo foi sem motivacdo, julgo que, certamente, tenha ocorrido pela

publicizacdo de uma Carta Aberta (Apéndice A) sobre a insatisfacdo dos rumos que

gueriam dar ao ensino de LE na Instituicdo, que socializei com toda a comunidade

académica.
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Essa carta foi entregue a Pro-reitora de Ensino da época, ndo por
coincidéncia, a mesma servidora que me convocou para participar do supracitado
GT. Foi a partir da constituicdo desse GT que surgiu o grupo de professores de LE
do IF Baiano no Facebook, posto que a proposta era a reorganizagdo de ementas
enviadas por todos os professores de LE da Instituicdo, e cabiam a mim somente os
arranjos necessarios para o fomento do documento. Contudo, para a disciplina nao
havia nenhuma ementa enviada, tendo eu que realizar uma proposta a Pré-reitoria
de Ensino, individualmente, situacao que julguei de extrema delicadeza. No entanto,
como possuia o contato da maioria dos professores de LE no Facebook, criei um
grupo fechado para discutirmos em conjunto, o que deu muito certo. A partir dessa
demanda varias outras foram surgindo e, até hoje, o grupo serve para dialogarmos
sobre o0s problemas especificos de cada campus, no que diz respeito ao

ensino/aprendizagem de LE.
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4 DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

“Eles queriam um mundo s6 de azul

Eles queriam, e como eles queriam

Eles queriam que féssemos apenas objeto sexual
Objeto profissional

Eles queriam, e como eles queriam

E nds crescemaos, nos espalhamos
E aqui vamos nds, caminhando
Em cada esquina, em cada praca, nos becos da cidade”.

Edson Gosmes

Dedico, integralmente, esse capitulo para importantes exposi¢cdes acerca do
Ensino Médio Integrado, por ser essa a modalidade de ensino que da suporte a esse
trabalho. Para tanto, problematizo suas caracteristicas, a fim de garantir reflexdes

pertinentes no capitulo de teoria/analise.

4.1 Da dicotomia: trabalho manual versus formacao intelectual

O processo historico, evidenciado no capitulo ‘Dos percursos tragados’ traz
de forma contundente o caréater assistencialista da formacéo profissional no Brasil,
marca, inclusive, do processo de escravismo que passamos, mas também, da
discriminacdo do trabalho manual que, tradicionalmente, foi/é delegada as classes
desafortunadas. Cabe pensar que esse dualismo existente na esfera social reflete,
inevitavelmente, no acesso a educacdo. E, quando penso sobre a educacédo
profissional de modo mais especifico, ndo posso me furtar a recorrer as Leis
Organicas do Ensino de 1942, ja referenciadas nesse trabalho, que reestruturam a
educacdo do pais, corroborando essa dualidade quando vinculam a formacao
propedéutica ao acesso a universidade e subalternizam a formacao profissional a
producao.

E essa questdo que abordo no subcapitulo “Do cenario econdmico-social”,
onde problematizo os percursos de acesso a formacéao profissional vinculada a um

assistencialismo emergente, por um contexto social da época, em contraposi¢cdo a
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uma formacédo propedéutica vinculada ao desenvolvimento da intelectualidade.
Penso que essa articulacéo reverbera ainda hoje, basta que se observe o sistema
de trabalho para que se perceba de que maneira a hierarquia do mundo laboral esti
montada. E nesse sentido que, Ciavatta (2010, p. 88) diz que a formagéo
profissional no pais, € “uma luta politica permanente entre duas alternativas: a
implementacdo do assistencialismo e da aprendizagem operacional”’, permitida aos
desfavorecidos da piramide social “versus a proposta da introdu¢cdo dos
fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo intelectual” sempre admitido a
classe de prestigio social-financeiro.

Assim é tracado o panorama do ensino profissional no Brasil. Contudo, a
proposta de integracéo entre o profissional e o propedéutico, parece desmontar essa
l6gica de estruturacdo. Nesse passo, a estruturacdo de um ensino que promova a
articulacdo entre as demandas da formacdo geral e profissional é salutar dentro
desse panorama historico. Mas, de fato, o que é e no que consiste essa integracao?
O que é integrar?

Para refletir sobre o Ensino Integrado, sobre a acdo de integrar, trago o

conceito do referido verbo, obtido no dicionario Priberam on line.

Imagem 223: Conceito do vocabulo Integrar

integrar | v. fr | v. {r. e pron.

In-te-grar - conjugar
(latim integro, -are)
verbo transitivo
Tornar inteiro ou cabal. = COMPLETAR
FPossuir em sua constituicao ou formacao (ex.: a arquestra infegra jovens de varas nacionalidades).
Determinar a integral de.
verbo fransitivo e pronomin
Tornar(-se) parte de um conjunto ou de um grupo. = INCLUIR, INCORPORAR
Adaptar(-se), combinar{-se).

ol
al

Palavras relacionadas: integrado, integracio. ab intearo, res integra, inteagrativo, reintegrar, inserir.

Fonte: Dicionario online Priberam

Destaco todas as acepcdes, pois atribuem ao vocabulo significacbes
convergentes ao conferir-lhes sentido de unidade. Essas definicbes que comungam

com o que expdem o0s organizadores da obra, na apresentagdo do livro ‘Ensino

23 Imagem disponivel em <https://www.priberam.pt/DLPO/integrar> acesso em 14 de fevereiro de
2016.
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Médio Integrado’, quando especificam o significado do termo integrar para esse
contexto entendendo, portanto, que se trata de um termo que se remete ao “sentido
de completude, de compreensao das partes no seu sentido de unidade no diverso,
de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediacdes
histéricas que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2010, p. 84) e,

ademais,

[...] no caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico e a educacgdo profissional, postula que a educacao
geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional em todos
0s campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formacgdo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior.
Significa que se busca enfocar o trabalho como principio educativo,
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho
intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes
e cidadaos (CIAVATTA, FRIGOTTO E RAMOS, 2010, p. 17).

E nesse sentido que entendo que a conceituacdo trazida pelos autores
desvincula o estabelecimento da dualidade, até entdo, existente entre o ensino
técnico e o propedéutico através de um ensino que integra a formacédo para o
trabalho, mas ndo sobrepbe a formacdo de cidaddos criticos para quaisquer
demandas sociais. Nesse passo, coaduno com Ciavatta (2010) quando ela aponta
gque o cerne da formacdo do Integrado estd para além de uma formacgéo

reducionista, pensada somente para o contexto laboral, ja que

[...] a ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acéo
de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estédo
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico
social. Como formacdo humana, o que se busca € garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formac&o completar para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica (CIAVATTA, 2010, p. 85).

A autora ainda ressalta que

[...] a origem recente da ideia de integracéo entre a formacéao geral e
a profissional, no Brasil, esta na busca da superacdo do tradicional
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dualismo da sociedade e da educacdo brasileira e nas lutas pela
democracia e em defesa da escola publica nos anos 1980,
particularmente, no primeiro projeto de LDB, elaborado logo apés e
consonancia com os principios de educacao na Constituicdo de 1988
(IBID, 2010, p. 87).

Essa busca configura a quebra de varias dicotomias existentes na nossa
sociedade, desde o ambito social-econémico, passando pelas questdes laborais até
0 cenario educacional, projetando o estabelecimento de uma sociedade mais
equanime e justa. No entanto, além de problematizar a constituicdo dessa

modalidade de ensino, julgo pertinente evidenciar suas caracteristicas.

4.2 Das caracteristicas do Ensino Médio Integrado

Minhas primeiras experiéncias com o Ensino Médio Integrado ocorreram
guando ainda era lotada no campus Itapetinga, onde tive a oportunidade de ministrar
aulas para o curso de Agropecuaria. No entanto, em Catu, esse contexto se ampliou,
pois passei a conhecer também a realidade dos cursos de Quimica e Alimentos.
Essas experiéncias me fizeram perceber as peculiaridades atreladas a cada curso,
contudo, corroboraram para que refletisse que a formacao integrada esta para além
de uma formacdao especifica profissionalizante.

A partir dessas experiéncias, percebi que é imprescindivel refletir que a

[...] educacédo basica de nivel médio, como direito social universal, é
condicdo para uma formacgéo profissional que atenda aos requisitos
das mudancas da base técnica da producdo e de um trabalhador
capaz de lutar por sua emancipacdo. Trata-se, pois de superar a
formacéo profissional como adestramento e adaptacdo as demandas
do mercado e do capital (CIAVATTA, FRIGOTTO E RAMOS, 2010,
p. 15).

Assim sendo, entendo que o ensino/aprendizagem de LE nesse contexto,
ndo pode se reduzir a uma formacédo instrumentalizante®*, mas deve estar para o
desenvolvimento da intelectualidade critica do educando ja que, nessa modalidade,

0 ensino deve pautar-se na construcdo de “alicerces dos pensamentos e da

24 Utilizo aqui a acepcdo das OCEM, na perspectiva de que “o termo ‘instrumental’ ndo se refere ao
ensino instrumental de linguas, mas ao papel meramente tecnicista que, em certas ocasides, 0
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras adquire. Assim, o que se pretende é contrapor a
nocao de lingua como ‘ferramenta’, ou simples instrumento de comunicagéo, a de meio pelo qual é
possivel e desejavel ampliar a formagéo do individuo” (BRASIL, 2006, p.131).
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producdo da vida além das praticas de educacdo profissional e das teorias da
educacdo propedéutica que treinam para o vestibular’, visto que “ambas séao
praticas operacionais e mecanicistas, e ndo de formacdo humana no seu sentido
pleno” (CIAVATTA, 2010, p. 94).

Portanto, o processo de formacéo do Integrado

[...] ndo é sobretudo a formacgdo de técnicos, mas de pessoas que
compreendam a realidade e que possam também atuar como
profissionais. A presenca da profissionalizagdo no ensino médio deve
ser compreendida, por um lado, como uma necessidade social e, por
outro lado, como meio pelo qual a categoria trabalho encontre
espaco na formacdo como principio educativo (RAMOS, 2010, p.
125).

Ndo €, sobretudo, uma questao de privilegiar a formacao profissional em

detrimento da formacao geral do educando, pelo contrario,

[...] quando se fala em formag&o integrada ou no Ensino Médio
integrado & Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, em
guaisquer das suas formas de oferta, 0 que se quer dizer com essa
concepgdo, é que a formagdo geral do aluno deve se tornar
inseparavel da formacgéo profissional e vice-versa, em todos o0s
campos onde se d& essa preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos, tais como o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, seja na formacao inicial ou
qualificacao profissional, seja na Educacao Profissional Técnica e ou
na Tecnoldgica, bem como nos demais cursos superiores. Significa
enfocar o trabalho como principio educativo, objetivando superar a
tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, incorporando a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo e vice-versa, objetivando a formacdo de trabalhadores
capazes de atuar democraticamente como cidadaos, na posicdo de
dirigentes ou de subordinados (BRASIL, 2013, p. 228).

Destarte, uma formac&o que se volte somente para a profissionalizagcao do
educando ndo cumpre o principal objetivo do Integrado, pois a formacdo desse
sujeito social que compreenda sua realidade é elemento primario para essa
modalidade de ensino. No entanto, para que se alcance esse objetivo, ndo basta
apenas que o professor compreenda tais caracteristicas, pois a estrutura
institucional precisa propiciar a formacao nessa perspectiva. Para tanto, as escolas

precisam ser
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[...] capazes de construir organicamente seu préprio projeto politico-
pedagdgico, assumirem o desfio de uma formacgdo integrada,

7

reafrmando sua identidade, é preciso que conhecam e
compreendam a prépria histéria. Que reconstituam e preservem sua
memoria, [...] reconhecerem-se como sujeitos sociais coletivos com
uma histéria e uma identidade prépria a ser respeitada em qualquer
processo de mudanca (CIAVATTA, 2010, p.98).

Confluindo com o que traz a autora, acredito que pensar a estrutura
institucional € pensar na reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que
atenda as reais caracteristicas da instituicdo, a partir do reconhecimento de suas
identidades que, por sua vez, requer um mergulho profundo nas memorias
preservadas.

Nesse mesmo compasso, a discussdo sobre curriculo se faz pertinente, pois

entendo que é ele um dos elementos que direcionam a pratica docente.

4.2.1 Da composicao do Curriculo Integrado

Utilizo aqui a definicAo de curriculo de Moreira e Candau (2006, p. 22)
quando afirmam que curriculo s&o “experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais”, associadas a uma
articulacdo de “vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes” (IBID, 2016, p 22). E ainda, “conjunto de praticas que proporcionam a
producdo, a circulacdo e o consumo de significados no espacgo social e que
contribuem, intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais”
(p.27). Em sintese, concebo o curriculo como €é, portanto, um elemento salutar no
processo de (re)construcdes identitarias do (a) estudante.

Como elencado em linhas anteriores, ndo h4 como fomentar o PPP da
instituicdo sem o reconhecimento de sua propria identidade. O que se da, a
principio, através da apropriacdo da historia da instituicdo por toda a comunidade
académica. Para tanto, é preciso discutir quais os caminhos para os arranjos de um
Projeto que atenda as demandas do Integrado, a partir das especificidades da
instituicdo. Desta mesma forma, penso que seja 0 processo de composicado de um

Curriculo Integrado, dialogando com o que diz Ciavatta (2010), quando expde que
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[...] € preciso que se discuta e se procure elaborar, coletivamente, as
estratégias académico-cientificas de integragdo. Tanto 0s processos
de ensino-aprendizagem como de elaboracdo curricular devem ser
objeto de reflexdo e de sistematizagdo de conhecimento através das
disciplinas basicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o
geral e o especifico, a teoria e a pratica dos contetdos, inclusive com
0 aproveitamento das licbes que o ambiente de trabalho pode (sic)
proporcionar (CIAVATTA, 2010, p. 100).

A partir do que traz a autora, devo considerar que a elaboragdo de um
Curriculo Integrado requer reflexdes e participacdo de a comunidade académica, no
intuito de garantir uma articulacdo necessaria para uma efetiva integracdo entre
conhecimentos gerais e especificos.

No entanto, o centro da questdo, a meu ver, é que ainda temos muito que
caminhar nesse sentido, pois ha uma crenca estrutural no IF Baiano que diferencia o
Médio Propedéutico da Formacdo Técnica, distanciando-os. Além disso, outro
elemento complicador que percebo € a crenca de que, para que essa integracao
ocorra, os professores do Propedéutico precisam se mover para articular uma
integracdo de suas disciplinas com a area técnica, o que avalio de forma negativa
uma vez que parto do principio de que essa delimitacdo ndo deveria existir, mas
existindo o descolamento para a efetivacédo dessa integracdo deve ocorrer de ambos
os lados, simultaneamente, ndo somente dos docentes do Médio Integrado.

Esse dUltimo elemento converge com o que apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNEB) no que se referem ao “embate

entre pessoas concretas” na exposi¢cao de que

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é
fruto de uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de
producdo de cultura, de embate entre pessoas concretas,
concepcdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem
apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas
incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espacos e por multiplas singularidades no corpo social
da educacao (BRASIL, 2013, p.24).

Portanto, “a organizagdo do conhecimento e o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem [devem ser] de tal maneira que 0s conceitos sejam
apreendidos como sistema de relagbes de uma totalidade concreta que se pretende

explicar e compreender” (IBID p. 228). Por todo o exposto, saliento que a
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organizacgao e estabelecimento do chamado ‘curriculo integrado’ requerem reflexdes
profundas por parte de toda a comunidade académica, mas para além dessas
reflexdes, € preciso que seus membros se ponham dispostos a deslocamentos, no
gue se refere a suas proprias concep¢des de mundo, galgando uma singularidade a

partir da multiplicidade de vozes e contextos existentes.

4.2.2 Dos pressupostos para a organizacdo do Curriculo Integrado

Ciavatta, Frigotto e Ramos (2010) apontam que a organizacdo do Curriculo
Integrado pressupde elementos essenciais determinantes para uma construcao
consistente e pertinente a realidade da instituicdo. Destaco aqui alguns deles, os

guais implicam reflexdes pertinentes a realidade do IF Baiano.

1. Sujeito como ser historico-social concreto;
2. Visar a formacao humana;
3. Trabalho como principio educativo; e

4. Unidade dos conhecimentos gerais e conhecimentos especificos.

Pensar o alunado como ‘sujeito histdérico social concreto’ é percebé-lo como
sujeito historicamente constituido, € respeitd-lo em suas mudltiplas identidades, é
ressaltar suas vivéncias, sua voz, seu corpo. A partir desse reconhecimento e
respeito € que se busca que ele seja apto a transformar a sociedade em que vive.

Em convergéncia com o pressuposto 2 — a formacdo humana — as OCEM
(2006), no que se referem aos Conhecimentos de Lingua Estrangeira - Espanhol,
trazem a constituicdo do estudante “como sujeito a partir do contato e da exposi¢céo
ao outro, a diferenga, ao reconhecimento da diversidade” (p. 133), como o papel
crucial do ensino/aprendizagem do ensino de LE. Assim, a formacdo critica do
educando que se constitui por meio das multiplas realidades as quais sao inseridos,
a partir das experiéncias como estudante de LE, pressupde o desenvolvimento do
respeito as diferencas culturais existentes entre sua cultura e essas novas culturas,
e a reconstituicdo de suas proprias identidades como principal mote para o
ensino/aprendizagem de LE.

A observancia e reflexdo do pressuposto 3 — trabalho como principio
educativo — sugere um Curriculo Integrado que propicie a compreensao de
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fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos sociais e produtivos,
favorecendo uma formacdo que atenda as demandas do mercado laboral, mas, e
principalmente, que favoreca a formagcdo do cidaddo critico, atento as
potencialidades e dificuldades do seu contexto de atuacao laboral.

O pressuposto 4 — Unidade dos conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos — € o ponto crucial da integracao curricular, pois requer deslocamentos
de toda comunidade académica, do ndcleo gestor ao corpo docente da instituicao.
Tomo como ilustracdo as reformulagdes dos PPC do Médio Integrado do IF Baiano,
cujo processo acompanhei até o meu afastamento para esse estudo.

Como ja foi pontuado nesse trabalho, o curso Médio Integrado em
Agropecuaria é o carro chefe do Instituto. Em dado momento, fui convidada a
compor o GT de reformulacdo do PPC desse curso, especificamente para a
reformulacdo da area geral — formacéo propedéutica. Naquele momento, a proposta
era que essa reformulacdo atendesse a todos os cursos do Instituto, pelo menos no
gue se referia aos conhecimentos gerais. No entanto, os encaminhamentos dados
por esse GT ndo se efetivaram, devido a mudancas de gestdo institucional que
ocorreram na ocasiao.

No percurso dessa pesquisa, foram retomados os GT de reformulacdo de
todos os cursos Médio Integrado, através de nova composicao, da qual fazem parte
somente os coordenadores de cursos que, por sua vez, apresentam as propostas
oriundas dos seus respectivos campi, a partir das discussdes realizadas entre
docentes e nucleos pedagdgicos.

Entretanto, a dualidade existente entre conhecimento geral e especifico
persiste na Instituicdo, visto que ainda é uma utopia o fomento do Curriculo
Integrado que pressuponha a organizagcdo desses conhecimentos (geral e
especifico), de forma que se projete a unidade, através de disciplinas e projetos.
“Importa, entretanto, que ndo se percam os referenciais das ciéncias basicas, de
modo que 0s conceitos possam ser relacionados interdisciplinarmente, mas,
também, no interior de cada disciplina” (RAMOS, 2010, p. 121).

Nesse ensejo, cabe revelar os pontos frageis na composi¢cdo desse debate:
o principal deles penso que seja a falta de entendimento das caracteristicas e
especificidades do Médio Integrado; em seguida, a estrutura estabelecida para a
distribuicdo da carga-horaria j4 que, essa estrutura estabelece quantitativo definido
para a area especifica e para a area geral; a imposicdo, pelos docentes, de



73

interesses especificos em contraposicado ao interesse global, principalmente, no que
se refere a carga-horéaria de disciplina, também €& um ponto conflituoso; e, por fim,
mas ndo menos importante, 0 método de organizacdo utilizado para o fomento
desses novos PPC.

Se essas reformulacdes caminhassem para a articulacdo de uma integracéo
real, com atividades planejadas de maneira efetiva para o Ensino Integrado e néao
com atividades pensadas para duas formacgfes distintas, meramente justapostas,
haveria a promocdo do fomento de um curriculo onde os conteddos estariam
devidamente relacionados e contextualizados uns com outros.

Todos os elementos acima elencados dificultam o estabelecimento de uma
proposta satisfatoria, pois suas fragilidades desvirtuam o principio de unidade
intrinseco a estruturagcédo do Curriculo Médio Integrado.

4.3 Da integracéo versus interdisciplinaridade

Ramos (2010, p. 113) reflete sobre a concepgdo de Curriculo Integrado
como “tentativa de contemplar uma compreensao global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgdo”. Faz-se
pertinente, nesse ponto, uma reflexdo acerca da compreensdo do termo
‘interdisciplinaridade’ para que se compreenda qual a relagcédo entre esse termo com

‘integracao’. A prépria autora diz que

[..] o termo interdisciplinaridade surge ligado a necessidade de
superacdo da esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente
compartimentada e sem comunicacdo entre os diversos campos. O
termo poderia ser reservado a inter-relacéo de diferentes campos de
conhecimento com finalidades de pesquisa ou de solucdo de
problemas, sem que as estruturas de cada area do conhecimento
sejam necessariamente afetadas em consequéncia dessa
colaboracédo. A integracdo, por sua vez ressaltaria a unidade que
deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento
nas instituicdes escolares (RAMOS, 2010, p. 113 -114).

Percebo, portanto, que ha uma linha ténue na diferenciacdo desses termos.
Contudo, em consonancia com as reflexdes da supracitada autora, o eixo central
gue os diferencia é que, enquanto a interdisciplinaridade esta para a negacdo da

compartimentalizacao disciplinar, sem que isso afete sua unidade, heranca de uma



74

estrutura positivista e cartesiana, a integracdo, por sua vez, busca a inter-relacdo a
partir dessa unidade.

Para uma melhor compreensédo da ambivaléncia dos termos, trago a baila a
concepcdo das DCNEB (2013, p.28) sobre interdisciplinaridade, cuja definicdo é
uma “abordagem tedrico-metodoldgica em que a énfase incide sobre o trabalho de
integracéo das diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperacao e

troca, aberto ao dialogo e ao planejamento”. Nesse passo,

[...] a interdisciplinaridade, portanto, deve ir além da justaposicéo de
componentes curriculares, abrindo-se para a possibilidade de
relaciona-los em atividades ou projetos de estudos, pesquisa e acao,
para dar conta do desenvolvimento de saberes que os conduzem ao
desenvolvimento do perfil profissional de conclusao planejado para o
curso (BRASIL, 2006, p. 245).

N&o obstante, a integracéo, especialmente no viés profissional, por sua vez
objetiva “propiciar a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos sociais e produtivos” (IBID, 2006, p.188), orientando a definicao de toda
proposta curricular, constituindo-se no fundamento da selegcdo dos elementos que
compdem o ensino/aprendizagem nessa perspectiva. No entanto, no que se refere a

integracéo da base comum com a profissionaliza¢céo, as DCNEB

[...] acrescentam que a base cientifica ndo deve ser compreendida
como restrita aqueles conhecimentos que fundamentam a tecnologia
especifica. Ao contrario, a incorporacdo das ciéncias humanas na
formacdo do trabalhador é fundamental para garantir o curriculo
integrado (BRASIL, 2006, p. 190).

Contudo, se faz importante também a adocdo de metodologias que
privilegiem essa integracdo. “E necessario, nesse sentido, adotar metodologias que
permitam diferentes situagdes de vivéncia, aprendizagem e trabalho”, propiciando,
assim, “a integracdo entre os conhecimentos e o desenvolvimento de niveis de
raciocinio cada vez mais complexos” (IBID, p.246). O processo de
ensino/aprendizagem precisa organizar-se de maneira que “os conceitos sejam
apreendidos como sistemas de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar / compreender” (RAMOS, 2010, p.116), reafirmando assim o real carater da

acepcao “integrar’.
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4.4 Do Desenho Curricular Integrado

Para pontuar, suscintamente, sobre a proposta de Desenho Curricular
Integrado, considero as reflexdes de Ramos (2010), no que tange a observancia de
alguns movimentos pertinentes, onde destaco os fundamentos elencados por ela, na
tentativa de contribuir com os descolamentos necessarios na (re)construcdo de um
efetivo Curriculo Integrado.

A problematizacdo de fendmenos é o primeiro fundamento que lan¢o nessa
ciranda, utilizando aqui a definicdo da autora quando conceitua fendbmenos como
“situagdes significativas e relevantes para compreendermos o mundo em que
vivemos” (BRASIL, 2010, p.122). Nesse ponto, o Desenho Curricular ndo pode se
furtar em considerar essas problematizacdes recorrendo, por vezes, a fundamentos
tedricos. Em seguida, a Explicitagdo de teorias e conceitos fundamentais se revela
como segundo fundamento. E necessaria, a principio, dentro do campo das
ciéncias, a localizacdo do objeto estudado a fim de compreendé-lo em suas
multiplas perspectivas.

Situar os conceitos como conhecimento de formacéo geral e especifica € o
terceiro fundamento, o que, segundo a autora, é referenciar-se na base cientifica de
conceitos restritos a partir da apropriacdo tecnoldgica, social e cultural. Por fim, a
organizacdo dos componentes curriculares e das praticas pedagogicas consiste na
redefinicdo dos processos de ensino, visando a corresponder ao pressuposto do real
em sua multiplicidade, fundamentos que irdo contribuir, segundo a autora, para a

pertinéncia do Desenho Curricular Integrado.

4.5 Da perspectiva para formacéo integrada emancipatoria

O processo educativo emancipatorio €, a meu ver, 0 principal mecanismo
para mudancas consistentes na sociedade, partindo do principio de que a educacéao
emancipatoria € um processo “pelo qual as pessoas se realizam como sujeitos
histéricos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente da realidade
dada” (Ramos, 2010, p. 124).

No entanto, esse processo educativo emancipador exige posturas
‘humanizadoras” (IBID, 2010) que requerem a quebra de varios paradigmas

instaurados historicamente no bojo social. Pressupde, portanto, a projecdo de uma



76

sociedade que discuta, reflita e atue diante dos problemas sociais, que busque a
superacao do dualismo de classes e, principalmente, que as instancias responsaveis
pela educacdo rompam com a reducdo da formacdo profissional a simples
preparagdo para o mercado de trabalho.

Ademais dessas questdes, € preciso a real obediéncia das leis de
articulacado entre o ensino médio de formacédo geral e a educacdo profissional,
considerando o tripé basico para a efetiva formacao de cidadaos criticos e atuantes
socialmente, a saber, a garantia de acesso, permanéncia e éxito. Para tanto, a
adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e pela
formacéao especifica por essa educacdo emancipadora € imprescindivel, o que leva
a problematizacdo de elementos como a articulacdo entre escola com os alunos e
seus familiares propiciando, assim, a democracia participativa. Mas, também, é
preciso o0 resgate da escola como lugar de memdria, na (re)construcdo e
(re)conhecimento identitario da instituicdo, além da garantia de orcamento e o

intento para novos investimentos.

Estes sdo pressupostos que supdem a valorizacdo e a integracéo das
diversas instancias responsaveis pela educacao no pais [...]. Sup6em
investimentos intelectuais, morais e financeiros, a administracdo
inteligente de todo o processo e o0 envolvimento de alunos e
professores em um horizonte comum. Deslindar a realidade do
possivel na formacgéo integrada supde o desafio de experimentacao,
da avaliacdo e da pesquisa de acompanhamentos dos sucessos e dos
limites de cada experiéncia (CIAVATTA, 2010, p. 102).

Os desafios sdao muitos, mas 0 sucesso para estabelecimento dessa
educacdo integrada, emancipadora que comecamos a Vislumbrar, requer
envolvimento e compromisso de todas as instancias sociais, mas requer ainda mais,
a anulagéo do paradigma assistencialista que acompanha a formacéo profissional.
Como canta Edson Gomes na musica ‘Sangue Azul’, “eles queriam que féssemos
apenas objeto profissional”, mas “nés crescemos, nos espalhamos. E aqui vamos
nos, caminhando. Em cada esquina, em cada praga, nos becos da cidade”, para que

um dia, 0 que comeg¢amos a vislumbrar se torne real.
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5 DAS CONCEPCOES AOS TENSIONAMENTOS

“Se avexe ndo

Que a burrinha da felicidade
Nunca se atrasa

Se avexe nao

Amanha ela para na porta

Da sua casa

Se avexe néo

Toda caminhada comeca
No primeiro passo

A natureza ndo tem pressa

Segue seu compasso

”

Inexoravelmente chega la

Flavio José

Ap6s um longo periodo de hibernagdo retomo as andlises de dados da
pesquisa, na expectativa de fechar um ciclo tenso e intenso de felicidades
académicas. Sou embalada nesse momento pelos cantos e encantos dos festejos
juninos e, ao ouvir “Natureza das coisas” de Flavio José, sou reanimada a, em meio
a um turbilhdo de eventos, retomar essa escrita que tanto prazer me causa. Assim
sendo, sem aperreio, sem me avexar, Sigo nesse instante tranquila, na certeza de

gue a natureza nao tem pressa, segue 0 seu compasso, inexoravelmente, chego Ia.

5.1 Das concepc¢des documentais

Lancei olhar sobre os principais documentos que julgo direcionar as
guestBes educacionais no Brasil, no intuito de buscar elementos propulsores a
reflexdes sobre o direcionamento para a formacgao critica ou instrumentalizante dos
educando. A estratégia utilizada foi mapear todas as mencbes do texto sobre
cidadania, cultura, instrumentalidade e seus respectivos correspondentes e
apresenta-las em seus aspectos mais relevantes, ao meu olhar, com a utilizagéo da

caixa de texto e do recurso ‘negrito’. Sendo assim, entrou na ciranda a Constituicao
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da Republica Federativa do Brasil de 1988%°, a Lei n° 9.394 (Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional) de 1996 - LDB?%, o Plano Nacional de Educacéo
2011 a 2020 (PNE) e os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (PCN).

Para iniciar a analise, trago para a roda a Constituicdo Federal quando

aponta, em seu artigo 205, que a

“educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para
o trabalho” (BRASIL, 2017, p.160).

Destaco prontamente a responsabilidade pela formac¢éo dos educandos para
0 exercicio da cidadania, sendo responsabilidade ndo tdo somente da familia, mas
também do Estado, o que pode ser traduzido pelas instituicbes escolares como
também responsaveis por essa formacao.

Esse ponto da Constituicdo corrobora com a LDB, logo no primeiro artigo do

titulo 1, Da educacao, quando diz que a

“educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, N0osS movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL, 2015, p. 9).

Em destaque, novamente, a responsabilidade das instituicdes escolares na
formacao critica, para além dos demais contextos formativos.

Ainda na LDB, no que concerne aos principios e fins da educacdo nacional,

em seu artigo 3° do titulo Il, Dos principios e fins da educacédo nacional, aponta,

entre alguns de seus principios, que o ensino deve considerar a

25 Utilizo a verséo mais atual da Constituigdo Federal de 2017, atualizada até a Emenda
Constitucional n. 96/2017.

26 E necessario destacar que a LDB encontra-se em vias de modificacdes. No entanto, para o
fechamento desta pesquisa, meu olhar fixou-se nas atualiza¢bes da LDB de 2015.
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‘liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber” (IBID, 2015, p. 9).

O que evidencia, logo no inicio do documento, a relevancia dos aspectos
culturais como principios fundamentais da educacédo nacional. Esse aspecto também
€ colocado em destaque quando se refere aos curriculos da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em seu artigo 26 da secao | do capitulo | no

titulo V, ao apontar que a base nacional comum deve contemplar

‘uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (IBID, 2015, p. 19).

O que caracteriza novamente a relevancia pela consideracdo dos aspectos
culturais ao qual estamos inseridos.
A LDB destaca, ainda, em seu paragrafo 2° do artigo 26 das ja referidas

localizacédo, que o

‘ensino da arte, especialmente em suas expressbes regionais, constituira
componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (IBID, 2015, p.19).

Dessa vez, é colocada a questéo cultural como caminho para a preservacgao e
desenvolvimento dos aspectos culturais regionalizados, considerando todos os
niveis da educacao basica em destaque, no componente curricular, artes.

No que concerne ao processo do nosso povo, a LDB, em seu 4° paragrafo,

ainda do artigo 26, aponta que

‘o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das

matrizes indigena, africana e europeia” (IBID, 2015, p. 20).
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O que é corroborado, posteriormente, com as leis 10.639 de 2003 e 11.645 de
2008, que se referem a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da teméatica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’ e ‘Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena’, como destaca o artigo 26-A do supracitado artigo.

“‘Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena” (IBID, 2015, p. 20).

Nesse ponto, precisamos destacar a importancia atribuida aos aspectos
culturais afro-brasileiros e indigenas, em detrimento ao europeu por ser, este Ultimo,

reiteradamente trabalhando nas escolas. Para tanto,

“os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras” (IBID, 2015, p. 21),

como aponta o paragrafo 2° do artigo 26 A da LDB, (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008) com a delimitacdo de algumas disciplinas, ndo excluido a
possibilidade de serem questdes tratadas em outros componentes curriculares.

De maneira mais especifica, o paragrafo 1° do artigo, ainda do artigo 26 A,

diz que

‘o conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacgéo da populagéo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econbmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil” (IBID, 2015, p.21).
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Uma tentativa de resgatar e resguardar as questdes historicas e culturais das
contribuicdes desses povos para a formacéo do povo brasileiro.
Por fim, com relagdo aos contetdos, o artigo 27, secao |, capitulo Il, aponta

gue os conteudos curriculares da educacédo basica devem observar, ainda, a

“difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica” (IBID, 2015, p.
21).

Pontuo o estudo dos deveres e direitos de todos os cidaddos elencados na ja
expressa constituicao federal, negligenciados pelas instituicdes de ensino.

Adentrando as questdes especificas da construcdo curricular do ensino

médio o inciso | do artigo 36, destaca a seguinte diretriz pertinente, também, aos

aspectos culturais quando aponta que a educacao tecnoldgica basica deve destacar,

“a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagcdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania” (IBID, 2015, p. 25).

0 que, por sua vez, atrela o trabalho com as questbes culturais ao processo de
estabelecimento da cidadania.
Ja o artigo 22 do capitulo I, confere a formacdo para a cidadania um

elemento de desenvolvimento no mercado de trabalho ao apontar que

“a educacéao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (IBID, 2015, p.17).

Para além, traz que, em especifico, para o Ensino Médio, no artigo 35 da

secao IV, que
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“a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a

novas condi¢gdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” (IBID, 2015, p.24)

€ uma das finalidades inerentes a esse periodo de estudo.
A ultima referéncia as palavras cidadania e cultura ocorre no artigo 36, onde

dispbe sobre a diretriz para o ensino médio, pondo destaque a

“‘compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagcdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania” (IBID, 2015, p. 25),

0 que resgata o principio da efetiva formacédo para cidadania e da compreensao do
processo histoérico e cultural da nossa formag&o enquanto povo brasileiro.

Volto meu olhar para o PNE 2011 — 2020 e percebo que logo no inicio do
texto ficam estabelecidas as premissas que direcionam a elaboracdo do plano, a

qual destaco a,

“f) Respeito e atendimento as diversidades étnicas, religiosas, econémicas e
culturais” (BRASIL, s/d, p.1).

Essa premissa demonstra a preocupacdo com o respeito a diversidade
cultural que se deve ter no fomento do documento.

Logo em seguida, reforca essa ideia quando aponta que as politicas

educacionais devem valorizar a diversidade dos sujeitos no que tange o respeito as

culturas.

“E nesse sentido que as atuais politicas educacionais buscam considerar e
valorizar a diversidade dos sujeitos promovendo o acesso a educacdo
independentemente de sua idade, com respeito a suas culturas e modos de
vida e suas especificidades em termos de aprendizagem, com base nas

concepcgodes de educagéo inclusiva e equidade” (IBID, s/d, p. 66).
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E diz ainda que,

“neste contexto, aponta-se verdadeiramente para uma perspectiva de formagéao
de um trabalhador capaz de se tornar um agente politico, capaz de compreender
a realidade e ultrapassar os obstaculos que ela apresenta; de pensar e agir em
prol das transformacdes politicas, econbmicas, culturais e sociais
imprescindiveis para a constru¢do de um pais menos desigual e mais justo” (IBID,
s/d, p. 70-71).

Dessa maneira, o PNE 2011 — 2020 valoriza o respeito a diversidade cultural

e aponta que, através dessa perspectiva, ha de se lograr uma formacéao de cidadaos

com interversdes criticas em qualquer contexto que estejam, seja no mundo laboral
ou até mesmo no mundo politico.

Os PCN séao o documento que entra na baila a seguir e a primeira aparicao

da palavra cultural estd marcada para o estabelecimento da referéncia curricular

comum, mas que considere as marcas culturais diversas do pais.

“E nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum
para todo o Pais, ao mesmo tempo que fortalece a unidade nacional e a
responsabilidade do Governo Federal com a educacéo, busca garantir, também, o
respeito a diversidade que é marca cultural do Pais, mediante a possibilidade
de adaptacbes que integrem as diferentes dimensdes da pratica educacional”
(BRASIL, 1997, p.28).

Retoma em seguida a responsabilidade de formagdo para além do
desenvolvimento intelectual, garantindo um amadurecimento critico sobre a

realidade, sendo capaz de intervir criticamente na sociedade quando traz que a

“‘formacao escolar deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de modo
a favorecer a compreensao e a intervencao nos fenémenos sociais e culturais,
assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacdes culturais

nacionais e universais” (IBID, 1997, p.33).
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Ademais,

“no contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a
educacdo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢cdes
para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteudos necessarios para construir instrumentos de compreensdao da
realidade e de participacdo em relacdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condicfes estas fundamentais para o
exercicio da cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e nao
excludente” (IBID, 1997, p. 33).

O que me leva a considerar que os PCN se estruturam com base em uma
concepcgao de formagdo emancipadora, pensada nas fundamentagdes da pedagogia
freiriana.

Ainda com relacdo a formacdo de cidaddos criticos, 0 documento aponta

que

“a escola, na perspectiva de construgcdo de cidadania, precisa assumir a
valorizacdo da cultura de sua propria comunidade e, ao mesmo tempo, buscar
ultrapassar seus limites, propiciando as criangcas pertencentes aos diferentes
grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos
socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito nacional e regional como

no que faz parte do patriménio universal da humanidade” (IBID, 1997, p. 34).

E por fim,

“é nesse universo [escolar] que o aluno vivencia situacdes diversificadas que
favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira competente com a
comunidade, aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e a ser ouvido, a
reivindicar direitos e a cumprir obrigacfes, a participar ativamente da vida

cientifica, cultural, social e politica do Pais e do mundo” (IBID, 1997, p. 36).

Dessa forma, o documento elenca que é no ambiente escolar que a

constituicdo de cidaddos criticos que saibam se posicionar ativamente frente as
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demandas sociais, politicas, econdmicas e sociais, ocorre muito fortemente e, sendo
assim, ha a responsabilidade dessas instituicbes em garantir o que é preconizado

em tal documento, além dos outros j& elencados acima.

5.2 Para além dos documentos

A minha intencdo em colocar os trés atores na cena (documentos, discentes e
docentes) foi a de analisar, em contexto mais amplo, como € pensada a disciplina
LE. O ingresso dos discentes e docentes foi para que essa andlise ndo ficasse,
somente, no que preconizam os documentos, mas, principalmente, como se realiza
esse ensino/aprendizagem. Sendo assim, apés a leitura dos principais documentos
gerais sobre o ensino/aprendizagem, entraram na baila as concepc¢des dos
discentes. Cabe lembrar que houve uma proporcionalidade do niumero de discentes
na pesquisa, tendo em vista o quantitativo de professores de espanhol da instituicdo
e que esses discentes seguiram a proporcionalidade de quantidade de docentes por

campus, para que houvesse um equilibrio de vozes.

5.2.1 Das concepc¢des dos educandos

A andlise que se segue foi gerada a partir de dois questionamentos que
impulsionaram a discussdo em um férum fechado, com acesso somente entre os
discentes envolvidos nesta pesquisa. Foram duas perguntas, das quais, a primeira

elenco a seguir com as tensodes e reflexdes sobre as concepcdes dos educandos.

1. Vocé, como discente de um Curso Integrado do IF Baiano, acredita que é
iImportante estudar espanhol? Por qué?

Discente 1. Sim, pois o espanhol &€ uma lingua maravilhosa e merece lugar de
destaque no nosso pais, além do que essa lingua vem sendo uma das mais
faladas em todo o mundo e seria importante aprendé-la por conta das
exigéncias do nosso mercado de trabalho, tanto em nosso pais quanto
internacionalmente.

Rose Oliveira E os aspectos culturais, vocé acha relevante estudar? Ou pensar

gue o mais importante seja o espanhol para o mercado de trabalho?



https://www.facebook.com/profile.php?id=100003679800557&fref=ufi
https://www.facebook.com/profile.php?id=1438790296&fref=ufi
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Discente 1: Acho ambos muito importantes, pois muitas pessoas preferem
estudar o espanhol por amor a essa lingua e se interessa em saber tudo que a
cerca, incluindo seus aspectos culturais. JA o espanhol para mercado de
trabalho seria muito importante também, por conta da diversidade de paises que
utilizam essa lingua e que possuem grandes oportunidades de emprego e assim
o aluno obtendo um bom dominio da lingua abriria muitas portas para

encontrar um 6timo trabalho

Relembro que Jodo Sedycias (2005) reflete sobre as premissas para a
aprendizagem de linguas estrangeiras no artigo “Por que os brasileiros devem
aprender espanhol?”, sugerindo que temos duas premissas basicas para tal, as
quais seriam o enriquecimento pessoal e o enriquecimento profissional. Quando o
autor discute sobre o enriquecimento profissional aponta que para os educandos
essa € a premissa mais relevante. O que é corroborado nos meus 12 anos de
pratica docente onde os alunos, inicialmente, n&o conseguem dissociar a
aprendizagem do espanhol ao mercado de trabalho. E é nesse sentido que essa
guestdo vem a tona justamente na resposta inicial do Férum discente quando o
educando aponta que € importante o estudo da lingua por conta das exigéncias do
mercado de trabalho. Mesmo quando pergunto sobre as questdes culturais, o
educando salienta que algumas pessoas buscam essa possibilidade no
ensino/aprendizagem do espanhol como elemento atrelado as subjetividades do
individuo, como 0s sentimentos que nos afastam e nos aproximam de algo. O que
sugere, ao meu olhar, que a abordagem das questdes culturais no estudo de LE se
se limita ao ludico, ao emocional.

A questdo de mercado de trabalho também foi posta pelo segundo/a
discente, no entanto, este traz a perspectiva da integracdo possivel entre as
pessoas através da lingua. Aspecto salutar para justificar a aprendizagem da lingua,
tendo em vista a relevancia dos possiveis processos interpessoais que passam a

existir com a aprendizagem desse novo idioma.

Discente 3: Sim, pelo intuito de estar aprendendo uma nova lingua & muito
valido. Sem falar dos beneficios em estar se familiarizando com outras

culturas que é de tamanha gratificagao.
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As questdes culturais adentram a discussdo através da resposta do
discente 3, no momento em que aponta a relevancia da familiarizacdo com outras
culturas através do conhecimento da lingua. Isso mostra o0 quanto a pratica docente
e os dialogos em sala de aula, mesmo dentro de um contexto profissionalizante,
modificam as concepc¢des basicas dos educandos sobre o ensino/aprendizagem da
LE.

Discente 4. Sim, de extrema importancia, € a oportunidade de aprender uma
nova lingua e buscar outros ramos que ndo seja o inglés que sempre fomos
obrigados a estudar!

Rose Oliveira: Julga importante, por qué? Pelo aspecto do mercado de trabalho?
Por que facilitara na tua area de formacéo, pelos aspectos culturais...?
Discente 4. Por tudo, uma lingua a mais abrird as portas para diversos

caminhos, como trabalho, estudo ou até mesmo o lazer.

Contudo, o/a discente 4 limita as questdes culturais aos aspectos de lazer. O
gue nao se distancia muito do que ja nos trouxe um dos discentes, quando apontou
as questbes afetivas relacionadas ao idioma. A questdo da afetividade e da
ludicidade ndo devem ser os Unicos caminhos para o interesse e busca da
compreensao dessa lingua. A formacgdo critica e cidadd que subjaz a interacao
interpessoal entre os individuos que se aventuram no ensino/aprendizagem de LE

precisa estar a frente nessas justificativas.

Discente 5: Sem duvidas. A importancia de se aprender o espanhol é irrefutavel
e animadora. O seu conhecimento abre possibilidades de integracao,
sociabilizagdo e oportunidades dentro de um mundo que julgamos globalizado.
Rose Oliveira: Vocé entende integragcdo como respeito a diversidade cultural
dos paises de lingua espanhola?

Discente 5: Sim. Para integrar-se é preciso ser conhecedor das diversidades e
sobremaneira encara-las com respeito e ética. Com certeza, além de ser uma
lingua extremamente encantadora, nos surpreende cada dia mais. Palavras que

ao olhar sdo 6bvias, na verdade s&o totalmente contraditérias. E espetacular.



https://www.facebook.com/groups/501247863403478/
https://www.facebook.com/groups/501247863403478/
https://www.facebook.com/profile.php?id=1438790296&fref=ufi
https://www.facebook.com/profile.php?id=1438790296&fref=ufi
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As concepcdes do/a discente 5 apontam novamente para a questdo de
interacdo e de respeito a diversidade trazida pelo/a docente 2. O que fortalece o
ensino/aprendizagem de espanhol focado numa perspectiva intercultural como

apontada na fundamentacéo teorica desta dissertacéao.

Discente 6: Sim, de suma importancia pois € uma das linguas mais faladas em
alguns continentes, e o fato de se aprender uma nova lingua € algo muito

enriquecedor, pois abre um leque de opc¢des e oportunidades, principalmente no

gue diz repetido a oportunidades de emprego, principalmente no exterior.

Por fim, com relagéo as justificativas que mensurem a importancia do estudo
da LE no contexto dos IF, o/a discente 6 retoma a ideia de acessibilidade ao mundo
do trabalho, corroborando com a maioria dos seus colegas na limitagdo do
ensino/aprendizagem de LE como mero instrumento de ascensdo laboral.
Entretanto, € animador constatar que partes dos alunos conseguem caminhar para
além dessas concepcdes, tendo em vista que o ensino/aprendizagem de espanhol é
visto de forma bem positiva no nosso mercado de trabalho atual, mas que também é
fundamental na construcdo das relacfes interpessoais com respeito a diversidade
humana.

Apresento a segunda questdo em seguida e, logo abaixo, os tensionamento
das concepcdes dos educandos frente ao que se deve estudar nas aulas de

espanhol.

2. O que vocé acha que é importante estudar nas suas aulas de espanhol e

como deveria ser esse ensino?

Discente 1: Acho muito importante ser estudada nas aulas de espanhol, a
questdo de como é o espanhol de cada pais, pois em certos paises algumas
formas de pronunciacédo ou significado de palavras, variam muito de acordo
com cada cultura e acho que isso seria importante ser abordado em sala de aula
para ndo sofrer dificuldades posteriores. Esse ensino deveria ser feito com
atividades, videos onde sdo perceptiveis essas mudancas e uma boa explicacédo

do nosso professor quanto a isso.



https://www.facebook.com/profile.php?id=1438790296&fref=ufi
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Rose Oliveira: Variacao linguistica é o que chama mais tua atencao, entao?
Discente 1. N&o muito, porém é uma coisa que acredito que seja muito
importante, principalmente pra pessoas que pretendem aprender essa lingua

para viver em outro pais.

O primeiro tensionamento com relacdo as concepc¢des dos educandos
referente & ‘o que se estudar e como?’ é posta pelo/a discente 1 que acredita ser
primordial o ensino das varia¢des linguisticas em sala de aula, no entanto 0 mesmo
afrma que esse é um ponto importante para aqueles que buscam o
ensino/aprendizagem da LE para viver em um pais hispanofalante. Percebo que
nesse caso ha uma dissociacdo efetiva do contexto de ensino que estamos

analisando, o espanhol no contexto dos IF.

Discente 2: Principalmente a cultura e o enredo historico. Assim, podendo
despertar o maior interesse em relagdo a participacdo do conhecimento de uma
nova lingua. Podendo também estar influenciando em diversos projetos de

interculturalidade.

Em contraponto ao/a discente 1, o/a discente 2 traz que se devem estudar
as questdes culturais, principalmente através de projetos de interculturalidade. Essa
concepcdo revela como as percepgbes do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras vém mudando, tendo em vista que por muitos anos se concebia esse
ensino/aprendizagem limitado as questdes estruturantes da lingua ou, de forma mais
pontual, a decodificacdo de um manual, quando atrelado ao ensino/aprendizagem

instrumental de uma lingua.

Discente 3: Acho muito importante o estudo do basico, daquilo que poderiamos
encontrar la fora, e também da questdo da oralidade, que é bem interessante,
tornando a aula bem mais dindmica, em vez daquelas aulas macantes de

gramatica!
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O/a discente 3 aponta como prioridade o ensino da compreensdo e
expressao oral, desconsiderando que dentro do contexto dos IF, geralmente, as
turmas de espanhol séo turmas regulares da instituicdo, sendo composta por 35 a
40 alunos, sem considerar também a carga-horaria semanal dispensada para a

disciplina, inviabilizando, portanto, o trabalho dessa competéncia e habilidade.

Discente 4: Além de aulas primeiras sobre os aspectos gramaticais da lingua
escrita € essencial aulas de conversacdo e familiaridade com a lingua falada,
respeitando as peculiaridades do espanhol, dito e escrito, em cada pais que o

adota. E interessante também, o ensino dos aspectos cultural e histdrico

envolvidos. Tudo é conveniente e vantajoso.

A concepcédo do/a discente 4 perpassa por varias questdes, desde as mais
estruturais como o ensino/aprendizagem de gramatica, passando pelas questfes de
compreensao e expressao oral e variacdo linguistica, até chegar aos aspectos

culturais do efetivo trabalho com a lingua.

Discente 5. O estudo da lingua espanhola, assim como a inglesa, € uma
disciplina essencial para o desenvolvimento do aluno, além de aprendermos
regras gramaticais, também conhecemos um pouco da sua cultura, suas
historias. Quebra toda aquela “limitagao" nas escolas. Nos traz uma visdao ampla
sobre o mundo!

Rose Oliveira Vocé acredita que 0 mais importante € o ensino dessas regras ou

0S aspectos culturais?
Discente 5: Ambos. Os dois nos proporcionam amplo conhecimento...

A concepcao do/a discente 4 é retomada pelo/a discente 5 quando este
aponta a relevancia do ensino/aprendizagem das regras gramaticais, mas que

também, se devem considerar os aspectos culturais para este ensino.

Discente 6: O estudo da gramatica bem como suas variacdes linguisticas e a
aplicabilidade na conversacédo sdo de suma importancia, seria excelente se esse
aprendizado fosse aplicado em vivéncias cotidianas, como estabelecer diadlogos
em sala de aula utilizando o espanhol, apresentacdo de trabalhos, leitura de

textos. Acredito que o aprendizado de uma nova lingua requer bastante pratica.
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Por fim, no que concernem as concepgdes ‘do que e como?’ deve ocorrer 0
ensino/aprendizagem de LE no contexto do IF, o/a discente 6 resgata 0 que muitos
de seus colegas elencaram acima, privilegiando o ensino da gramatica, das
variacdes linguisticas e da compreensdo e expressdo oral. Contudo, salienta que
este ensino/aprendizagem precisa se efetivar através das praticas pedagogicas que

consideram as vivéncias cotidianas dos educandos.

5.2.2 Das concepc¢Oes docentes

Para a analise das concepcbes docentes utilizei a mesma estratégia do
forum fechado com perguntas motivadoras e acesso somente entre os docentes
envolvidos nessa pesquisa. Foram duas perguntas das quais a primeira elenco a

seguir com as tensoes e reflexdes sobre as concepcdes dos professores.

1. Que diferenca existe, ou deveria existir, entre o ensino/aprendizagem de
espanhol nos Cursos Integrados dos IF e o ensino/aprendizagem de

espanhol nas escolas que oferecem somente o Ensino Médio?

Docente 1: Pela ementa da disciplina ndo consigo enxergar diferencas entre o

ensino/aprendizagem.

O/A docente 1 aponta que, a partir das ementas propostas, ndo ha
diferencas entre o ensino/aprendizagem de espanhol entre os cursos Integrados dos

IF e das escolas regulares do Ensino Médio.

Docente 2: Ao meu ver, ndo ha diferenca. O conhecimento de Lingua
Espanhola de um aluno de IF Baiano no primeiro ano de contato com o idioma é
0 mesmo que o0 de outro iniciante de outra escola. No entanto, penso que o
ensino de LE poderia dialogar um pouco mais com as competéncias e

habilidades do ensino/aprendizagem de LE.
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Para o/a docente 2 também ndo ha diferencas, mas enfatiza que é
necessario o enfoque em uma pratica pedagogica que privilegie as competéncias e
habilidades da LE.

Docente 3: Acredito que a diferenca esteja justamente na concepc¢ao de ensino
do professor. Aqui no campus trabalhamos muitos projetos voltados para as
guestdes culturais da lingua estrangeira, ndo deixando de mao o espanhol
para fins especificos voltado para o ensino médio que oferece apenas o0
espanhol, acredito que mais voltado para vestibulares e ENEM.

Rose Oliveira: Docente 3, o ‘o ensino médio que oferece apenas o espanhol,
acredito que mais voltado para vestibulares e ENEM' que vocé se refere é a
formacéao geral fora do contexto do IF?

Docente 3: Sim

Para o/a docente 3 a diferenca entre o ensino/aprendizagem de LE esta
marcada pelas concepcdes de ensino de cada profissional. No entanto, em sua
pratica pedagogica ele/ela privilegia as questbes culturais, através de projetos.
Salienta, ainda, que o espanhol para fins especificos € uma realidade que toca mais
as escolas de Ensino Médio, tendo em vista os trabalhos voltados para vestibulares
e ENEM.

Docente 4. Nao consigo perceber diferenca significativa entre o
ensino/aprendizagem do espanhol nos cursos integrados do IF e das escolas que
ensinam apenas o0 ensino médio. Acredito que haja apenas algumas
particularidades. Como por exemplo, a adequacgédo de textos voltados para o
curso dos alunos.

Rose oliveira: o que vocé acredita que deva prevalecer, entdo? O espanhol para
fins especificos, pensando na realidade do curso, o trabalho voltado para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa ou o desenvolvimento de uma
postura intercultural do educando?

Docente 4: O desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural

do educando. No entanto, acredito que uma coisa nao exclui a outra.
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O desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural é o que o/a
docente 4 traz em suas concepc¢des, ademais de ndo perceber diferenca significativa
entre o ensino/aprendizagem dos dois contextos de ensino. Para ele/ela ha que se

adequar as questdes de textos mais voltados para a realidade do curso do alunado.

Docente 5: Ndo ha diferenca do ensino IF para o Ensino Médio, mesmo o If
ofertando uma formacdo técnica. No caso aqui do campus, por exemplo,
pouquissimos alunos tiveram algum contato com o espanhol nas escolas. Eles
vivenciam a lingua pelo contato com latinos que visitam a regido. Como afirmou a
docente 4, ha algumas particularidades, mas nada que cheguem a oposicao entre
If e Médio.

Docente 5: Aqui também focamos um pouco para o ENEM, vestibulares, ja que a

grande maioria objetiva 0 ensino superior.

O/A docente 5 julga ndo haver diferencas entre os contextos de ensino. No
entanto, sua pratica pedagdgica perpassa pelo ensino instrumental de leitura para
vestibular e ENEM.

Docente 6: Nenhuma diferenca. A lingua é o lugar proprio da interacdo e os
recortes que se faz dela para este e para aquele fim especifico reduz a lingua

a uma ferramenta.

A concepcéao do/a docente 6 é categorica quando diz que néo ha diferencas
entre os contextos de ensino apontados e que se ha recortes para o trabalho com a

lingua, a reduzimos tdo somente a uma ferramenta.

Docente 7: Nao ha muita diferenca quando pensamos que a lingua é universal
e estd arraigada ao processo intercultural, por mais que realizamos um
planejamento com textos e atividades mais voltadas para a formacéo técnica do/a

discente, a lingua € viva e ndo pode ser pensada como instrumento.

A derradeira concepcao docente aponta também, assim como todos/as, para
a nao diferenca existente entre o contexto do ensino de LE dentro dos contextos

estabelecidos. Sinaliza, ainda, que mesmo que no contexto dos IF sejam possiveis
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atividades planejadas com foco na formacédo técnica do educando, ndo ha como
instrumentalizar o ensino/aprendizagem da lingua, tendo em vista seu carater de
elemento vivo.

Apresento a segunda questdo em seguida e, logo abaixo, os tensionamentos
frente as concepcdes dos/as docentes sobre o que se deve estudar nas aulas de

espanhol.

2. Qual sua concepcéo para o ensino/aprendizagem de espanhol nos IF?

Docente 1: Em relacdo aos cursos técnicos do IF pede-se que propiciemos aos
alunos compreensao/entendimento/leitura de temas/assuntos da area em
diversas midias. O que de certa forma é um processo de ensino/aprendizagem
deficitario, pois deixamos de desenvolver as outras habilidades do ensino de
linguas.

Rose Oliveira: Mas o que vocé acredita ser importante? Um trabalho mais
“tecnicista” de leitura e compreensao de textos técnicos ou uma formacao que
desenvolva as competéncias/habilidades?

Docente 1. A formacédo que desenvolva as competéncias/habilidades, pois

assim ele sera capaz também de ler e compreender qualquer texto.

Para o/a docente 1, mesmo sendo estabelecido pelas ementas do curso um
ensino que privilegia o desenvolvimento da competéncia leitora através do espanhol
instrumental, ele/ela acredita que o desenvolvimento de todas as competéncias e

habilidades sao indispensaveis para o efetivo ensino/aprendizagem da LE.

Docente 2: Tento trabalhar as quatro habilidades, mas ndo é facil. Eles
chegam ansiosos para saber falar espanhol, mas a ementa foca no
desenvolvimento, sobretudo, da leitura. Incluo em minhas aulas um momento de
fala, as vezes “preparada” com a escrita prévia. Nao creio que o instrumental
seja a solucado. Acredito num ensino instrumental quando o curso requer tal
conhecimento, como por exemplo 0s cursos subsequentes. E o ensino que
desenvolva as competéncias, no maximo da conta dessa “instrumentalizagao”.

Talvez ndo tdo direcionada a leitura técnica, mas €é algo que, se eles

necessitarem ler ou ouvir algo em espanhol poderdo compreender e escrever
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O/A docente 2 salienta a pratica pedagodgica que busca o desenvolvimento
das competéncias/habilidades da lingua, rechacando prontamente a viabilidade do

espanhol instrumental no contexto de ensino/aprendizagem nos IF.

Docente 3: Minha concepc¢éo esta voltada para o ensino/aprendizagem voltado
para as questdes culturais, identitarias e interculturais da lingua materna

como a estrangeira.

Docente 4. O ensino/aprendizagem do espanhol deve ser voltado para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural do aprendiz.

E ponderada pelos/as docentes 3 e 4 a concepgdo de ensino/aprendizagem
baseada nas questdes culturais, identitarias e interculturais dentro do contexto dos
IF, o que corrobora, a meu ver, com 0 que preconizam os documentos supracitados

em secdes anteriores.

Docente 5: O ensino/aprendizagem do espanhol do integrado deve estar atento a
realidade da comunidade de cada IF, ndo perdendo de vista as questdes
culturais e identitarias. Eu costumo inserir o espanhol em projetos

interdisciplinares justamente para tentar essa aproximacao.

Pensar nas questbes especificas do contexto do educando sem
desconsiderar a perspectiva intercultural de ensino/aprendizagem € a concepcgao

do/a docente 5, corroborando parte do que apontam as/os decentes 3 e 4.

Docente 6: Acredito que deva ser um ensino/aprendizagem que envolva a
realidade do aluno e do seu curso, entretanto nocOes basicas,
sociolinguistica, histéricas e interculturais da lingua ndo devem ser deixadas
de lado.

Rose Oliveira: Entdo para vocé o trabalho mais intenso deve ser, focando o
espanhol instrumental de leitura e compreensdo de textos para vestibulares e
ENEM, sem desconsiderar a realidade dos educandos e os aspectos culturais da

lingua?
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Ja o/a docente 6 afirma que a consideracdo deve ser feita no que tange o
ensino das estruturas da lingua, através de uma perspectiva instrumental do
ensino/aprendizagem do idioma, no entanto, ndo pode desconsiderar 0os aspectos

culturais da mesma.

Docente 7: Concordo com a docente 2. SO o instrumental em leitura e
interpretacdo néo seriam suficientes. Confesso que a falta de recursos, como
uma caixa de som, dificulta desenvolver uma boa atividade de compreenséo
auditiva, mas da para desenvolver competéncias, mesmo com as salas

superlotadas.

O instrumental pautado em leitura e interpretacao de textos seria insuficiente
para o/a docente 7. Todavia, aponta que a falta de recursos audiovisuais
desfavorecem uma pratica pedagogica que desenvolva algumas competéncias

especificas do educando.

Docente 8: Minha concep¢do é de um processo de ensinar aprender
indissociavel da intercuturalidade da lingua, entretanto, por tratar-se de uma
formacdo integrada a uma formacgado técnica, torna-se necessario uma

problematica para essa formagéo, com textos e dindmicas mais proximas a ela.

Mais uma vez a abordagem intercultural € posta em voga. Para o/a docente
8 é indissociavel a dinamica de aproximacéao da realidade do curso através de textos
diversos, considerando a abordagem intercultural.

Essa ultima tensao trazida pelo/a docente se atrela ao que foi percebido no
percurso dessa investigacdo. Para tanto, no capitulo seguinte, trago algumas
reflexdes oriundas dos tensionamentos aqui propostos, além de outras questdes que

submergem no decorrer desta pesquisa e desta escrita.



97

DAS CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes aqui colocadas sado fruto ndo s6 das concepg¢des oriundas
dos documentos, docentes e discentes, mas também das experiéncias advindas dos
7 (sete) anos de docéncia no IF Baiano como professora de LE.

Atrevo-me a afirmar, considerando os tensionamentos dos dados, as
experiéncias advindas do processo de formacdo desse mestrado e as experiéncias
vividas durante estes 7 (sete) anos que o0 ensino/aprendizagem de LE, nesse
contexto, volta-se primordialmente para a formacéao critica do educando, sem deixar
de considerar as especificidades da formacéao profissional.

Preciso destacar que no inicio dessa investigacdo concebia uma dicotomia
no ensino de LE no contexto do Ensino Médio Integrado. Dicotomia essa que se
resume a pergunta: Como conceber um ensino voltado para a formacéo
emancipadora do educando, considerando a sua formacao técnica?

Esse questionamento deveria/deve ser feito por todos os servidores dos IF,
principalmente, pelo corpo docente e profissionais diretamente ligados as atividades
pedagogicas. No entanto, o que percebo para além das analises dos dados é um
discurso recorrente de privilégios para o ensino tecnicista. E quando digo tecnicista,
utilizo a concepcao reduzida de uma educacgao voltada para a instrumentalizacdo de
técnicos, munindo-os de conteldo, a fim de instrumentalizi-los para uma atuacdo
mecanica e acritica no mercado de trabalho.

Para que se compreenda de maneira mais efetiva, cabe-me pontuar que
mesmo existindo, documentalmente, os direcionamentos para o Ensino Integrado,
h& na instituicdo, desde a elaboracéo de Plano Pedagdgico de Curso até as préticas
docentes, uma separacdo notéria de eixos/grupos distintos: a &rea técnica e a
propedéutica. De forma pratica, h& a area técnica que se percebe autossuficiente e a
area do curriculo basico que tenta uma integralizacdo, mas que acaba recaido na
interdisciplinaridade. E, como ja posto nesse texto, interdisciplinaridade néao é
integralizagé@o de curriculo e pratica docente.

No caso especifico do ensino/aprendizagem de LE, os documentos
direcionam o ensino/aprendizagem para a formacao critica e emancipadora, para um
ensino que nao desconsidere as relacdes culturais existentes entre 0s povos, com

respeito as diferengas, em suma, uma formacéo para a diversidade.
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Os discentes, mesmo ainda atrelados a concepcao de ensino/aprendizagem
de linguas, forte e historicamente perpetuada pelo ensino da Lingua Inglesa, ja
conseguem perceber novas possibilidades que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira pode trazer, seja nas relagdes interpessoais, no turismo, no acesso a
outras culturas, bem como no respeito a diversidade.

A fluidez das concepcdes dos docentes participantes do férum de pesquisa
me faz refletir que a formacdo embasada nos principios da Linguistica Aplicada,
Linguistica Aplicada Critica e na Pedagogia Freiriana, direcionam nossa pratica
docente para o que concebe uma abordagem Intercultural, sem desconsiderar as
especificidades da formacdo técnica desse alunado. No entanto, mesmo tendo
essas concepcdes pertinentes a pratica docente que busca a formacgdo critica e
libertadora, ainda recaimos em questdes outras que inviabilizam o efetivo resultado
do trabalho desenvolvido na instituicdo.

Principio essa discussdo apontando a fragilidade da estrutura de
oferecimento da disciplina que, na nossa realidade, se caracteriza de forma
desastrosa tendo em vista que cada campus segue uma estrutura de oferecimento:
alguns, com matricula obrigatoria; outros, facultativa; uns, com 1 (uma) hora/aula
semanalmente; outros, com 2 (duas), configurando a falta de unidade desse
oferecimento.

Continuo atrevendo-me a dizer que a quantidade de alunos por turma,
geralmente entre 35 (trinta e cinco) a 40 (quarenta) alunos, configura outro fator de
fragilidade para o andamento adequado desse ensino/aprendizagem da disciplina. A
guestao infraestrutural requer também um olhar mais sensivel pela gestéo, tendo em
vista as especificidades do ensino de Lingua Estrangeira na observancia da acustica
adequada do ambiente e a disponibilizagdo de aparato audiovisual, por exemplo.

A carga-horéaria do professor € ponto que também necessita ser discutido,
pois como a maioria dos campi apresenta a possibilidade de somente 1 (uma)
hora/aula semanalmente, isso demanda do professor responsabilidade por um
namero maior de turmas, o que prejudica substancialmente o desenvolvimento do
trabalho docente. Ademais, a dupla habilitacdo exigida nos certames fragiliza o
reconhecimento do perfil do professor que, em alguns casos, se identifica mais com
0 ensino de LP do que com o de LE.

O ultimo elemento delicado que trago a baila é a fragilidade na concepcéo
do Ensino Médio Integrado por parte da maioria dos profissionais que atuam na
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Instituicdo. As discussfes sobre as acepcoes: integracao, interdisciplinaridade e
instrumentalidade levantadas nesse trabalho, levam-me a perceber que falta em
meus pares a compreensao sobre o0s pressupostos da integracao, requerida por esta
modalidade de ensino.

Tendo em vista 0 que acima foi exposto, infiro que ndés, professores de
espanhol, estamos caminhando para o entendimento da integralizacdo exigida por
esse contexto de ensino e que os principios da LAC e da Interculturalidade estéo
sendo motrizes para a nossa pratica docente. Por fim, mas ndo na tentativa de
esgotar essa discussao, ressalto que esse olhar sobre o ensino/aprendizagem de LE
nos IF tem muito de minhas andancas pelos caminhos e descaminhos dessa

trajetoria Unica.
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APENDICE A - CARTA ABERTA A COMUNIDADE DO IF BAIANO

Inicio minha fala situando-me e identificando-me enquanto profissional. Sou
Rosemeire Oliveira Nascimento, professora de Lingua Portuguesa e Espanhola,
deste Instituto, atualmente, lotada no campus Itapetinga; militante em defesa da
implantacdo do Espanhol em nosso estado, desde 2005; fui assessora de pesquisa
da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado da Bahia — APEEBA, no
biénio 2009-2010; hoje, sou sécia efetiva dessa Associacao.

Esta carta surge de uma inquietacéo decorrente dos rumos que estdo sendo
dados a mudanca curricular dos cursos integrados do nosso Instituto, no que tange
ao ensino de Linguas Estrangeiras. Até onde tenho ciéncia, a proposta atual é a de
gue haja a oferta de dois idiomas (Inglés e Espanhol) para que o alunado eleja qual
disciplina quer cursar. Sou contraria ao fomento dessa proposta por julga-la
ineficiente. Primeiro ponto a ser analisado é o fato de que se o aluno tem o direito de
escolher qual disciplina cursar, a tendéncia inevitavel ser4 a escolha pela lingua de
Cervantes, justificada no mito da facilidade do Espanhol ou o desinteresse pela
Lingua Inglesa, decorrente do ja sabido processo de ensino-aprendizagem desta
lingua em nosso pais.

Outro ponto, talvez ainda mais importante, é a questéo juridica. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, de 1996, em seu Art. 3°, paragrafo Il diz que, para
o Nivel Médio, é necessaria a inclusdo de “uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao”. Ja a Lei 11.161, de 05
de agosto de 2005, define, em seu Art. 1°, que “o ensino da Lingua Espanhola, de
oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera
implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do Ensino Médio”, em um prazo
de 5 anos, a contar da sua publicacédo. Por fim, a Resolu¢cdo do Conselho Estadual
de Educacao, N° 173, de 27 de setembro de 2011, aponta, em seu Art. 1°, que a
“‘instituicdo de ensino devera oferecer no minimo duas linguas estrangeiras
modernas no Ensino Médio, sendo uma delas a Lingua Espanhola”.

O que se faz, portanto, como reflexdo das supracitadas normas, € uma
verdadeira panaceia, visto que ndo ha um entendimento especifico de como tratar a

guestdo do ensino de linguas estrangeiras no nosso Estado. O viés que julgo mais
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acertado € o de que a LDB de 1996 referencia o ensino de apenas uma Lingua
Estrangeira moderna qualquer; j& a Lei 11.161 inclui ao Ensino Médio, em
especifico, a LE; neste sentido, a Resolucdo do CEE agrega as duas normas
guando diz que h& a obrigatoriedade do oferecimento de duas linguas estrangeiras,
entretanto, ndo explicita que cabe ao aluno a eleicdo do idioma que quer cursar.
Cabe, portanto, a conclusdo de que a lingua estrangeira que historicamente, se
consolidou no ensino do nosso pais, o Inglés, e que faz parte do curriculo do Ensino
Médio por quase todo o territério nacional, é de matricula obrigatéria para o aluno, e
deve assim permanecer. Entretanto, o Espanhol entra como o Unico idioma que,
nacionalmente, todas as instituicbes de nivel médio devem oferecer, porém, é
facultado ao aluno a matricula nessa disciplina.

Ha, além de tudo que ja foi exposto, o direcionamento de que para a lingua
estrangeira seja, somente, dispensada 1 hora/aula. Isso quer dizer, na minha
situacdo, 50 minutos de desenvolvimento de atividades. Minha primeira ponderacao,
neste sentido, € que ndo havera aproveitamento satisfatério no ensino-
aprendizagem; a segunda € que teremos que dar conta de uma ementa extensa, se
fomentada de maneira completa, em 40 horas de curso, 0 que representa a metade
da carga-horaria atual, e por fim, a terceira ndo pretendo percorrer o mesmo
caminho das outras linguas estrangeiras que ja foram ou vém sendo ensinadas no
nosso pais; pelo contrario, creio no ensino do Espanhol como uma disciplina
inovadora, diferenciada, que desperta o interesse do alunado sem grandes esfor¢os
do docente, como é o caso do campus Itapetinga que, atualmente, tem somente um
aluno, dentre todo o ensino médio, sem cursar 0 componente curricular.

Neste sentido, ndo podemos aprovar o novo curriculo do Ensino Médio desta
Instituicdo da maneira que estd posto, pois, infringiremos as leis de nosso pais.
Devemos, no entanto, pensar em um curriculo verdadeiramente integrado, sem
massacrar as disciplinas do ensino médio, principalmente, aquelas que, ao longo de
todo o processo, foram consideradas sem valor pela sociedade, como é o caso das

Linguas Estrangeiras.
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APENDICE B — PERGUNTAS MOTIVADORES PARA OS FORUNS

Perguntas motivadoras para o Forum de docentes.

1. Que diferenca existe, ou deveria existir, entre 0 ensino/aprendizagem de espanhol
nos Cursos Integrados dos IFs e o ensino/aprendizagem de espanhol nas escolas

gue oferecem somente o Ensino Médio?

2. Qual sua concepcdo para o ensino/aprendizagem de espanhol nos Cursos

Integrados dos IFs?

Perguntas motivadoras para o Forum de discentes.
1. Vocé, como discente de um Curso Integrado do IF Baiano, acredita que é

importante estudar espanhol? Por qué?

2. O que vocé acha que é importante estudar nas suas aulas de espanhol e como

deveria ser esse ensino?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
DOCENTE

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “O
ENSINO/APRENDIZAGEM DE ESPANHOL NO IF BAIANO: PARA ALEM DA DE
UMA PERSPECTIVA INSTRUMENTALIZANTE” que sera desenvolvida pela
professora Rosemeire Oliveira Nascimento e orientada pela Profa. Dra. Marcia
Paraquett.

Esta pesquisa se justifica pela discussdo plausivel sobre o
ensino/aprendizagem de Espanhol nos Institutos Federais cujo objetivo principal é
compreender como esse ensino estd articulado.

Como procedimento de coleta de dados havera a criagdo de um Férum em
um grupo ja existente no Facebook, onde integramos todos os professores de
espanhol do IF Baiano. Nesse Forum sera problematizada a concepcdo de
ensino/aprendizagem de espanhol no contexto institucional e, a partir dele, refletirei
sobre essas discussdes, buscando elementos que me levem a perceber como esta
pensado o ensino/aprendizagem de espanhol por nds docentes. O Férum ficara
aberto durante uma semana, apos esse periodo, sera fechado, ndo havendo mais a
possibilidade de interlocugcdo no mesmo sobre esta pesquisa. Os dados serao
retirados do ambiente virtual e armazenados em um pendrive que sera guardado no
escaninho da professora pesquisadora no Instituto Federal Baiano campus Catu
periodo de 5 (cinco) anos.

Aqueles que sentirem algum desconforto durante a participagdo no Forum
tera o seu direito de ndo mais participar resguardado, bem como tera o direito de
pleitear indenizacdo caso julgue pertinente. Bem como, tém plena liberdade de se
recusar a participar do estudo sendo que esta decisdo ndo acarretara penalizacéo
por parte da pesquisadora.

A pesquisa nao prevé em seu orcamento despesas oriundas da coleta de
dados através do Férum, como pagamentos ou gratificacdes. No entanto, aquele
participante que tenha tido despesas com acesso a internet, ou quaisquer outras,
para a contribuicdo nos mesmos, podem solicitar ressarcimentos dessas despesas a
pesquisadora, haja vista sua responsabilidade inerente a todo processo de

investigacao.
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A presente pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes. Mas,
agueles que se sentirem constrangidos, angustiados ou quaisquer outras sensacdes
de carater emocional, podem se recusar a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado. A pesquisadora compromete-se a realizar a pesquisa para que obtenhamos
0 maximo de beneficios na construcdo permanente da identidade dos professores
de Espanhol do IF Baiano, além de possibilitar uma reflex&o critica sobre a propria
pratica pedagdégica em sala de aula, consequentemente, contribuindo com o ensino
de espanhol no IF Baiano.

O(a) participante da pesquisa recebera a assisténcia integral e imediata, de
forma gratuita, pela pesquisadora pelo tempo que for necesséario em caso de danos
decorrentes da pesquisa. Garante-se, nesta pesquisa, o sigilo para a seguridade da
privacidade quanto aos dados confidenciais, como dados pessoais e identificacdo
dos participantes.

A pesquisadora, Rosemeire Oliveira Nascimento, pode ser contatada a
qualquer momento no endereco: Rua Europa, n°® 217, Imbassai, Dias d’Avila —BA,
pelos telefones: (71) 99235-5113 e (71) 3625-4858, e ainda, pelo email:
roseolliv@hotmail.com. Ou o(a) participante pode ainda procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA, na Rua Augusto Viana, s/n, Sala
435, Canela, Salvador, Bahia ou pelo telefone: (71) 3283-7615.

A assinatura deste documento, dara consentimento da sua contribuicao,
como participante dessa pesquisa, autorizando a publicacao dos resultados.

Em caso de aceite, este termo sera emitido em duas vias, rubricado em
todas as paginas e assinado pelo(a) participante de pesquisa e pela professora
pesquisadora.

, de de 2016.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do(a) participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
DISCENTE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “O
ENSINO/APRENDIZAGEM DE ESPANHOL NO IF BAIANO: PARA ALEM DA DE
UMA PERSPECTIVA INSTRUMENTALIZANTE” que sera desenvolvida pela
professora Rosemeire Oliveira Nascimento e orientada pela Profa. Dra. Marcia
Paraquett.

Esta pesquisa se justifica pela discussdo plausivel sobre o
ensino/aprendizagem de Espanhol nos Institutos Federais cujo objetivo principal é
compreender como esse ensino estd articulado.

Como procedimento de coleta de dados havera a criagdo de um Férum em
um grupo fechado no Facebook, onde sua composicéo se dara a partir da indicacéo
de discentes maiores de idade pelos professores de espanhol do IF Baiano. Nesse
Forum serd problematizada a concepcdo de ensino/aprendizagem de espanhol no
contexto institucional e, a partir dele, refletirei sobre essas discussdes, buscando
elementos que me levem a perceber como esta pensado o ensino/aprendizagem de
pelos discentes. O Forum ficara aberto durante uma semana, apdés esse periodo,
serd fechado, ndo havendo mais a possibilidade de interlocu¢do no mesmo sobre
esta pesquisa. Os dados serao retirados do ambiente virtual e armazenados em um
pendrive que sera guardado no escaninho da professora pesquisadora no Instituto
Federal Baiano campus Catu periodo de 5 (cinco) anos.

Aqueles que sentirem algum desconforto durante a participagdo no Forum
tera o seu direito de ndo mais participar resguardado, bem como tera o direito de
pleitear indenizacdo caso julgue pertinente. Bem como, tém plena liberdade de se
recusar a participar do estudo sendo que esta decisdo ndo acarretara penalizacéo
por parte da pesquisadora.

A pesquisa ndo prevé em seu orcamento despesas oriundas da coleta de
dados através do Férum, como pagamentos ou gratificacdes. No entanto, aquele
participante que tenha tido despesas com acesso a internet, ou quaisquer outras,
para a contribuicdo nos mesmos, podem solicitar ressarcimentos dessas despesas a
pesquisadora, haja vista sua responsabilidade inerente a todo processo de

investigacao.
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A presente pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes. Mas,
agueles que se sentirem constrangidos, angustiados ou quaisquer outras sensacdes
de carater emocional, podem se recusar a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado. A pesquisadora compromete-se a realizar a pesquisa para que obtenhamos
0 maximo de beneficios na construcdo permanente da qualidade do
ensino/aprendizagem de Espanhol no IF Baiano.

O(a) participante da pesquisa recebera a assisténcia integral e imediata, de
forma gratuita, pela pesquisadora pelo tempo que for necessario em caso de danos
decorrentes da pesquisa. Garante-se, nesta pesquisa, o sigilo para a seguridade da
privacidade quanto aos dados confidenciais, como dados pessoais e identificagédo
dos participantes.

A pesquisadora, Rosemeire Oliveira Nascimento, pode ser contatada a
qualquer momento no endereco: Rua Europa, n° 217, Imbassai, Dias d’Avila —BA,
pelos telefones: (71) 99235-5113 e (71) 3625-4858, e ainda, pelo email:
roseolliv@hotmail.com. Ou o(a) participante pode ainda procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA, na Rua Augusto Viana, s/n, Sala
435, Canela, Salvador, Bahia ou pelo telefone: (71) 3283-7615.

A assinatura deste documento, dara consentimento da sua contribuicéo,
como participante dessa pesquisa, autorizando a publicacdo dos resultados.

Em caso de aceite, este termo sera emitido em duas vias, rubricado em
todas as paginas e assinado pelo(a) participante de pesquisa e pela professora

pesquisadora.

: de de 2016.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do(a) participante
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