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RESUMO

O objetivo desta dissertacédo foi investigar a forma como as propostas de atividades de produgéo
escrita nos Livros Didaticos (LD) e Manuais do Professor (MP) das colecGes On Stage e Way to
Go! aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico — Ensino Médio/Lingua Estrangeira
Moderna (PNLD-EM/LEM) 2012 e PNLD-EM/LEM 2015, respectivamente, dialogam com as
ideologias contidas nos documentos nacionais. Para saber se as atividades propostas pelas duas
colecdes analisadas atendem as politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no ensino
médio, foi feito um recorte, a partir de um levantamento bibliografico sobre as teorias sobre
lingua e aprendizagens e a andlise das orientacOes e diretrizes encontradas nos documentos
norteadores das politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no ensino médio, focando
no que foi sugerido em relacdo a producdo escrita e nos critérios eliminatérios do PNLD 2012 e
PNLD 2015. As seguintes categorias foram utilizadas para a analise de um total de 66 atividades
de producéo escrita em Lingua Inglesa (L), nos 3 volumes de cada uma das colecdes escolhidas:
a) Condicbes de producdo do texto; b) O processo da elaboracdo da escrita. A andlise das
atividades encontradas no LD e das instrucGes correspondentes no MP revelou que alguns
pressupostos tedricos que as cole¢des afirmam estar seguindo, ndo sdo refletidos nas atividades
propostas. As atividades analisadas mostraram que os LD, apesar de afirmarem fundamentar-se
em uma abordagem sociointeracional, ainda ndo conseguem fugir totalmente do modelo
tradicional focado na tipologia textual, construcdo de frases e escrita de paragrafo, focando na
prética de elementos linguisticos e ndo na elaboragdo e uso de um determinado género.

Palavras-Chave: PNLD. Lingua Inglesa. Ensino Médio. Producéo Escrita.



ABSTRACT

The aim of this dissertation was to investigate the way in which written production in the
textbooks and teacher manuals approved for the teaching of foreign languages in PNLD-EM /
LEM 2012 and PNLD-EM / LEM 2015 followed the guidelines in the national documents. In
order to check if the activities proposed by both collections reflected the Brazilian public
policies for language teaching in high school, a bibliographical research on theories on language
and learning and the analysis of the guidelines found in the Brazilian language teaching policies
for high school was done. This research focused on what was suggested in relation to written
production and the elimination criteria of PNLD 2012 and PNLD 2015. The following categories
were used to analyze a total of 66 written production activities in the 3 volumes of each of the
chosen collections: a) Definition of communicative parameters; b) The writing process. The
analysis of the activities found in the Student’s Book and the corresponding instructions in the
Teacher's Manual revealed that some theoretical assumptions that the collections claim to be
following are not reflected in the proposed activities. The activities analyzed showed that
although the authors claim that the activities proposed are based on a socio-interactional
approach, they still cannot escape totally from the traditional model focused on textual typology,
sentence construction and paragraph writing focusing on the practice of linguistic elements and
not in the production and use of a particular genre.

Key Words: PNLD, English Language, High School, Written Production
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1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Este capitulo introdutorio tem a finalidade de contextualizar a pesquisa para o leitor,
explicitando o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, a finalidade, os objetivos e os
percursos da pesquisa. Para tanto, este capitulo estd assim dividido: apresentacdo do cenério da
pesquisa; motivacdo para a pesquisa; objetivos e perguntas da pesquisa; percursos da pesquisa;

orientacdo tedrico-metodoldgica; organizacdo da Pesquisa.

1.1 O CENARIO DA PESQUISA

Apesar de existir, atualmente, uma diversidade de materiais curriculares, o Livro Didatico
(LD) ainda € considerado como um instrumento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, sendo, em algumas regides do Brasil, o Gnico recurso disponivel. E, mesmo néo
sendo o Unico artefato usado no processo de escolarizacdo, ele é considerado um mediador na
transposicao didatica de concepcdes de lingua e de ensino. O Governo Brasileiro, no intuito de
melhorar a qualidade da educagéo, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
facilita a professores e estudantes de escolas publicas o acesso gratuito ao LD.

O programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) adquire e distribui LD para todos os alunos de um segmento, que
pode ser: anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio.

Como forma de assegurar a qualidade dos LD a serem usados nas escolas publicas
brasileiras, o Fundo de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) lanca um edital para que os
detentores de direito autoral possam inscrever suas obras didaticas. Esse edital estabelece as

regras para inscricdo e apresenta os critérios pelos quais os LD serdo avaliados. Esses critérios

! Este programa existe desde 1929 (antiga Comissdo Nacional do Livro Didético). Em 1966 iniciou-se a
distribuicdo gratuita de livros para algumas escolas de Ensino Fundamental que participavam do
programa. Apenas em 2005 foram incluidos os livros para o Ensino Médio. Somente em 2011, foram
distribuidos os livros de Lingua Estrangeira (Lingua Inglesa e Espanhola) para ao Ensino Fundamental 1.
Os livros de LE para o Ensino Médio foram distribuidos em 2012
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refletem as diretrizes encontradas em documentos publicos como as Diretrizes Curriculares para
0 Ensino Médio (DCNEM,1998), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2000), Orientacbes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2002) e as
OrientacBGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), que verifiquei estarem em
consonancia com as abordagens tedricas contemporaneas e incluem uma visdo contemporanea de
letramento segundo uma concepcao sociointeracionista de linguagem e de ensino-aprendizagem.

As intervencdes feitas pelo governo, visando a mudancas nas politicas educacionais estdo
alicercadas em pesquisas realizadas, principalmente, por tedricos da area da Linguistica Aplicada,
que tém desenvolvido estudos sobre a lingua em uso, e que tém trazido para reflexdo resultados
gue mostram um grande distanciamento entre a escola e a vida real, entre a teoria e a pratica.
Essas pesquisas sugerem a elaboracdo de novos parametros, que tenham como foco o letramento
critico e a formac&o cidada participante, capaz de produzir e transformar.

Em 2011° foram distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano de escolas publicas, através do
PNLD, pela primeira vez, os LD de Lingua Estrangeira Moderna (LEM): inglés ou espanhol.
Nesse mesmo ano € iniciado o processo de sele¢do dos LD que seriam distribuidos aos alunos do
Ensino Médio em 2012.

Na selecdo do PNLD 2011 para o Ensino Fundamental II, foram aprovadas apenas 2
colecBes de inglés (das 26 inscritas). Segundo o Guia do Livro Didatico (GLD) do PNLD 2011
(BRASIL 2010), as outras 24 cole¢des foram excluidas por ndo atenderem aos critérios do Edital
de convocacgdo do PNLD 2011.

O indice de 7,7 % de aprovacdo das colecdes de Lingua Inglesa (LI) para o Ensino
Fundamental 11, no PNLD 2011, demonstra uma distancia entre a realidade do ensino de linguas
no Brasil e as expectativas do governo brasileiro, representado pelo MEC, e explicitadas no edital
de convocagéo do PNLD.

Esse indice melhorou muito pouco na selecdo seguinte para LD de LI no Ensino
Fundamental 1I. Conforme o GLD do PNLD 2014 (BRASIL 2013), das 21 coleg¢bes de LI

inscritas, trés foram selecionadas, ou seja, um indice de 14,3% de aprovacdo. Melhorando um

% Este é 0 ano em que se iniciam as minhas pesquisas que deram origem ao anteprojeto desta pesquisa. Por este
motivo algumas referéncias que constam nesta pesquisa poderdo ter data anterior ao inicio oficial de meu mestrado
(2015.1).
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pouco mais no processo de avaliagdo do PNLD 2017, do qual participaram 13 colecGes de LI. As
colecdes® de inglés avaliadas apresentaram 38% (5 colecdes aprovadas) de indice de aprovagéo.

Ja em relacéo aos LD para o Ensino Médio, no PNLD-EM/LEM 2012, das 20 colecGes de
LI inscritas, sete foram selecionadas. O indice de 35% de aprovacdo para os LD de LI mostrou
uma evolucdo se comparado com o indice de aprovacdo das colecBes de LI para o Ensino
Fundamental Il em 2011, porém ainda revelaram uma discrepancia entre o que foi proposto no
PNLD e o que o mercado editorial disponibilizava.

Segundo o GLD 2015 (BRASIL, 2014), no PNLD 2015, o LD de Inglés obteve uma
aprovacao de 29%, com 4 colecdes aprovadas®, demonstrando uma queda em relacéo ao indice de
aprovacao de 2012.

A proxima selecdo para os LD de Ensino Médio sera no PNLD 2018. O edital foi lancado
em 2016. O resultado da selecdo pedagdgica e a publicacdo do GLD devem ocorrer no segundo
semestre de 2017.

O indice mais elevado de aprovacdo das cole¢des do Ensino Médio parecia sugerir uma
maior adequacao do mercado editorial as exigéncias do edital do PNLD-LEM, mas essa hipdtese
foi rechagada pelo indice de aprovacdo do PNLD-EM/LEM de 2015°. A meu ver, as concepgdes
de ensino e os objetivos do ensino de LEM na educacédo bésica parecem nao estar claras para 0s
detentores de direitos autorais, pois se eles inscrevem suas obras no processo de avaliacdo devem
estar acreditando que elas atendem aos pré-requisitos da avaliacao.

Sabemos que a qualidade da educacdo, bem como o resultado do processo educacional,
ndo depende s6 do LD, mas principalmente do trabalho do professor, do seu conhecimento sobre
o0 conteldo, das suas concepcdes sobre ensino, o que demonstra a importancia da sua formacao.
Entretanto, essas teorias e concepc¢des as vezes nao estdo claras nem para os professores que

utilizam os LD nas suas salas de aula. A falta de conhecimento desses professores pode fazer com

% Cada colegéo é composta de 4 livros do aluno com CD de &udio, ; 4 livros do professor também com CD
ou CD-ROM e a depender do tipo, recursos multimidia.

* Para 0 termo coleg&o uso aqui a definicdo dada no edital do PNLD 2012 (p.1): “O conjunto organizado
em volumes ordenados em torno de uma proposta pedagdgica Unica e de uma progressdo didatica
articulada com o componente curricular do ensino médio, inscrita sob um tnico e mesmo titulo. A colecéo
é composta de seis volumes, sendo trés LD e trés MP, cada um acompanhado do respectivo CD em
audio.Além de recursos multimidia quando disponiveis”.

> Seria interessante buscar as razdes desse aparente retrocesso, porém esse néo é o foco dessa pesquisa.
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que ndo consigam escolher um LD apropriado para a sua comunidade, ou mesmo que, seguindo
as suas proprias crencas e concepgdes, o usem de forma equivocada, mesclando teorias
contraditorias.

Exigir através do edital do PNLD, que o LD a ser usado nas escolas publicas explicite a
sua fundamentacdo tedrico-metodoldgica é uma tentativa do governo de unir teoria e préatica, no
intuito de ajudar o professor em sua praxis.

A coordenadora da equipe de avaliagdo dos LD de LEM para 0 EM (inglés e espanhol) do
PNLD 2012°, Profa. Del Carmen Daher, ao comentar sobre a ficha de avaliacdo do LD, explica
que ha diversas bases tedricas na area de linguagens, assim como acontece também em outras
areas. Portanto, foi necessario se estabelecer uma base comum para que 0s conceitos teorico-
metodoldgicos fossem compartilhados por todos os avaliadores. Esses conceitos foram discutidos
em reuniBes de capacitacdo e se encontram anexadas as fichas de avaliacdo, embora esses anexos
n&o aparecam no GLD.

Se foi necessario durante a capacitacdo dos avaliadores incluir uma discussdo dos
conceitos, como esperar que os professores sejam capazes de identifica-los e aplica-los em sala
de aula, sem a devida discussao e reflexdo? Ou seja, sem um entendimento mais profundo dos
conceitos que fundamentam os documentos norteadores da educacgdo basica no Brasil e, portanto,
também a elaboracdo dos LD inscritos no PNLD, como exigir dos docentes que fagam uma
escolha critica e responsavel?

Concordo com a Profa. Del Carmen quando menciona que todo professor de linguas deve
saber o que é uma lingua, para que serve uma lingua e como se aprende e se ensina uma lingua.
Esses sdo temas que com certeza sdao discutidos nos cursos de licenciatura. Mas sera que 0s
professores de lingua refletem sobre esses aspectos ao fazerem seus planejamentos de curso? As
respostas a essas questdes também dependem de crencas, posi¢Oes ideoldgicas, objetivos,
contexto escolar, perfil, objetivo e necessidades dos alunos e da instituicdo de ensino. E
importante para o professor entender como esses pontos sdo vistos pelos avaliadores do PNLD e

como eles sdo expressos nos documentos que regulam o ensino basico no Brasil. Assim, no meu

® Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2012/Ensino Médio - Blocos 5 e 6 - 17/05/2011.
Disponivel em <http://centraldemidia.mec.gov.br/play.php?vid=907>. Acesso em: 12 jan. 2013.
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entender, essa reflex&o deveria fazer parte do processo de escolha e adoc¢do dos LD nas escolas
como forma de melhorar a qualidade de ensino.

Apesar de todos esses esforcos, posso afirmar, baseada nas minhas observacdes e em
conversas com colegas professores de outros Institutos de Ensino Superior (IES), que, em grande
parte das escolas publicas da minha regido, ainda encontramos um descompasso entre teoria e
pratica. Ainda ha professores de LE atuando em salas de aula do ensino bésico que desconhecem

os documentos norteadores da educacao publica no Brasil e/ou ndo tém acesso aos LD do PNLD.

1.2 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

Motivada pelas explicitacbes aqui colocadas, busquei contribuir mais especificamente
com os estudos voltados para LEM, a partir da analise das atividades propostas para a producao
escrita nos LD aprovados pelo PNLD-EM 2012 e PNLD-EM 2015 para investigar se ha
consonancia entre os documentos publicos (teoria) e as atividades propostas nos LD aprovados
(prética).

Existem varias pesquisas sobre a producdo escrita em sala de aula em Lingua materna no
Brasil, no entanto, poucas sdo as obras publicadas sobre este tema em LEM. E raras séo as
pesquisas diretamente relacionada a producédo escrita no material didatico adotado para o ensino
de LEM pelo PNLD-EM. Portanto a elaboracdo desta pesquisa vira preencher essa lacuna.

Acredito que esta pesquisa, ao apresentar a forma como as concepc¢des de ensino de
linguas estdo sendo, de fato, aplicadas nos materiais didaticos, possa contribuir para uma melhor

reflexdo sobre o ensino de LEM e auxiliar os professores no processo de escolha do LD.

Vale esclarecer que o foco desta pesquisa ndo € avaliar a qualidade dos LD analisados e
sim discutir sobre o trabalho realizado com a producéo escrita. Essa discussdo pode auxiliar
também no aprimoramento das atividades propostas para o trabalho com a producdo escrita nos
livros didaticos de LEM.

1.3 OBJETIVOS E PERGUNTAS DA PESQUISA

O contexto que se estabelece para a educacdo do séc. XXI é de uma educacgéo globalizada,

onde os limites geograficos tendem a desaparecer e, onde as tecnologias de informacéo (TI) estdo



18

em constante evolugdo e se tornaram recursos indispensaveis para a comunicagdo e 0 acesso a
informacgdo. Neste cenério, lingua e cultura passam a ser concebidas como instrumentos que
favorecem a inclusdo nas praticas sociais do mundo contemporaneo.

Diante dessas transformacdes, Rojo (2009) defende que a educacdo linguistica deve levar
em conta os multiletramentos (promovendo o contato entre os letramentos institucionais,
valorizados e os letramentos culturais locais); os letramentos multissemidticos (ampliando a
nocdo de letramento para a imagem, a mausica, além da escrita) e os letramentos criticos e
protagonistas (ensinando os alunos aprenderem, na pratica escolar, a fazer escolhas éticas entre 0s
discursos). Esse tipo de préatica de letramento escolar certamente contribuird para que o aprendiz
seja capaz de avaliar situacOes e tomar decisdes em sua vida a partir de um posicionamento
critico e consciente.

Segundo Motta-Roth (2006), essas atividades podem ser recorrentemente mediadas pela
linguagem, o que as qualifica como géneros textuais. A autora defende a ideia, sugerida nos
PCNEM, de recorrer ao conceito de género para elaborar a proposta pedagodgica de ensino de
linguagem (Linguas Portuguesa e Estrangeira).

Dolz e Schneuwly (2004), Dionisio (2005), Machado e Cristovdo (2006) e Marcuschi
(2008) afirmam que a escola ja trabalha com uma pluralidade de géneros no intuito de formar
leitores e produtores de textos. No entanto, essa variedade de géneros encontrada nos LD nem
sempre corresponde a uma abordagem baseada em um conceito sociointeracionista de linguagem.

E importante, portanto, lembrar que mesmo sendo possivel avaliar a compreenséo do
aluno por meio da leitura, a sua producdo fica evidenciada na oralidade e na escrita. A escrita
permeia toda a educacao formal. Desde o inicio da educacdo fundamental, o aluno escreve,
inclusive em LE, mesmo que essa escrita tenha servido como um meio para o desenvolvimento
de vocabulario e gramatica, e ndo para uma producdo escrita no sentido literal do termo. O
interessante seria analisar as propostas de producdo escrita no Ensino Médio por esse ser o ultimo
nivel da educacéo bésica.

Diante desta situacéo, levantei a seguinte questdo-problema: de que forma as propostas de
atividades de producéo escrita nos LD das colecdes selecionados pelo PNLD-EM 2012 e pelo
PNLD-EM 2015 para LEM, dialogam com as ideologias contidas nos documentos nacionais?

A partir desta questdo-problema, elaborei trés perguntas fundamentais para a organizagéo

e realizacdo da pesquisa: [a] Quais s&o as atividades de producdo escrita propostas no LD das
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colecdes didaticas de LI, selecionadas pelo PNLD-EM/LEM 2012 e 2015?; [b] Essas atividades
correspondem as orientacGes tedricas e metodologicas contidas no MP; [c] Essas orientagdes
atendem as politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no ensino médio?

Cada uma dessas perguntas se relacionou, portanto, a objetivos especificos delimitados
para orientar a conducdo da pesquisa:[a] Identificar as propostas de atividades de producao
escrita; [b] Identificar o(s) objetivo(s) das atividades de producéo escrita propostas; [c] Verificar
se ha correspondéncia entre as atividades do LD e as orientaces do MP; [d] Averiguar se as
orientacOes contidas no MP atendem aos pressupostos dos documentos que refletem as politicas
publicas brasileiras.

Esses objetivos deram suporte para que o objetivo geral fosse atingido, ou seja, verificar a
forma como a producdo escrita é trabalhada nos LD e MP aprovados para o ensino de LEM no
PNLD-EM 2012 e PNLD-EM 2015.

1.4 ORIENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, de carater exploratério que inclui entre os
seus procedimentos a pesquisa documental e um levantamento bibliografico. Os dados
quantitativos serviram para explicitar a dimensdo qualitativa, na medida em que auxiliaram na
andlise, por exemplo, do nimero de ocorréncias de determinada categoria de exercicio
identificada.

A abordagem qualitativa exploratoria permite inferéncias e questionamentos que surgem
através da interpretacdo dos dados analisados (DEMO, 2001).

Para uma efetiva analise das atividades sugeridas nos LD, foi necesséario um levantamento
bibliografico amplo. Esse aporte tedrico abrangeu desde as concep¢des de lingua e de
aprendizagem nos documentos norteadores da educacdo basica no Brasil, estendendo-se pelas
teorias de géneros discursivos e textuais, pelas abordagens contemporaneas de letramento, pelo
sociointeracionismo, pelas praticas didaticas e pela producgéo escrita em LE.

Os documentos oficiais escolhidos para completar o aporte tedrico foram aqueles
referentes ao Ensino Médio: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,1996),
PCNEM (2000), OCEM (2006), DCNEM (2008), GLD PNLD-EM /LEM 2012 (2011), GLD
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PNLD-EM /LEM 2015 (2014), além de pesquisas e artigos nos quais esses documentos se
baseiam, exigindo uma acao constante de ir e vir entre os documentos e a reflexdo tedrica.

Por conta da natureza subjetiva da analise desse corpus, muitos tedricos envolvidos com
pesquisa qualitativa, advogam a favor do uso da triangulacdo, isto é, utilizam-se diferentes
métodos e uma variedade de instrumentos de pesquisa, a partir de uma mesma situagdo-alvo. O
objetivo da triangulacéo € garantir observacdes com multiplas estratégias. Cancado (1994, p. 57)
apresenta algumas possibilidades de triangulacdo, entre elas a triangulagéo teorica, que é o uso de
varias perspectivas diferentes de analise do mesmo corpus. Nesta pesquisa a analise das
atividades escritas foi feita com base nas informacdes contidas no MP de cada colecdo analisada,
da andlise dos documentos publicos referentes a educacdo basica no Brasil e o resultado da
pesquisa bibliografica sobre as concepcdes teodricas para o ensino/aprendizagem de LE.

A pesquisa documental foi feita a partir da analise de atividades de producdo escrita
propostas no material didatico selecionado: as duas cole¢des de LD de LI publicados pela editora
com mais colegdes vendidas para o0 MEC, entre aquelas aprovadas no PLND-EM 2012, o que,
pressupondo-se que todas as etapas de convocacao, selecdo e compra de LD tenham ocorrido de
forma ética, responsavel e cidada, sugere ter sido a editora que mais se adequou ao contexto de
ensino nas escolas publicas brasileiras.

Partindo do pressuposto de que os LD analisados adotam as concepcdes tedricas presentes
no edital do PNLD e nos documentos publicos nos quais estes se baseiam, as atividades sugeridas
devem seguir uma concepcdo interacionista discursiva, na qual a lingua é vista como interacédo
entre sujeitos situados social, historica e culturalmente, baseada nas teorias bakhtinianas. Sendo
esse 0 caso, a producdo escrita do aluno deve refletir essas préaticas, estando de acordo com o dia-
a-dia do aluno, tendo uma ideologia (um propo6sito) que leve em conta o seu destinatario, além do
contexto em que este ocorre, o que definird o género e linguagem a ser usada. Os processos de
interacdo que existem na realidade, ou seja, fora dos muros da escola, também devem ser levados
em consideracéo.

Portanto, no intuito de checar se as atividades propostas pelo LD estavam em consonancia
com as propostas tedricas que dizem adotar e que devem seguir, escolhi dois grupos de categorias
para a analise de tais atividades: a) As condi¢cdes de producdo de texto; b) O processo de

elaboracdo do texto.
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Mais detalhes acerca dos procedimentos metodoldgicos para a analise documental séo
dados no capitulo 4, onde apresento a analise das atividades de producéo escrita.

1.5 OS PERCURSOS DA PESQUISA

Apdbs inimeras leituras e analise dos documentos norteadores das politicas publicas, me
parece clara a responsabilidade do Ensino Médio em garantir aos alunos uma formacao completa
que o prepare para a vida, assim como o papel formador do ensino de LEM, que deve ir além do
desenvolvimento da comunicacédo, focando, principalmente, na formacao do cidaddo. Verifiquei
que esses documentos estdo todos em consonancia com o que foi publicado no artigo 35 da
versdo original da LDB 96. No entanto, houve alguns equivocos, em relacdo ao entendimento do
papel educativo do ensino de LE, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e 0s
meios para que iSSO 0COrresse,.

Coloco-me entre aqueles que interpretaram esses documentos de forma errdnea. Como me
graduei em letras em 1985 e dediquei varios anos ao ensino de LI em cursos de idiomas, antes de
comegar o curso de mestrado, eu tinha uma concep¢do de lingua tipica dos anos 80, isto €, lingua
como ferramenta de comunicagdo. A minha concepc¢do de comunicacgdo era funcional, ou seja,
para execucdo de tarefas do cotidiano. Mesmo que para essas tarefas levassemos em conta a
competéncia sociocultural, a visdo de interacdo intercultural ndo fazia parte de meu conceito. O
trabalho com textos resumia-se a um contexto para o ensino de gramatica e vocabulario, o ensino
de estratégias de leitura e interpretacdo e modelos para a producdo textual. Novamente o aspecto
intercultural era deixado de lado.

O meu exemplo confirma a afirmacdo de Mendes (2012, p. 671) de que a concepcdo de
lingua “como conjunto de signos que Se presta a comunicacdo, parece ser a mais operacional,
pelo menos no ambito das instituicdes que formam professores e também na esfera educacional
de um modo geral.”

Ainda bem que, como professora de literatura de LI eu trabalhava a linguagem dos textos
literdrios de forma social, historica e culturalmente situada, o que me ajudou a entender e
concordar com as propostas de abordagens de ensino/aprendizagem que seguem tendéncias
sociointeracionistas e enunciativas do estudo da linguagem e passar a incorpora-las em minhas

aulas, pelo menos em meu discurso.
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Foi essa formag&o e experiéncia que tornou a execucdo desta pesquisa mais desafiadora,
pois foi necessario desconstruir crencgas, quebrar paradigmas e reconstruir as minhas concepcdes
de ensino e aprendizagem. Pois, sequndo Barcelos (2011), com a qual concordo, as crengas’ s&o
experienciais, emergentes, socialmente construidas, contextualmente situadas, dinamicas,
mediadas e formadas por multiplas vozes.

Durante o percurso da pesquisa descobri que havia um hiato entre a minha prética
pedagdgica e as teorias discutidas nos documentos oficiais. Ficou clara a influéncia da minha
formacdo e a minha experiéncia, no que tange a minha concepc¢do de lingua e minhas crencas
sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas. Foi necessario entender as causas de tal lacuna,
buscar novos conhecimentos, rever velhos conceitos e construir novos para poder entender os
documentos sendo analisados dentro de uma visdo contemporanea de ensino e aprendizagem de
LE.

Apo6s as aulas do curso de mestrado e da primeira fase desta pesquisa (a pesquisa
bibliogréfica referente ao tema), construi uma nova concepc¢éo de lingua: lingua como interagdo
social. Passei a ver a lingua e cultura como conceitos indissociaveis, além de ver a necessidade,
principalmente na escola regular, de ensinar a LE de forma intercultural. Para mim, hoje, ser uma
professora intercultural envolve promover o diadlogo entre diferentes culturas existentes dentro e
fora da sala de aula, através do ensino de LE, de forma que todos envolvidos possam desenvolver
0 reconhecimento e respeito matuo.

Na instituicdo de ensino superior onde eu ensinava, no curriculo de LI apenas os PCN
eram discutidos. Em 2013® incluimos a discussdo dos PCNEM, PCN+, e OCEM. Também
passamos a abordar, na disciplina de metodologia do ensino de LI, o ensino baseado em uma
abordagem intercultural, pois esperdvamos mudar o cenario que ocorria € que nos frustrava: 0s
alunos ao chegarem ao estagio e depois de contratados pelas escolas, voltavam ao ensino da

gramatica descontextualizada. No entanto, esse cenario mudou muito pouco.

" Adoto o conceito de Barcelos (2011): crencas como formas de ver e perceber o mundo e seus
fendmenos.

8 As aulas e leituras que deram fundamentacdo a essa pesquisa se iniciaram em 2011 quando tentei o
mestrado pela primeira vez e ndo conclui por motivos pessoais. Por isso algumas referéncias aqui
mencionadas tém data de acesso a partir dessa data.
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Tomando emprestadas as palavras de Antunes (2009), me arrisco a dizer que ainda ha
“uma pedra no caminho”. Precisamos analisar como remover essa pedra do caminho do ensino de
LEM nas escolas publicas.

Essa reflexdo € importante para mostrar que apesar dessa discussdo fazer parte da vida
académica ha mais de trés décadas, ainda ha muitos professores® que néo tém clareza do que se
requer hoje no ensino de LE na escolar regular.

O meu foco como professora de metodologia de ensino e estagio supervisionado em LI,
era capacitar o futuro professor do ensino basico, tentando ajudar a diminuir a lacuna entre a
teoria e préatica. E fazer com que esse professor pudesse refletir sobre a teoria na préatica e pensar
a pratica ao discutir a teoria, estimulando o ensino reflexivo. Por isso, 0 meu interesse maior
nesta pesquisa foi fazer a ligacdo entre as teorias e abordagens de ensino de LE, os documentos
norteadores das politicas brasileiras para o ensino de LI e o material didatico a ser usado pelo

professor em sala de aula.

1.6 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo estda organizada em quatro capitulos. Apds este primeiro capitulo
introdutério, que tem como objetivo contextualizar a pesquisa para que o leitor entenda os
percursos e objetivos da pesquisa, vem 0 segundo capitulo sobre as concepcdes de Lingua,
aprendizagem e o desenvolvimento de modelos de ensino de LE, onde apresento um breve relato
histérico, abordando diferentes concepg¢des de lingua e de aprendizagem, além da influéncia
dessas nas concepcOes de ensino de LE.

Para saber se as atividades propostas pelos LD selecionados refletem as politicas pablicas
para o ensino de linguas no EM, é preciso, primeiro, saber o que sugerem essas politicas.
Portanto, no terceiro capitulo discuto as politicas pablicas e o ensino de LE, dando destaque ao

critério de selecdo de LD para as escolas publicas brasileiras através do PNLD-EM.

® Verifiquei nas instituicdes onde ensinava e em conferéncias e cursos dos quais participei que outros
professores de estagio e metodologia de ensino de LE compartilhavam as mesmas concepcles sobre
lingua, ensino e aprendizagem que eu tinha antes de comecar o mestrado. Todos conheciam os PCN, mas
poucos conheciam os documentos como 0s PCNEM, PCN+ e as OCEM. Se n6s que éramos formadores
de professores tinhamos essas concepgdes, imaginem quantos professores também teriam dificuldade em
entender o papel do ensino da LE dentro de uma visdo contemporanea de ensino e a aprendizagem?
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Antes de fazermos a andlise dos LD faz-se necessario conhecer um pouco sobre a
estrutura da colec&o™, a estrutura das unidades, os eixos norteadores e as concepgdes tedrica a
partir das quais as colecGes foram elaboradas. Por isso, inicio o capitulo quatro, com a
apresentacdo das duas colecdes didaticas nas quais sdo identificadas, através do MP, as propostas
tedrico-metodoldgicas de cada colecdo e, atraves do LD do aluno, as 66 atividades de producao
escrita analisadas. Em seguida, fagco uma apresentacdo mais detalhada da metodologia usada para
a analise das atividades e discorro sobre o resultado da analise das atividades escolhidas como
corpus desta pesquisa.

Por fim faco as consideracdes finais, voltando tanto ao contexto de elaboracdo dos LD das
colecdes analisadas, quanto ao contexto desta pesquisa, tendo em vista a finalidade desta
dissertacdo que é o de aproximar a teoria da pratica, através da andlise da forma como a producao
escrita é trabalhada nos LD e MP aprovados para o ensino de LEM no PNLD-EM 2012 e PNLD-
EM 2015.

A lista de referéncia das obras consultadas, bem como os apéndices e anexos, encontram-

se na parte final do trabalho.

% Para o termo colecdo uso aqui a definicdo dada no edital do PNLD 2012 (p.1): “O conjunto organizado
em volumes ordenados em torno de uma proposta pedagoégica Unica e de uma progressdo didatica
articulada com o componente curricular do ensino médio, inscrita sob um tnico e mesmo titulo. A colecéo
é composta de seis volumes, sendo trés LD e trés MP, cada um acompanhado do respectivo CD em
audio.”
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2. CONCEPCOES DE LINGUA E MODELOS DE ENSINO DE LE

Todo modelo de ensino e aprendizado de um idioma, seja ele materno, de segunda lingua
(L2) ou LE esta embasado em teorias linguisticas que o precedem e o direcionam segundo 0s
principios inerentes a concepcdo de lingua apresentada por cada teoria.

Além da linguistica e da linguistica aplicada, o ensino de linguas, fundamenta-se também,
entre outras, em teorias da pedagogia, da psicologia, da sociologia e da antropologia. O
aparecimento de diferentes teorias sobre a natureza da linguagem e seu aprendizado reflete-se nas
mudancas de métodos e abordagens™ de ensino de linguas ao longo da histéria. Como afirma
Mendes:

No processo natural da evolugdo do pensamento, sobretudo na grande area dos
estudos da linguagem, visGes diferenciadas do que seja a lingua, por
conseguinte, tm ensejado igualmente posturas diferenciadas nos modos como
produzimos conhecimento ao fazermos pesquisas, ao planejarmos cursos,
materiais instrucionais e metodologias de ensino, bem como ao conduzirmos a
formac&o de futuros professores de lingua [...].(MENDES, 2012, p. 667)

Sdo, também, as concep¢des (mesmo que inconscientes) que os professores tém sobre
lingua e aprendizagem que vao guiar a sua praxis. Assim sendo, para melhorar a qualidade do
ensino € preciso identificar, entender e refletir sobre essas concepgoes.

Neste capitulo, abordarei diferentes concepcbes de lingua e de aprendizagem e a
influéncia destas no ensino de LE. Iniciarei com a evolugdo da concepcéo de lingua ao longo dos
tempos, partindo da visdo de lingua como expressdo de pensamento, passando pela visdo
estruturalista de Saussure, contrapondo-as a concep¢do de lingua como discurso de Bakhtin, para
entdo apresentar as concepgdes que se apresentam como tendéncia nos dias atuais. Em seguida
apresentarei um breve relato histérico dos métodos e abordagens de ensino de LE que surgiram

baseados nessas e outras concepgdes. Para finalizar, discutirei os fundamentos teoricos que

' Adoto neste trabalho a definicdo de Richards & Rodgers (1996) em que método é entendido como um
conjunto padronizado de procedimentos de ensino de linguas, baseados em um determinado conjunto de
premissas tedricas sobre a natureza da linguagem e da aprendizagem de linguas. Enquanto que abordagem
€ 0 conjunto de principios tedricos nos quais se baseiam os métodos. Utilizo o termo modelo de ensino
como um conceito mais amplo, englobando qualquer proposta de ensino.



26

serviram de alicerce para a elaboracdo dos principais documentos que norteiam as politicas

publicas para o ensino de linguas no Brasil, foco do préximo capitulo.
2.1 CONCEPCOES DE LINGUA

Para que possamos entender como a visdo de lingua evoluiu de cddigos/signos a discurso;
de forma de expressdo do pensamento a instrumento de comunicacéo e, finalmente, a elemento
de interacdo sociocultural, sera necessario tracar um relato historico, para contextualizar as
diferentes concepcoes.

A partir dos estudos dos filésofos Greco-romanos, até o século XIX, a lingua era
concebida como objeto da razdo e expressdao do pensamento. Segundo Humboldt (s/a apud
BAKHTIN 2003 p. 289 “Abstraindo-se a necessidade de comunicacdo do homem, a lingua lhe é
indispensavel para pensar, mesmo que tivesse de estar sempre sozinho.” Ou seja a fun¢do da lingua é
permitir a0 homem expressar-se, exteriorizar-se, mas nessa concepcao, o foco ndo estava na comunicagao,
mas na expressao do universo individual do locutor.

No inicio do século XX, a lingua passou a ser concebida como estrutura, em consequéncia
dos estudos feitos por Saussure (2006), voltados para o funcionamento da lingua, que se tornou
objeto de estudo da linguistica.

A partir do final dos anos 70 e o inicio dos anos 80, a lingua passa a ser vista como
produto e processo da interacdo humana, da atividade sociocultural.

Discorro a seguir sobre essas duas ultimas concep¢des de lingua.
2.1.2. Lingua como Estrutura

Para Saussure (2006), a linguagem é uma faculdade humana, ou seja, todo homem tem a
capacidade de produzir, desenvolver, compreender a lingua e outras manifestacbes simbolicas
semelhantes a ela. A linguagem € heterogénea e possui aspectos fisicos, fisioldgicos e psiquicos,

e pertence tanto ao dominio individual quanto ao dominio social. Segundo Saussure (2006), a

'2 N#o ha referéncias na citaco feita na obra consultada, portanto ndo pude identificar a obra e ano da
citacdo de Bakhtin referente a Humboldt.
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linguagem ndo pode ser estudada como categoria Unica de fatos humanos, pois é impossivel
descobrir a unidade da linguagem, devido a sua caracteristica multifacetada.

Portanto, Saussure (2006) dividiu a linguagem em duas partes: a lingua e a fala. Para dar
cientificidade a linguistica, ele excluiu a fala da sua pesquisa por esta ser individual e, portanto,
subjetiva. Ele focou seus estudos apenas na lingua, devido a sua caracteristica social e
homogénea. Ao excluir a fala, ele exclui, também, o sujeito usuério da lingua e as variagdes
linguisticas que a existéncia de diferentes sujeitos ocasiona (OLIVEIRA, 2010).

A lingua, entdo, é definida por Saussure (2006) como um produto social da faculdade da
linguagem e um conjunto de convencBes necessarias, estabelecidas e adotadas por um grupo
social para o exercicio desta faculdade. Segundo o autor, a lingua € uma unidade por si s0, ela é a
norma para todas as demais manifestacGes da linguagem. Ela é tida como um principio de
classificacdo, com base no qual é possivel estabelecer certa ordem na faculdade da linguagem.
Em seu Curso de Linguistica Geral, ele conceitua a lingua como um sistema de signos que,
organizados, formam um todo.

Esta nocdo de todo orientou estudiosos que sucederam Saussure, para a interpretacdo da
organizacdo interna da lingua, como sendo uma estrutura. Ou seja, o valor de cada elemento da
lingua s6 é adquirido se relacionado com o todo de que faz parte. Desta forma, as unidades
linguisticas se definem pela posicdo que ocupam na rede de relagdes que constitui o sistema total
da lingua, denotando, assim, o funcionamento da lingua como uma estrutura. Surge entdo o
estruturalismo no inicio do século XX.

Foi a partir do estruturalismo que linguistas deram inicio a descricdo da lingua falada de
um individuo ou de uma comunidade. Essa descricdo era feita a partir de um corpus coletado
através de gravacles, seguindo um método sistematico, analitico, descritivo e objetivo, que
permitia inferir a gramatica de uma lingua. Surge, assim, a gramatica descritiva ou estrutural.

Segundo o linguista norte-americano Noam Chomsky (1978 apud OLIVEIRA; WILSON,
2011), a gramaética estrutural se atem a estrutura superficial dos enunciados deixando de perceber
numerosas generalizagdes subjacentes, ndo explicando, por exemplo, os fatos linguisticos que sdo
intuitivamente percebidos pelos falantes, como as relagdes entre formas declarativa, interrogativa,
negativa, passiva, entre outras, de um enunciado. Assim surge a Gramatica Gerativo-
Transformacional como um sistema de regras de substituicdo que, a partir do simbolo inicial —

oracdo — e com o0 auxilio de um Iéxico, permitem gerar sequéncias de simbolos denominados
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estruturas profundas, que contém, a principio, todas as informagfes semanticas necessarias a
interpretagdo de uma frase.

Segundo Oliveira e Wilson (2011), para os gerativistas, corrente que teve inicio com 0s
trabalhos do linguista Noam Chomsky, a gramatica das linguas é um processo mental e inato,
fundamentado no principio de conjuntos universais.

Dentro do proprio movimento estruturalista, ocorreram tendéncias funcionalistas de
estudo da linguagem, a exemplo dos estudos implementados pelo linguista russo Roman
Jakobson, que chamou a atencdo para o fato dos linguistas ndo levarem em conta a funcao
poética da linguagem, aos recursos poéticos existentes nas estruturas morfoldgicas e sintéticas
da lingua, habilmente manejadas por escritores criativos. (Jakobson 1958 apud Oliveira e
Wilson 2011). Jakobson (1971) elaborou, a partir de seis elementos de comunicacdo —
emissor, receptor, contexto, cédigo, canal de comunicacdo e mensagem — as funcdes
correspondentes da linguagem. S&o elas: a) Funcdo emotiva, evidenciando a subjetividade do
emissor; b) Fungéo apelativa, focando no receptor; c) Funcdo Referencial tendo como foco o
contexto; d) Funcdo Metalinguistica, centrada no cddigo; e) Funcdo Fatica, referente ao canal
de comunicacdo; f) Funcdo Poética, centrada na mensagem em si. Entretanto, em sua Teoria
da Comunicagéo, Jacobson (1971) considera apenas as seis fung¢des de acordo com o foco em
um ou outro elemento do processo comunicativo, sem considerar a lingua em uso. Isto é,
enfatizando, portanto, o carater instrumental da lingua e deixando de lado seu caréter

interacional.

2.1.3 Lingua como Produto e Processo da Interacdo Humana

Hymes (1964, apud PEREIRA, 2005) chama atenc¢do para o fato de que as pessoas ndo
usam a lingua da mesma forma, nas mesmas situacdes ou para 0os mesmos fins Indo de
encontro ao conceito de competéncia de Chomsky (1978), Hymes (1972 apud Oliveira 2010)
introduz a nocdo de competéncia comunicativa por crer ser o uso de uma lingua norteado por
normas socioculturais mais do que pelo seu sistema abstrato. Assim, segundo Oliveira (2010),
para Hymes, ndo é bastante que o individuo saiba e use a fonologia, a sintaxe e o Iéxico da
lingua para caracteriza-lo como competente em termos comunicativos. E preciso que, além

disso, esse individuo saiba e use as regras do discurso especifico da comunidade na qual se



29

insere. O individuo demonstra possuir competéncia se sabe quando falar, quando néo falar, e a
quem falar, com quem, onde e de que maneira. Deve-se a Hymes (1978) igualmente, a
ampliacdo do conceito de competéncia para incluir a ideia de “capacidade para usar”, unindo
desta forma as noc¢Ges de competéncia e desempenho que estavam bem distintas na dicotomia
proposta por Chomsky em 1965.

A partir de entdo, a lingua passa a ser vista como produto e processo da interagdo humana,
da atividade sociocultural. Uma contribui¢cdo importante nos estudos da linguistica sob este
prisma de interacdo na linguagem vem dos estudos de Bakhtin (2003), que apesar de terem sido
publicados na década de 30, s6 passaram a ser discutidos no Brasil de maneira mais sistematica a
partir da década de 90, ap6s a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) de
lingua portuguesa. Para Bakhtin (1996), nem o conceito de lingua como pensamento, derivado do
principio da filosofia da linguagem a que ele denomina de subjetivismo idealista (representado
pelas teorias de Humboldt), nem a concepcdo de lingua como estrutura, derivada da segunda
orientagdo da filosofia da linguagem a que ele denomina de objetivismo abstrato (representado
pelas pesquisas de Saussure), ddo conta da realidade concreta, pois, para o autor, a lingua € um
processo de evolucdo ininterrupto realizado através da interacdo verbal social dos locutores. A
criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica e ndo pode ser compreendida
independentemente dos conteudos e valores ideoldgicos que a ela se ligam. Em outras palavras, a
lingua é considerada um produto coletivo, ou seja, um fendmeno social, e é sempre apresentada
dentro de um contexto ideoldgico.

Para Bakhtin (2003), a lingua, a fala, o texto e a palavra sdo considerados signos
ideoldgicos que refletem a realidade social. O signo, para ele, possui duas realidades, aquela que
existe por si mesmo, e outra simbolica, que reflete uma determinada realidade e que nem sempre
é fiel a ela, podendo até distorcé-la a partir de um ponto de vista especifico. O signo e a ideologia
sdo englobados por um conceito fundamental: o discurso. Todo discurso, como signo ideoldgico,
estd marcado por uma época ou grupo social determinado.

Segundo Bakhtin:

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
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fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcéo
composicional [...] Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso. A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-
se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais
complexa [...]. Quando construimos nosso discurso, sempre conservamos na
mente 0 todo do nosso enunciado, tanto em forma de um esquema
correspondente a um género definido como em forma de uma intengdo
discursiva individual. (BAKHTIN, 2003, p. 280)

A concepcéo de linguagem enquanto expressao do pensamento, estrutura ou instrumento
de comunicacdo cede lugar a concep¢do de linguagem como constitutiva da identidade dos
falantes, pois € através da linguagem que os individuos se constituem.

Passa a ser importante entdo considerar ndo mais somente a linguagem em relacdo ao
sujeito, ou a sua estrutura, mas também a linguagem em relacdo ao contexto em que a
comunicacdo se efetiva. Passa-se a considerar entdo as condi¢des de producdo do discurso: o
falante, o ouvinte, o contexto em que a comunicacao se efetiva e o contexto socio-histdrico desse
processo.

Acredito que as concepgdes de lingua acima descritas ndo sdo necessariamente
contraditorias. Elas refletem os objetivos dos pesquisadores em um determinado contexto
historico. Por isso, ndo analisam todos os aspectos relacionados a lingua e o seu uso. Sdo recortes
que reforcam determinados pontos de vista, ora focando no individuo, ora na estrutura da lingua
(como universal ou como diferenciada), ora no uso da lingua no desempenho de uma funcédo
entre locutores, ora nessa mesma comunicagdo, mas levando em conta os aspectos sociais e 0
contexto sécio-histdrico e ideologico.

Na proxima subsecgdo, tracarei um breve histérico dos modelos de ensino de LE que

surgiram respaldados na concepcéo de lingua de uma determinada época.
2.2 MODELOS DE ENSINO DE LE
O ensino de linguas também sofreu alteracdes que refletem ndo s6 a evolucdo das

concepcdes de lingua como também as mudancas nas concepgdes de aprendizagem, 0s objetivos

e necessidade de aprendizagem de LE em cada periodo.
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O ensino de linguas no Brasil oscila entre abordagens baseadas em concepcGes
formalistas ou funcionais. A primeira esta focada na estrutura da lingua, com énfase na analise da
lingua, na forma linguistica e na acuidade lexical e gramatical. A segunda, no uso da lingua,
enfatizando a fluéncia, os fins comunicativos e 0s sociointeracionais.

As visdes formalistas no ensino de linguas fundamentam-se nos estudos linguisticos
anteriores a publicagdo do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de Saussure, o
estruturalismo e o gerativismo. J& o funcionalismo, a sociolinguistica, a linguistica aplicada, a

linguistica cognitiva e a linguistica textual contribuem para as visdes funcionais ou pragmaticas.

2.2.1 Modelos Tradicionais de ensino de LE

Os Modelos tradicionais de ensino de linguas, baseados na corrente formalista, resumem
0 ensino como a assimilacdo de regras gramaticais e apreensdo de vocabulario, através de
atividades que contribuam para o desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita. Na
abordagem tradicional do ensino de LE, a linguagem era concebida como expressdo do

pensamento. Segundo Castro:

[...] o ensino de linguas estrangeiras nos moldes tradicionais preconizava o uso
da gramatica normativa ou tradicional e caracterizava-se pela concepcdo de
lingua como ‘'produto’, j& que os modelos a serem alcangados eram
preestabelecidos e consequentemente existia a auséncia de énfase no processo de
aquisicdo da lingua em estudo, ou seja, ndo se consideravam as etapas de
interacdo do aprendiz com a lingua-alvo. Tais etapas dizem respeito as
idiossincrasias do sujeito que evidenciam uma heterogeneidade de atitudes na
percepgdo linguistica por parte dos aprendizes. (CASTRO, 1998, p.206)

Esta abordagem surgiu na Alemanha, no final do século XVII, e foi concebida para ser
utilizada em suas escolas de ensino basico. Antes, porém, o método ja era utilizado por homens e
mulheres que possuiam um grau de educacdo elevado, que os permitiam utilizar esta abordagem
para se auto educarem em linguas tidas como cultas na época, o latim e o grego. Assim, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira se dava através do estudo da gramatica e a aplicagéo
deste conhecimento & interpretacéo de textos.

Entretanto, a adaptacdo para aprendizes mais jovens e sem experiéncia se fez necessaria e

passou a ser denominada Método da Gramatica Escolar, conhecida por nés como Método da
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Gramética e Traducdo (MGT), desenvolvido por Karl Ploetz, por volta de 1870, (CELCE-
MURCIA, 2001).

Inicialmente, 0 método era utilizado para o estudo de classicos literarios em seu idioma
de origem e se caracterizava pelo aprendizado da gramatica normativa do idioma alvo (STERN,
1987). A concepgdo deste método era a de que a LE é adquirida com a consolidagdo do
conhecimento das formas e regras do idioma alvo, as quais eram necessarias para a leitura e
interpretacdo de textos. Assim, as habilidades de expressdo e compreensdo oral ndo eram
consideradas até entdo. A interacdo entre aluno e professor acontecia, em geral, através do idioma
materno. A oralidade nas aulas se dava por meio de leituras das tradugdes, feitas em voz alta,
cujo objetivo era ilustrar o sistema gramatical da lingua alvo, comparando-a com a lingua
materna.

Entretanto, a crescente comunicacdo entre os povos da Europa, o desenvolvimento de
novas abordagens de ensino e o reconhecimento dos educadores da importancia da proficiéncia
oral nos programas de ensino de LE (RICHARDS; RODGERS, 1996) reforcaram as criticas
sobre a inadequacgdo do MGT.

Uma das criticas feitas a este método recai, exatamente, sobre o fato de ndo se contemplar
a habilidade oral, ndo favorecendo, desta forma, o estudante que quisesse falar o idioma alvo.

Saussure comenta a gramatica tradicional, considerando-a como

[...] baseada na logica [...] e desprovida de qualquer visdo cientifica e
desinteressada pela lingua, visa unicamente a formular regras para distinguir as
formas corretas das incorretas [...] reforca assim que o ensino com parametros
tradicionais leva os alunos a desenvolverem uma habilidade escrita e nédo
contempla a possibilidade de aquisi¢do da habilidade oral, ainda que a mesma
representasse o desejo dos aprendizes (SAUSSURRE, 2006, p. 07).

Tais questionamentos impulsionaram estudos no intuito de sanar a necessidade de novas
abordagens de ensino, assim como contribuir para mudancas em grades curriculares da época nos
institutos de ensino da Europa e Estados Unidos, na tentativa de inserir o ensino de LE dissociado
do ensino das linguas classicas (HOWATT, 1991).

No Brasil, as mudangas comecaram a ser notadas nas primeiras décadas do século XX.
Segundo Almeida Filho (1993), o uso das palavras ‘moderna’ e ‘viva’, representou uma espécie
de bandeira a ser levantada em prol da mudanca necesséria para uma abordagem adequada ao

ensino de uma LE, a qual j& comecara a ser desenhada através das contribui¢es de Saussure. No
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entanto, ainda hoje, apesar do surgimento de inovacBes tedricas linguisticas e educacionais,
algumas estratégias do MGT ainda figuram como prética acentuada nas escolas de ensino
fundamental e médio nas redes pablica e privada de ensino, como, por exemplo, a traducdo de

pequenos textos e o estudo da gramética.™®

2.2.2 Modelos Estruturalistas de ensino de LE

A concepcao de lingua como estrutura, difundida a partir dos estudos de Saussure, causou
forte impacto no conceito de ensino e aprendizagem de linguas e ainda hoje influencia a prética
metodoldgica de muitos professores de LE.

Aliado aos pressupostos teoricos do estruturalismo, o ensino de LE ainda sofreu
influéncia de uma visdo comportamentalista da linguagem, através do americano L. Bloomfield,
que propunha uma teoria geral da linguagem elaborada nos moldes comportamentalistas
preconizados por Skinner, cuja pesquisa com animais trouxe a tona a concepg¢do conhecida como
estimulo-resposta-recompensa, utilizada no desenvolvimento de um modelo de ensino e
aprendizado de LE, desenvolvido com énfase na competéncia oral dos aprendizes, que levou o
nome de Método Audio Lingual (BROWN, 2001).

A partir de estudos sobre o comportamento, também a lingua passou a ser vista como um
habito condicionado que se adquiria através de um processo mecanico de estimulo e resposta. As
respostas corretas dadas pelo aluno deveriam ser de pronto reforcadas pelo docente; com isso
acreditava-se que a gramatica era ensinada através da analogia indutiva.

O Audiolingualismo defende a analise contrastiva pela comparacdo dos sistemas
fonoldgicos, lexicais, sintaticos e culturais entre duas linguas, podendo assim prever os erros dos
alunos. A tarefa primordial do planejador de cursos era detectar as diferencgas entre a primeira e a
segunda lingua, e concentrar ai as atividades, evitando assim 0s erros que seriam causados pela
interferéncia da lingua materna do aluno.

O método caracteriza-se pelo ensino de estruturas e de vocabulario, j& que sdo vistos

como suficientes para a comunicagdo na lingua-alvo. A partir desse principio o objetivo do

¥ Os PCNEM (BRASIL, 2002), ao apresentarem um panorama sobre a situagdo das linguas estrangeiras
modernas no Ensino Médio, confirmam essa realidade.
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ensino de LE era tornar o aprendiz tdo apto quanto o falante nativo, no que diz respeito ao ouvir,
falar, ler e escrever, desenvolvidos nessa ordem.

A implicacdo pedagogica dessa ordem de ensino se da pelo fato de que o aluno deveria
primeiro ouvir e falar, depois ler e escrever, como acontece na aprendizagem da lingua materna,
onde s6 aprendemos a escrever muito depois de termos aprendido a falar. O aluno s6 deveria ser
exposto a lingua escrita quando os padrfes da lingua oral j& estivessem bem automatizados.
Assim, a lingua materna deve ser excluida da sala de aula, sendo que o condicionamento no uso
da lingua-alvo se da por meio de exercicios mecanicos orais e escritos, além da memorizacao de
didlogos. As estruturas bésicas da lingua deveriam ser praticadas até a automatizacdo, o que era
também alcancado através de exercicios de repeticdo. (BROWN, 2001)

Assim como o MGT recebeu criticas devido as suas limitacBes, também o
Audiolingualismo foi alvo de consideracdes de linguistas em relacéo a aspectos que, segundo 0s
estudiosos, deveriam ser considerados. Vejamos algumas delas.

Segundo Widdowson (1991 apud CASTRO, 1998) a habilidade de produzir oracfes é
importante na aprendizagem de uma lingua, porém é preciso reconhecer gue esta ndo é a Unica
habilidade de que necessitam o0s aprendizes, pois quem domina uma LE vai além de
compreender, falar, ler e escrever oragdes. Ou seja, segundo o referido autor, o estudante que
deseja ser fluente no idioma, também deve conhecer as maneiras como as ora¢fes sdo utilizadas
para que consiga se comunicar. Dessa maneira, é preciso saber mais do que compor frases
corretas, é preciso saber usa-las apropriadamente com o0 objetivo de comunicar-se em um
contexto especifico de interacéo.

Na mesma linha critica, Castro (1998) argumenta que o ensino de LE baseado nos
pressupostos tedricos do estruturalismo leva os aprendizes a uma preocupagdo com a construcdo
de oracdes, com os padrdes das oracGes e com o conhecimento das palavras que podem entrar nas
diferentes construcdes.

Seguindo esta critica, Brown (2001) comenta a dificuldade dos aprendizes deste método
de utilizarem o conhecimento em contextos reais, uma vez que a consolidacdo de sentencas
engessadas as situagOes providas em sala de aula dificultavam tanto a compreensdo como a
interacdo com falantes da lingua alvo, pelo fato destes utilizarem estruturas diversificadas, que

caracterizam a fluéncia da lingua, e que vao além das estruturas memorizadas em sala de aula.
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Enfim, andlises e criticas levaram ao consenso de que estes métodos preparavam o
aprendiz sobre 0 ‘como’ e ndo sobre ‘o que’ falar, o que talvez explique essa limitacdo que veio a
contribuir para que novas pesquisas fossem desenvolvidas e, consequentemente, novas ideias
sobre como conduzir o ensino e aprendizado de uma LE surgissem. Com isso, o estruturalismo
dava espaco a uma nova tendéncia.

No entanto, pesquisas mostram que ainda predomina a concepg¢do de lingua como sistema
abstrato, descontextualizado, estatico (sem mudancas), que facilmente se esgota em uma estrutura
da morfologia das palavras e da sintaxe das frases. Os resultados desse tipo de ensino sdo
desastrosos tanto para os alunos, que se mantém contrarios a algo considerado “inaprendivel”,
quanto para os professores, cujo retorno é sempre aquém do esforco empenhado (ANTUNES,
2009, p. 35).

2.2.3 Modelos Pds-Estruturalistas de ensino de LE

Em contraponto a concepcdo apresentada anteriormente, na qual o foco na forma da
lingua é tido, pelos criticos do método, como um aprendizado engessado, surge uma nova
perspectiva que propde ir além do limitado conhecimento gramatical, ou estrutural, para questdes
que envolvem o uso da lingua em um contexto real de comunicacao, através da interagéo.

Como favoraveis a essa nova perspectiva estdo Richards e Rodgers (1996, p.16), que
defendem a necessidade de ir além da visdo funcional da lingua. Para os autores, ela ndo deve ser
entendida apenas como um veiculo para a expressao de significado, o qual direciona os contetdos
escolares “como um conjunto de categorias de significado, incluindo elementos gramaticais e
lexicais e especificando os topicos, no¢des e conceitos que o estudante precisa aprender para se
comunicar”. Ao contrario, surge a premissa de que “as situagdes interacionais sdo marcadas pelo
mundo social que as envolve.” A linguagem passa a ser abordada em sua fun¢do dialdgica, isto €,
como detentora dos significados construidos pelos participantes do discurso, nos processos
interativos dos quais participam.

A concepcdo de comunicagdo € definida nesta perspectiva como cria¢do, construcdo e
producdo de sentidos, frutos de uma interacdo que envolve todos os aspectos que resultam na
producdo da linguagem, ou seja, o falante, o ouvinte, o contexto em dada situagdo, bem como

todo o contexto socio-historico-cultural deste processo.
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Assim, como o estruturalismo tem marcas da psicologia comportamentalista, a linguagem
como produto da interacdo foi inspirada pelas contribuicdes do construtivismo de Piaget e da
teoria sociointeracionista de Vygotsky.

Para Piaget (1970), o ensino prematuro de algo para uma crianca tem como consequéncia
sua privagdo de inventar este algo e, consequentemente, de entendé-lo completamente. Para o
psicologo, o protagonista do aprendizado deve ser o sujeito que esta aprendendo sem a
interferéncia direta de quem ensina, conceito este, por vezes, mal interpretado. A partir de entéo,
toma-se 0 aprendiz como sujeito ativo no processo de sua propria aprendizagem, o qual,
interagindo com seu meio socioambiental, constrdi seu conhecimento.

Em complemento as contribuicdes do construtivismo de Piaget, Vygotsky (1984) traz a
tona o carater sociointeracionista da aprendizagem. Ele compreende que tanto a utilizacdo de
recursos materiais ou psicologicos, como a presenca de outros agentes mediadores mais
experientes, contribuem para a construcdo do conhecimento através da interagdo com o meio.
Estes pressupostos desencadearam um novo paradigma para os estudos linguisticos.

Recordemos a ideia de que fatores externos deveriam ser desconsiderados nos estudos da
lingua, para Saussure, ou competéncia, para Chomsky, por considerarem estes fatores
impossiveis de serem alocados em uma pesquisa cientifica. Em contradi¢do a esta ideia, Nunan
(1989) diz que a linguagem é mais do que um simples sistema de regras e, por isso, ela deve ser
considerada como um recurso dinamico para gerar significados. Assim, além do conhecimento
sobre a estrutura da lingua, ha também a implicacdo da habilidade em utiliza-la de acordo com 0s
contextos em que ela é demandada.

Inspirado nesta nova concepcdo de aprendizagem como processo de interacdo, surge o
Método Comunicativo, cujo foco esta voltado para o sentido e ndo mais para a forma da lingua.
Ou seja, o olhar se volta para o significado, para a interacdo entre os falantes, sua interpretacao e
para as fungoes linguisticas.

A partir de entdo o ‘ensino’ da espaco ao ‘processo de ensino e aprendizado’, no qual o
aluno é o centro, enquanto o professor assume o papel de intermediador entre o aprendiz e todas
as demais condi¢cbes de aprendizagem, facilitando a construcdo do aprendizado, através da
interacao.

Oliveira e Wilson (2011) afirmam que, embora para os membros do circulo Linguistico de

Praga a lingua fosse concebida como um sistema funcional, de propdsito comunicativo com que
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era tratada a atividade linguistica, parece ter havido, em termos de ensino, certa incompreensdo
dessa proposta, com sua reducdo a um conjunto estruturado das seis “fungdes da linguagem”.
Apesar de serem considerados 0s constituintes da situacdo comunicativa, esses elementos sdo
descritos e tratados fora de contextos reais de interacdo. Dessa forma, os materiais didaticos
restringiram as concepcdes de lingua e codigo formuladas por Jakobson (1971), especialmente
aos seis constituintes envolvidos na comunicagéo, tratando-os estruturalmente e desvinculados
dos aspectos interacionais, ndo superando a concepc¢do formalista da lingua.

Outra caracteristica desta abordagem proveniente da interacdo € a valorizacdo da
funcionalidade da lingua, j& citada anteriormente, para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa.** O aluno ndo é exposto a explicacbes explicitas sobre a estrutura da lingua, por
estas ndo serem consideradas muito significativas para o aprendiz. Em palavras de Almeida

Filho, a partir desta nova abordagem passa-se a ter:

[...] uma maior preocupacéo com o préprio aluno enquanto sujeito e agente no
processo de formagédo através da lingua estrangeira, ou seja, menor énfase no
ensinar e mais aprofundamento naquilo que permita ao aluno a possibilidade de
se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz
diferenca para o seu futuro como pessoa. (ALMEIDA FILHO, 2000, p. 42)

No Método Comunicativo, a unidade basica da lingua deixa de ser a frase para dar espago
ao ato de comunicacdo. A competéncia comunicativa deve ser usada em situacfes do dia-a-dia
dos alunos, com isso espera-se que os alunos aprendam as formas gramaticais implicitamente
através da utilizacdo de sentencas na expressdo das funcdes da lingua. Além disso, poderdo
desenvolver as quatro habilidades da lingua (listening, reading, writing e speaking) ao mesmo
tempo.

A perfeicdo gramatical deixa de ser exigida, pois se considera que 0s erros sdo parte da

aprendizagem e ndo devem ser corrigidos no ato da comunicacdo, quando esta flui de maneira

14 Ampliando o conceito de competéncia comunicativa proposto por Hymes, Canale e Swain (1980 apud
Oliveira 2007) prop6em um conceito que engloba a competéncia gramatical (conhecimento que se tem
sobre as regras e caracteristicas da lingua), a competéncia sociolinguistica (refere-se as regras
socioculturais do uso da lingua) e a competéncia estratégica (a habilidade para usar estratégias para
compensar falhas em qualquer uma das outras competéncias.). Este conceito foi aperfeicoado mais tarde
por Canale, baseado nos trabalhos de Widdowson sobre o discurso, passando a incluir também a
competéncia discursiva (refere-se as regras do discurso).
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satisfatoria. A integracdo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor é uma estratégia

constante na sala de aula.

Uma verdadeira revolucdo no ensino de lingua estrangeira trouxe significativas
mudancas na maneira de se considerar o que € uma lingua enquanto objeto de
estudo e o que estd envolvido em ensina-la e aprendé-la. Dominar estruturas
gramaticais isoladas ja& ndo é mais o objetivo daqueles que aprendem. A
comunicacao como expressdo criativa, o estudo da cultura dos povos falantes da
lingua alvo (e o impacto que tal elemento exerce sobre a cultura daqueles que
aprendem) passaram a ser objetivos pedagdgicos da maior importancia. Para que
isso fosse possivel, a industria editorial, a partir dos seus livros didaticos, tem
redirecionado o seu enfoque, trazendo como conteddo desses materiais
instrucionais, atividades que proporcionam reais oportunidades de comunicacao,
textos auténticos, treinamento de estratégias de aprendizagem e o0
reconhecimento de que o aluno é o centro do processo (SIQUEIRA;
CAMARGO, 2004, p. 272).

No entanto, Paraquett (2004) diz que conceber uma LE como veiculo de comunicacéo
pode nos passar a impressdo de que a lingua é usada por seus falantes apenas para executar
funcBes especificas tais como: buscar e fornecer informac6es ou esclarecimentos, conforme nos
apresentam muitos dos LD a que temos acesso no Brasil. Para a pesquisadora, “ser veiculo de
comunica¢do € muito mais do que isso: é possibilitar a insercdo do aprendiz no circuito
social/cultural. Em outras palavras, é garantir-lhe o acesso a informacdo e, ao mesmo tempo,
propiciar-lhe uma consciéncia critica.” (PARAQUETT, 2004, p. 196).

Neste sentido, Mendes (2012) acrescenta que o desenvolvimento de areas como a
sociolinguistica, a pragmatica, a linguistica da enunciagdo, a analise do discurso, a linguistica
textual, a linguistica aplicada, provocaram um deslocamento das visGes sistémicas de lingua, ja
naturalizadas, para trazer para o foco a lingua como lugar de interacdo, como dimensdo através da
qual os individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos — a lingua é acéo entre sujeitos
situados social, histdrica e culturalmente (MENDES, 2012).

Ao defender que a causa do sucesso ou do fracasso em aprender uma lingua estrangeira
deve-se a varios fatores que estdo além da sala de aula, como, por exemplo, o espago politico do

aluno e do professor, LEFFA pontua que:

Depois de alguns séculos de uso e testagem dos mais diferentes métodos, com
énfase ora na fala ora na escrita, privilegiando as vezes a forma linguistica, as
vezes a comunicagdo — chegou-se finalmente a conclusdo de que ndo existe
qualquer garantia de que um determinado método funcione ou, 0 que ainda é
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pior, chegou-se a concluséo de que qualquer método pode funcionar. N&o existe
nenhum método, por mais errado que seja, que ndo tenha produzido um falante
proficiente da lingua estrangeira — como também ndo existe nenhum método, por
mais correto que seja, que ndo tenha fracassado completamente em produzir um
falante proficiente. (LEFFA, 2005, p.204)

Essas reflexdes levaram Kumaravadivelu (1994) a questionar, também, tais moldagens
metodoldgicas e a propor a condi¢do do Pds-Método, através da qual os professores teriam plenos
poderes para construir teorias orientadas para e a partir de sua pratica em sala de aula. Ou seja, a
partir do entendimento de diversos pressupostos tedricos, reflexdo critica em relacéo a sua pratica
pedagOgica e baseando-se em resultados de pesquisas na area da linguistica aplicada, os
professores passam a ter autonomia para desenvolver seus proprios modelos de ensino de LE,
modelos estes desenvolvidos para os seus contextos de ensino.

Na proxima subsecdo veremos quais sdo as tendéncias contemporaneas que norteiam o

ensino/aprendizagem de uma LE.

2.2.4 Modelos Contemporaneos de ensino de LE

Segundo Larsen Freeman (1998), a década de 1950 se caracterizou pela crenga dominante
de que o aprendiz ideal seria 0 mimico, imitando os gestos do professor; a de 1960, o cognitivo,
descobrindo as regras da lingua; a de 1970, afetivos e sociais; a de 1980, estratégico, escolhendo
com autonomia as suas estratégias de aprendizagem; e, finalmente, a de 1990, politico, consciente
de que a lingua é um instrumento de poder. Lima (2009) acrescenta que, na primeira década do
século XXI, a caracteristica principal do aprendiz seria ser textual.

Em consonéncia com o exposto, Rojo (2009, p.11, grifo da autora) defende “que um dos
objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais
que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica.” A autora acredita que cabe a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo
ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas locais e
populares de massa, para torna-las objetos de estudo e de critica.

Letramento ¢ definido por Kleiman (2008, p. 489) como o conjunto de “praticas
relacionadas com a escrita em toda atividade da vida social”. Para a autora, tais praticas,
denominadas por Soares (1998) de “eventos de letramento”, variam de acordo com os objetivos

dos participantes, com o ambiente e com 0 modo como se realizam. O significado de letramento,
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portanto, depende do contexto social no qual estd inserido, ndo podendo ser tratado de forma
isolada porque possui significancia politica e ideoldgica.

Para Street (1984), praticas particulares de leitura e escrita ensinadas em diferentes
contextos dependem de aspectos como estrutura social e papel das instituicdes educacionais.
Portanto, ele afirma haver vérios letramentos e ndo um unico letramento e que estes letramentos
ndo podem necessariamente ser transferidos de um contexto para o outro. Em uma palestra
proferida em 2010 o autor explica: “Adquirir letramento no colégio ndo significa saber lidar com
o letramento na Universidade. Adquirir um letramento associado a Geografia ndo significa poder
usar esse letramento na Engenharia™®®.

Os autores pertencentes a0 New London Group (1996)* discutem uma ampliacdo do
conceito de letramento no ambito da pedagogia para dar conta do contexto das nossas sociedades
culturalmente e linguisticamente diversas e cada vez mais globalizadas. Criando, desta forma,
condi¢Bes de aprendizagem para a plena participacdo social, levando em conta as culturas
variadas que se relacionam, a pluralidade de textos que circulam, a proliferagdo de canais de
comunicacdo e midia que os suportam, a necessidade de compreensdo e controle competente de
imagens visuais e sua relacdo com a palavra escrita.

Seguindo essa linha de pensamento, Rojo (2009) chama atencdo para o fato de que as
praticas de letramento na contemporaneidade contemplam tanto a multiplicidade de linguagens,
semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo, quanto a pluralidade e diversidade
cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacdo de significacdo. Ja ndo basta
mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos
de outras modalidades de linguagem (imagem estatica ou em movimento, som, escrita, fala). Para
a autora os textos multissemiodticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram

também os impressos (jornais, revistas, LD).

' Fala de uma palestra intitulada “Letramento Académico” e proferida na Universidade Federal de Sio
Jodo del-Rey em 23/08/2010.

'® Grupo de estudiosos que se dedicam aos novos estudos sobre o letramento, em uma perspectiva socio-
critica. Eles analisaram, de forma interdisciplinar, as mudancas no uso da LI por consequéncia da
mudanca nas formas de comunicacdo causadas pelas novas tecnologias. Eles desenvolveram o conceito
de multi-letramentos, incluindo o aumento da gama de letramentos digitais (KLEIMAN, 1995).
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De acordo com os principais documentos norteadores das politicas publicas educacionais
no Brasil (BRASIL 1998, 2000, 2006), além de preparar o aluno para o ingresso no mercado de
trabalho e/ou para a continuidade dos estudos, é também dever da escola de educacdo basica
capacitar os alunos para desempenharem suas funcfes como agentes da sociedade, cientes de
suas possibilidades como sujeitos comprometidos com as transformagdes sociais.

Que concepcoes de lingua poderiam favorecer entdo, um ensino que contribuisse para a
formacdo cidada? Tentando responder a essa pergunta, Antunes (2009) destaca quatro etapas
importantes: em primeiro lugar, é preciso compreender lingua como atividade funcional, ou seja,
como modo de agdo, como forma de pratica social, direcionada para determinado objetivo. O
falar por falar, na prética, ndo existe. Em segundo lugar, é preciso entender que em virtude dessa
funcionalidade da linguagem, existe uma reciprocidade entre lingua e sociedade, entre lingua e
historia, entre lingua e cultura. A histéria de todos os povos, de todos os grupos, de todas as
culturas, tem interseccdo com a historia de suas linguas. Em terceiro lugar € preciso lembrar que
a linguagem ¢, geral e especificamente, regulada e moldada pelas estruturas sociais, de forma que
ndo existem usos linguisticos aleatorios ou de aplicac@es irrestritas. Em quarto e ultimo lugar, é
preciso compreender que aquela lingua-em-funcédo, que ocorre em toda interacdo social, acontece
sob a forma de textos, orais e escritos, breves ou longos. Fala e escrita séo determinadas pelas
situacOes nas quais sdo usadas. A coesdo, a coeréncia, a informalidade precisam da referéncia a
situacdo de uso para serem legitimamente avaliadas.

Em outras palavras, um modelo de ensino de linguas preocupado com a formacéo integral
do cidaddo, ancorada nos novos estudos sobre letramento, na teoria de géneros, assim como na
pedagogia critica, teria como eixo norteador a lingua em uso, orientada para a interacdo
interpessoal e intercultural. “Tendo em vista que todos 0s textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é
importante tanto para a producdo como para a compreensdo de uma lingua” (MARCUSCHI,
2003, p 33). Esta ideia é reforcada pelas politicas publicas contemporaneas, ao sugerirem que o
trabalho com o texto seja feito com base nos géneros textuais (orais ou escritos).

O letramento critico como uma proposta de ensino prioriza, portanto, o entendimento de
como 0s textos constroem o mundo e as nossas identidades, e de como 0s discursos operam nos
espacos sociais e moldam a representacdo da realidade (CERVETTI et al., 2001). A ‘leitura’ é

vista como uma leitura critica de mundo e ndo apenas de palavras (FREIRE, 1989).
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Com base nisso, Antunes (2009) propde que em um programa orientado para uma
educacdo linguistica ampla'’ — condicdo da cidadania — o foco seria a compreensdo e a producéo
dos sentidos materializados em géneros de textos, com grande destaque para a literatura, e com a
gramatica tratada naturalmente. O que prevalece € a totalidade da lingua — com Iéxico e
gramatica, com sua funcionalidade e seu carater de atividade interativa e discursiva. Com isso, a
escola sairia dos seus muros para envolver a sociedade.

Essa proposta esta de acordo com os pensamentos de Akbari (2008, p. 277)*®, que sugere
que “No ensino de linguas, ensinar criticamente significa conectar as palavras ao mundo,
reconhecendo lingua como ideologia e ndo um sistema apenas, e assim estender o espaco
educacional para as dinamicas social, cultural ¢ politica da lingua em uso”.

Oliveira e Wilson (2011) acrescentaram ainda que o aluno deve ser incentivado a
reconhecer nos seus enunciados, em sua producao discursiva, suas proprias vozes e 0S processos
de apropriacéo das vozes alheias, as posi¢oes de sujeito com as quais se identifica, e para quais
valores sociais, éticos e morais, sinalizam. O reconhecimento e conscientizacdo de seu proprio
discurso e do discurso alheio contribuem para a formacdo de um cidad&o critico e reflexivo.

Moita Lopes (2003, p.19), acrescenta que todo uso da linguagem envolve alteridade
e situacionalidade. Portanto, o autor afirma que nédo se pode conceber o discurso sem um foco
nos sujeitos envolvidos e no contexto de produgéo, pois “todo discurso provém de alguém que
tem suas marcas identitarias e que o posicionam no discurso de um modo singular assim como
seus interlocutores.”

Geraldi (1993, p. 137 ), baseado nas concepcdes sobre a escrita de Bakhtin (1992),
afirma que para produzir um texto, é preciso ter o que dizer, uma razdo para dizer o que se tem a
dizer e que se tenha a quem dizer o que se tem a dizer. O autor acrescenta que ao produzir um

texto na escola, em que a finalidade néo esteja clara e cujo Unico interlocutor seja o professor, o

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei 9394/96) aponta para uma educacéo de
carater geral, que leve os alunos a percorrer com desenvoltura os diversos contextos sociais e a apropriar-
se da cultura sistematizada. Apesar dessa lei ter sido alterada pela Lei 13.415 em 16/02/2017, esse
aspecto permaneceu inalterado.

8 No original: “In language teaching, critical practice is about connecting the world with the world, It is
about recognizing language as ideology, not just a system. It is about expanding the educational space to
the social, cultural and political dynamics of language use.”
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aluno acaba produzindo um texto para a escola. Um texto que ndo reflete as préaticas sociais do
cotidiano além dos muros da escola. Landsmann (1995) e Serafini (1998) também concordam
que hd uma diferenca entre um texto elaborado na escola dentro de uma concepc¢éo de linguagem
como pratica social e um texto elaborado para a escola.

Quando a escrita € concebida como uma pratica social, uma proposta de construcéo de
significados séciocompartilhados, diretamente relacionados com a vida social do aluno, as
producdes escritas por ele elaboradas tendem a ser mais produtivas. As atividades de producao
textual propostas devem ampliar a visdo de contexto de atuacdo do aluno, levando-o a entender a
aplicacdo da escrita na pratica e a questionar, independentemente do género solicitado, para que
escrever, para quem escrever, o que escrever e de que modo escrever. Dentro dessa visdo mais
ampla, o aluno passa a perceber que o ato de escrever nao pressupde apenas a producdo do
texto, mas também seu planejamento, sua revisao e subsequente leitura por seus interlocutores
alvo.

Para auxiliar no processo de producdo escrita, Landsmann (1995, p. 38) propde as
seguintes etapas: gerar ideias, planejar o que vai ser escrito, escrever o que foi pensado em um
rascunho, revisar o rascunho e preparar o texto. Essas etapas devem ser executadas levando em
consideracdo os objetivos e 0 contexto da producgéo escrita.

Outros autores como  Serafini (1998), Garcez (1998) Menegassi (2001, 2013) e Ruiz
(2013) também consideram a revisdo como importante etapa da producdo textual.

Voltarei a discutir o processo de elaboracdo de textos na escola ao analisar o corpus desta
pesquisa no capitulo 4.

No préximo capitulo discutirei as politicas publicas brasileiras para a educacdo basica,
focando-me principalmente no PNLD. Os conceitos aqui discutidos servirdo de base para um
melhor entendimento dos parametros para o ensino de linguas estrangeiras, sugeridos nos

documentos que discutirei no capitulo a seguir.
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3. POLITICAS PUBLICAS E O ENSINO DE LE NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo abordo os objetivos do Ensino Médio, o papel da LE nesse nivel de ensino,
assim como as concepgdes de linguagem e de aprendizagem discutidas nos principais
documentos publicados pelo Ministério de Educacdo e Cultura do Brasil (MEC), que servem de
base para 0 PNLDEM: LDB, as DCNEM, os PCNEM, os PCN+ e as OCEM*®. Na sequéncia,
discorro mais detalhadamente sobre os critérios de selecdo do PNLDEM, por entender que esses

critérios sdo importantes para a analise do corpus desta pesquisa.

3.1. OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO E DO ENSINO DE LE NESSE NiVEL DE ENSINO

Os principais documentos norteadores das politicas publicas educacionais no Brasil
(BRASIL, 2000, 2002, 2006), baseados na LDB (BRASIL, 1996), como mencionei no capitulo
anterior, afirmam que o objetivo da educacdo basica ndo é apenas preparar o aluno para o
ingresso no mercado de trabalho e/ou dar continuidade aos seus estudos, mas formar cidaddos
criticos e participativos. Esta afirmativa pode ser vislumbrada no Art. 22 da LDB/96%°, quando
estabelece que a educacdo basica deve promover a formacao indispensavel do educando para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Verifiquei, nessa mesma lei, no Art. 352, que as funces do Ensino Médio, etapa final da
educacdo basica, também, coadunam para esse objetivo ao elencar como suas fungdes: consolidar
e aprofundar os conhecimentos introduzidos no Ensino Fundamental; prover uma preparacéo
basica para o trabalho e a cidadania; contribuir para o aprimoramento humano do educando,

considerando a formacdo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

19 Esses documentos podem ser acessados através do sitio do MEC em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211

2 A LDB/96 foi alterada por outras leis, sendo a Gltima a Lei 13.415 de 2017. No entanto, esse artigo
permaneceu inalterado.

21 A redacéo original desse artigo foi mantida, porém a Lei 13.415 de 2017 acrescentou o artigo 35-A que
estabelece que a Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem do
Ensino Médio. Além disso, acrescenta em seu paragrafo 7 que os curriculos do Ensino Médio deverao
“considerar a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de
seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos ¢ socioemocionais”.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-265002211
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critico; relacionar a teoria e pratica buscando contribuir para que o aluno compreenda 0s
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos. Espera-se que o0s estudantes
desenvolvam as habilidades necessarias para dar prosseguimento aos estudos e ao seu
aperfeicoamento pessoal e profissional.

No que se refere ao ensino de LEM, observei que na LDB/96 nédo ha mencao ao papel do
ensino dessas linguas. No entanto, a inclusdo, em sua edicdo original (1996), o ensino de pelo
menos uma LEM a partir da antiga quinta série do ensino fundamental (atual 6° ano) na parte
diversificada do curriculo (Art. 26); e no ensino médio uma LEM, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda lingua, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo (Art. 36), levou-me a pensar em um possivel incentivo ao
pluralismo linguistico. Porém, na préatica esse pluralismo ndo existiu, visto que, nesse mesmo ano
de 1996 foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que ao incluir, dentre as
disciplinas avaliadas, o idioma estrangeiro, ofereceu aos candidatos apenas duas opgoes: inglés
ou espanhol. Ou seja, aqueles candidatos que estudaram outro idioma, como o francés ou aleméo,
por exemplo, ndo foram contemplados, o que, fatalmente, desmotiva a oferta desses idiomas
pelas instituicdes de ensino.? Essa situacdo foi reforcada com a Lei 13.415 de 2017, que alterou
a versdo original da LDB/96 incluindo, na parte diversificada do curriculo, o ensino da LI a partir
do sexto ano do ensino fundamental (Art. 26); e no EM, a LI, como disciplina obrigatéria, e uma
segunda lingua, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, dentro das disponibilidades da
instituicdo (Art. 35-A).

J4 as DCNEM (BRASIL, 1998)% mencionam o papel do ensino de LEM quando estas
diretrizes ao se referirem aos objetivos descritos na LDB/96, reforcam em seu Art. 4 que: 0s
curriculos devem ser organizados de modo a apresentarem preocupacdo com a constituicdo de

significados socialmente construidos; a compreensao do significado das ciéncias, das letras e das

2 E interessante ressaltar que os PCNEM (2000) enalteceram a possibilidade de oferta de idiomas
estrangeiros de acordo com a escolha da comunidade escolar pela LDB/96, mas, a0 mesmo tempo,
tentaram explicar a necessidade da oferta do inglés e do espanhol como requisitos para insercdo no
mercado de trabalho. O que parece confirmar que a ideia da pluralidade linguistica nas institui¢cbes de
ensino do Brasil é utdpica. Sou a favor da diversidade e ndo concordo com o monopdlio linguistico.
Porém, por esse ndo ser o foco da pesquisa, reservo essa discussao para uma outra oportunidade.

% Em 2012 sdo publicadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resoluco
CEB/CNE N° 2, de 30 de janeiro de 2012). Esse documento ndo é discutido nesse capitulo pois ele ndo
altera o que foi aqui mencionado.
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artes no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias ao exercicio do trabalho e da
cidadania; a competéncia no uso da lingua materna, bem como das LE, como instrumento de
comunicacdo, constituicdo do conhecimento e exercicio da cidadania. Nesse sentido, os PCNEM
(BRASIL 2000, p.31) chamam a atengdo para a necessidade de entender que “a comunicagao
como ferramenta imprescindivel, no mundo moderno com vistas a formacéo pessoal, académica
ou profissional, deve ser a grande meta da aprendizagem de lingua estrangeira”. ESse mesmo
documento esclarece que o carater formativo intrinseco a aprendizagens de LE ndo pode ser

ignorado:

Tornando-se pois, fundamental conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de permitir-
Ihe acesso a informacdes de varios tipos, ao mesmo tempo em que contribua
para a sua formacéo geral enquanto cidaddo (BRASIL 2000, p. 26).

Ainda, segundo os PCNEM (BRASIL 2000), para restituir ao Ensino Médio o seu papel
de formador, seria preciso reconsiderar, de maneira geral, a concep¢do de ensino e, em
particular, a concepcdo de ensino de LE. Os documentos que foram publicados em seguida
discutem essas concepcdes de lingua e de ensino. Analisaremos essas concepgdes na proxima
subsecéo desta pesquisa.

Os PCN+ (BRASIL 2002, p.5) confirmaram o que ja havia sido estabelecido na LDB/96,
ou seja, que, levando em conta as transformac@es sociais e culturais da sociedade na época, 0
Ensino Médio tinha a responsabilidade de preparar o aluno para a vida, “qualificando-0 para a
cidadania e capacitando-o para o aprendizado permanente, para eventual prosseguimento dos
estudos ou diretamente para o mundo do trabalho”. Em relagdo aos objetivos do Ensino Médio
esse documento parece estar em consonancia com a LDB, DCNEM e os PCNEM, no entanto,
ao mencionar o papel do ensino de LE no Ensino Médio deu margem a diversas interpretacfes ao

ndo explicar o conceito adotado de “fungdo comunicativa”. Segundo Os PCN+:

O carater pratico do ensino da lingua estrangeira permite a producdo de
informacdo e o acesso a ela, o fazer e o buscar autbnomos, o dialogo e a partilha
com semelhantes e diferentes. Para isso, o foco do aprendizado deve centrar-se
na fungdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a
compreensdo de textos verbais orais e escritos — portanto, a comunicagdo em
diferentes situagdes da vida cotidiana. (BRASIL 2002, p.91)
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As DCNEM e os PCNEM atribuiram ao ensino de LE um papel educativo formador,
amparado em uma concepgéo de linguagem como processo de interagdo social. Nessa concepgéo
a linguagem é detentora dos significados construidos pelos participantes do discurso, nos
processos interativos dos quais participam, considerando a relacdo dos sujeitos com a lingua e
suas condicdes de uso. J& o proposito do aprendizado da LE proposto pelos PCN+, ao contrario,
parece estar baseado em uma concepg¢éo de linguagem como instrumento de comunicacgdo usada
apenas para executar atividades do cotidiano sem levar em conta aspectos sociais, culturais e
histricos.?* Essa Ultima concepgao de linguagem é a mais adotada em cursos de idiomas.

As OCEM? voltaram a mencionar o papel formativo do ensino de LE no Ensino Médio e
apontaram a falta de clareza em relacéo a diferenca entre o objetivo do ensino de LE em cursos
de idiomas em relacdo ao objetivo mais amplo de formacdo educacional da escola regular,

afirmando que:

Observa-se a citada falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-
se no ensino apenas linguistico ou instrumental da Lingua Estrangeira
(desconsiderando outros objetivos, como os educacionais e 0s culturais). Esse
foco retrata uma concep¢do de educacdo que concentra mais esforcos na
disciplina/contedo que propde ensinar (no caso, um idioma, como se esse
pudesse ser aprendido isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e
ideoldgicos) do que nos aprendizes e na formagdo desses. A concentragcdo em
tais objetivos pode gerar indefinigdes (e comparacGes) sobre o que caracteriza o
aprendizado dessa disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa desse no
referido contexto. (BRASIL 2006, p.90)

Ou seja, desde 1996 a meta tem sido diminuir o hiato entre a educacdo formal e as
praticas sociais, preparando o aprendiz para a vida em comunidade, refor¢cando o papel educativo

do aprendizado de linguas. E acrescento: € exatamente isso que entendo como formag&o cidada.

? Essa interpretacdo foi reforcada pelas sugestdes metodoldgicas apresentadas nesse documento para o
ensino de LE, os quais discutiremos na proxima subsecao.

> As OCEM incluiram dois capitulos dedicados as linguas estrangeiras. O capitulo 3 para todas as linguas
estrangeiras, apesar dos exemplos estarem em inglés o que para mim confirma a hegemonia do ensino de
LI no Brasil. E o Capitulo 4 dedicado ao espanhol. Esse capitulo especifico para o espanhol se deu em
decorréncia da Lei 11.161/2005, que instituiu a obrigatoriedade de oferta do espanhol no Ensino Médio,
que foi anulada pela Lei 13.415 de 2017, conforme mencionado anteriormente.
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3.2. CONCEPCOES DE LINGUAGEM E APRENDIZAGEM

Nesse sentido, ao proporcionar uma formacéo cidada, a linguagem passa a ser vista a
partir de uma visdo sociointeracionista’®, e o ensino e aprendizagem de linguas passam a ser
concebidos a partir de uma concepcéo de ensino interacionista discursiva 2’ e de uma proposta de
ensino e aprendizagem derivada dos estudos contemporaneos de letramento (STREET, 1984;
SOARES, 1998; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009) e do estudo de géneros textuais (BHATIA,
2002, MARCUSCHI, 2005).

Para os PCNEM uma lingua ¢ “o veiculo, por exceléncia, de comunica¢do de um povo e,
através de sua expressao, esse povo transmite sua cultura, suas tradicdes e seus conhecimentos.”

Baseados nessa assercéo, afirmam ainda que:

Conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de uma forma articulada,
em termos dos diferentes componentes da competéncia linguistica, implica,
necessariamente, outorgar importancia as questes culturais. A aprendizagem
passa a ser vista, entdo, como fonte de ampliagdo dos horizontes culturais. Ao
conhecer outra (s) cultura (s), outra(s) forma de encarar a realidade, os alunos
passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prdpria cultura e ampliam a
sua capacidade de analisar o entorno social com maior profundidade, tendo
melhores condi¢Bes de estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre a
sua forma de ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua
formag&o. (BRASIL 2000, p.30)

Isto é, a lingua é vista como lugar de interacdo, como dimensdo através da qual os
individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos (MENDES, 2012). E o ensino de LE
apresentada no seu papel educativo formador com o objetivo de desenvolver competéncias que
possibilitassem a insercdo do aprendiz no circuito social/cultural, garantindo-lhe o acesso a
informacdo e, ao mesmo tempo, propiciando-lhe uma consciéncia critica (PARAQUETT, 2004).

Uma proposta com a qual concordo plenamente.

%6 Segundo a visdo de Vygotsky (1984)

2’ Levando em conta 0 uso situado da lingua por membros de comunidades discursivas especificas.
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Para atingir esses objetivos, seria preciso organizar o ensino e aprendizagem das LEM no
Ensino Médio em termos de competéncias abrangentes e ndo estaticas. Assim, os PCNEM
explicitaram também as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de LE,
dividindo-as em trés itens: Representagdo e Comunicacdo; Investigacdo e Compreensdo e
Contextualizagdo sociocultural. Estes trés itens incluiram, de maneira geral, 0 que se esperava
dos alunos durante seu processo de aprendizagem, ou seja, esperava-se, entre outras habilidades,
que eles conhecessem e usassem as LEM como instrumento de acesso a informacdes, a outras
culturas e grupos sociais; compreendessem de que forma determinada expressao poderia ser
interpretada em raz&o de aspectos sociais e/ou culturais; compreendessem em que medida 0s
enunciados refletiam a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produzia.

Apesar dos PCNEM (BRASIL, 2000, p.8), ndo terem feito referéncia direta e clara acerca
do uso de uma abordagem socio-discursiva baseada no estudo de géneros textuais para o ensino
de LEM, na introducéo, referindo-se as competéncias a serem desenvolvidas na &rea de
Linguagens e suas Tecnologias, afirmaram que o “estudo dos géneros discursivos e dos modos
como se articulam possibilitam uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem”.
Também sugeriram, em relacdo as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em LE,

como componente do item de Investigacdo e compreenséo:

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/
contextos, mediante a natureza, funcdo, estrutura, de acordo com as condicGes
de producgdo/ recepcéo (intencdo, época, local, interlocutores participantes da
criacdo e propagacdo de ideias e escolhas, tecnoldgicas disponiveis) (BRASIL,
2000, p.32).

Os PCNEM acataram também a proposta de interdisciplinaridade e contextualizacdo das
DCNEM (BRASIL, 1998), que estabeleceram que os curriculos deveriam ser organizados de
modo a apresentarem contedos que servissem de meios para 0 desenvolvimento de
competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informacgdes, propondo uma
organizagdo curricular alicercada nos principios pedagdgicos da identidade, diversidade e
autonomia, da interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Neste sentido, 0s PCNEM sugeriram
que a LE fosse aceita no contexto de outras disciplinas € ndo mais como uma matéria isolada.
Esta relacdo se justificava pela proximidade desta e de outras disciplinas nas diversas formas de

se expressar e de acesso a informagdes. De acordo com PCNEM (BRASIL, 2000, p.26), “A
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aproximacdo das situacdes de aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre
outros fatores, permite estabelecer, de maneira clara, varios tipos de relagdes entre as LE e as
demais disciplinas que integram a area.”

Por ndo terem especificado exatamente o ‘como’ colocar em pratica as iniciativas
sugeridas, os PCNEM deram vazdo a documentos que os seguiram no sentido de orientar de
forma cada vez mais detalhada a acdo do docente de idioma estrangeiro em sala de aula.

Os PCN+ foram publicados na tentativa de prover um maior direcionamento ao curriculo
das disciplinas, complementando o que havia sido inicialmente esbogado pelos PCNEM. A viséo
mais ampla proposta anteriormente sobre as competéncias e habilidades ganhou uma maior
descricdo com conceitos e exemplos sobre o que é esperado no processo de ensino e aprendizado
de um idioma no Ensino Médio. No entanto a falta de clareza e algumas contradi¢cGes nessas
explicacbes deram lugar a um entendimento equivocado do que havia sido proposto nos PCNEM
criando uma polémica que s6 foi resolvida com a publicagdo das OCEM.

Apesar dos PCN+ (BRASIL, 2000) terem mencionado, na introdugéo, os quatro pilares da
educacdo sugeridos pela UNESCO?® na Educacdo para todos em 1990%°: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser, 0 que sugere uma concepgao
de educacdo mais holistica que vai além da busca de conhecimento intelectual abarcando
também a formacdo humana e social, as sugestdes dadas em relacdo a metodologia abarcam
apenas dois dos pilares: aprender a conhecer e aprender a fazer. Na introducdo da secéo

especifica para LEM, ao abordarem os objetivos de ensino de LEM, esse mesmo documento cita:

O objetivo primordial do professor de lingua estrangeira deve ser o de tornar
possivel a seu aluno atribuir e produzir significados, meta ultima do ato de
linguagem [...] o foco do aprendizado deve centrar-se na fungdo comunicativa
por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a compreensdo de textos
verbais orais e escritos — portanto, a comunicagcdo em diferentes situacfes da
vida cotidiana. [...] Na vida escolar, no mundo social e do trabalho o jovem
devera confrontar-se com desafios que s6 poderdo ser resolvidos no ambito
pratico mediante o acesso a informacdo e a mobilizacdo seletiva de
competéncias e habilidades apropriadas (aprender a conhecer e aprender a
fazer). (BRASIL, 2000, p.93-94)

%8 Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO

 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na cidade de
Jomtien, na Tailandia, em 1990.
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Ao explicitar os conceitos estruturantes e falar sobre ‘texto” ainda afirma que:

A anélise de textos de diferentes géneros (slogans, quadrinhos, poemas, noticias
de jornal, andncios publicitarios, textos de manuais de instrucdo, entre outros),
vazados em lingua estrangeira, permite a consolidacdo do conceito e o
reconhecimento de que um texto s6 se configura como tal a partir da articulacéo
de determinados elementos, de uma intencionalidade, explicita ou ndo, e de um
contexto moldado por variaveis socioculturais (BRASIL, 2000, p.96).

Ao aludir as-as-competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, 0 documento também
sugere utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e textual entre as

habilidades que esperam dos aprendizes:

[...] ler e produzir textos, articulados segundo sentidos produzidos ou
objetivados intencionalmente, de acordo com normas estabelecidas nos varios
codigos estrangeiros modernos, percebendo contextos de uso bem como
diferencas entre os diversos géneros textuais (BRASIL, 2000, p. 97).

Ao explicar o que seria emitir juizo critico sobre as manifestacGes culturais, o documento
informa:

Esta competéncia envolve a reflexdo sobre intencionalidades, escolhas
linguisticas, contextos de uso e géneros textuais, bem como sobre questfes
culturais que permeiam o ensino das linguas estrangeiras modernas. Essa
reflexdo deve propiciar ao aluno a analise de sua prépria lingua e cultura, por
meio de vinculos com outras culturas — por semelhanga e contraste — que lhe
permitam compreender melhor sua realidade e as de outros, enriquecendo sua
visdo critica e seu universo cultural (BRASIL, 2000, p.100).

Esclareceram ainda que o docente deveria prover atividades que favorecessem o dominio
efetivo da lingua. Fazendo uso destas atividades, esperava-se que o aluno fosse capaz de realizar
funcBes comunicativas do cotidiano, levando-se em conta o conhecimento que ele ja traz em sua
bagagem, seja através da educacdo formal estabelecida previamente ou pelo contexto
sociocultural e historico deste aluno e de seu interlocutor. Algumas sugestdes praticas oferecidas

foram:

Pedir e fornecer informacgdes; perguntar e relatar preferéncias; redigir
enunciados corretos, empregando adequadamente tempos verbais, além de
vocabulério proprio ao que se deseja comunicar; pedir explicacbes e favores;
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oferecer e pedir ajuda; desculpar-se, cumprimentar e agradecer; relatar eventos
ocorridos; falar sobre hipdteses e planos futuros; resumir textos e fazer traducoes
simples; fazer sugestdes e opinar sobre fatos; recontar histérias e estabelecer
didlogos em situagdes do cotidiano, percebendo a lingua como instrumento ativo
de compreensao e apreensdo da realidade (Brasil, 2002, p.106).

Outras atividades de producdo oral e escrita também sdo sugeridas como possiveis
componentes de articulacéo entre a disciplina de LE e outras, como: producao de slogans e textos
publicitarios, escrita e apresentacdo de um telejornal, criacdo de dialogos sobre assuntos de outras
areas, como, por exemplo, sobre o meio ambiente, etc. Estas atividades sdo consideradas
importantes “para mobilizar competéncias e habilidades necessarias ao desenvolvimento e ao uso
pratico das diversas fun¢des comunicativas da linguagem” (Brasil, 2002, p.117).

Em suma, ao longo do documento, os PCN+ reforcaram o conceito de linguas como
praticas sociais sugeridas pelos PCNEM, o trabalho com géneros, a interdisciplinaridade e a
contextualidade, mas as atividades propostas refletem uma visdo de lingua limitada a
comunicacdo para execucdo de atividades do cotidiano, ndo refletindo as caracteristicas de uma
abordagem socio-interativa respaldada na concepcdo de lingua como lugar de interacdo
intercultural.

Esse equivoco foi eliminado nas OCEM que teve como objetivo: retomar a reflexdo sobre
a funcdo educacional do ensino de LEM no EM e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
relevancia da nocdo de cidadania e discutir a pratica dessa nocdo no ensino de LE; discutir o
problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo
frequentemente aliado ao conhecimento de LE; introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas
tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a
pratica do ensino de LE por meio dessas.

As OCEM incluiram dois capitulos para LE (3°. e 4°.), sendo um para todas as linguas e o
outro apenas para o espanhol. O 4° capitulo foi incluido em virtude da sancéo da Lei n® 11.161
(5/08/2005), que tornava obrigatoria a oferta da Lingua Espanhola, em horéario regular, nas
escolas pUblicas e privadas brasileiras que atuam nesse nivel de ensino.*

As orientagdes das OCEM fundamentaram-se em um conceito interacionista de

linguagem em que o sujeito € constituido por meio desta:

%0 embro que essa lei foi revogada pela Lei 13.415 de 2017.
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[...] a lingua é uma das formas de manifestacdo da linguagem, é um entre o0s
sistemas semidticos construidos histdrica e culturalmente pelo homem. [...] Cabe
assinalar que, sendo, porém, uma atividade de construcdo de sentido , a interacdo
— seja aquela que se da pelas préticas da oralidade ou intermediada por textos
escritos — envolve acdes simbdlicas (isto é, mediada por signos), que ndo sao
exclusivamente linguisticas, j& que had um conjunto de conhecimentos que
contribui  para sua elaboracdo. [..] Além desses devem ser também
considerados os conhecimentos sobre as formas pelas quais se estabelecem
relacBes entre sujeitos sociais e, ainda, conhecimentos sobre os modos de
conceber o mundo, ligados aos grupos sociais dos quais participamos ou com 0s
quais interagimos (BRASIL, 2006, p.25).

O capitulo 3 apresenta uma orientacdo pedagdgica sobre o desenvolvimento da
comunicacdo oral, da leitura e da pratica de escrita baseadas nas teorias de letramento. Segundo o
documento, a préatica da escrita deve ser desenvolvida através do uso contextualizado da lingua.
Ele sugere que a utilizagéo da internet, por exemplo, deve ser considerada como ferramenta para
a expansao da atividade escrita, pois ela é significativa para o perfil do aluno atual. Outra
orientacdo apresentada pelas OCEM é a necessidade da implementacdo de uma epistemologia
contemporanea, ecoando o que ja havia sido colocado em orientacGes anteriores sobre se evitar o
ensino fragmentado do idioma estrangeiro.

Neste contexto, o documento sugere que atividades escritas podem estar vinculadas a
atividades de leitura, ou seja, a leitura servindo de estimulo a escrita. Da mesma forma, partindo
de contextos reais do cotidiano do aluno, podem-se propor atividades praticas, tais como troca de
informacdes pessoais e pequenos relatos.

O capitulo 4, apesar de ter sido escrito com o foco no ensino do espanhol, é valido para o
ensino de todas as LEM. Esse capitulo fez uma referéncia aos equivocos de interpretacdo das
concepcdes e abordagens mencionados na subsecao anterior, que ao meu ver, explica de forma

clara a origem dessas divergéncias.

Em que pese a grande e positiva guinada que a conhecida abordagem
comunicativa produziu no ensino das Linguas Estrangeiras nas ultimas décadas,
a sua aplicacdo nem sempre foi muito feliz. De todas as criticas, a mais
importante é a reducdo da lingua a uma U(nica funcdo, a comunicacdo,
desconsiderando-se por completo a complexidade do seu papel na vida humana,
e deixando-se de lado o lugar da subjetividade na aprendizagem de segundas
linguas. Entre outras coisas, parece-nos que se exagerou, sem que isso sequer
levasse a resultados sempre positivos, na aplicacdo de verdadeiros simulacros
das fungbes comunicativas, e, em alguns casos, na pratica desses simulacros,



54

terminou-se por, em vez de integrar, excluir o aprendiz da lingua, cuja realidade
em geral esta muito distante das situacGes em que é posto para se expressar.
(BRASIL, 2006, p.132).

Ainda segundo o capitulo 4, as habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas
em espanhol sdo: a (inter)pluricultural, a comunicativa, além da compreenséo oral, da producéo
oral, da compreensdo leitora. Chama-se atencdo para o fato de que essas competéncias e
habilidades ndo devem ser abordadas de maneira isolada e propde-se o uso de um amplo tema

gerador:

A partir do momento em que o estudante desenvolve tais competéncias e
habilidades de forma integrada, desenvolve-se também sua consciéncia
intercultural. Dessa forma, um amplo tema gerador pode levar a reflexbes de
ordem bastante variada: linguistica, sociocultural, socioeconémica, politica,
discursiva etc (BRASIL, 2006, p.152).

A concepc¢do de linguagem, as competéncias e habilidades e os meios para alcanca-los
propostos no capitulo acima mencionado coadunam com o que foi colocado pelas PCNEM e
refletem uma visdo contemporanea de ensino de LE. No entanto, é bom ressaltar o que foi posto

nas OCEM e que coincide com as minhas crengas:

Por fim, é bom ressaltar que, quer sejam escolhidos 0s materiais disponiveis no
mercado, quer sejam os produzidos ad hoc pelos professores, quer sejam as
préprias metodologias, todos se apoiam em pressupostos tedricos nem sempre
suficientemente claros, explicitos, para o professor. Muitas vezes, essas teorias
ou crengas que dao suporte as escolhas feitas operam silenciosamente, sem que 0
professor tenha clara consciéncia delas, de seus fundamentos e do que postulam,
para garantir a coeréncia entre o que se pensa e 0 que se faz. [...] Vé-se, portanto,
que nem o manual adotado nem o material didatico deliberadamente preparado,
qualquer que seja, pode ser transformado num fim, mas deve ser considerado
meio para se chegar a algo que o excede, que vai muito além dele. Da mesma
forma, nem as teorias nem as metodologias podem ser tomadas como verdades
inquestionaveis, objetos de uma profissdo de fé. (BRASIL, 2006, p. 155)

Machado (2006) também chama atencdo para o fato de que os documentos oficiais
podem apresentar, de modo assertivo, nogdes e propostas de estudo, como verdades absolutas ja
estabelecidas e consensualmente aceitas no campo cientifico em questdo, quando na realidade
ndo ha um consenso entre os pesquisadores.

Apesar das criticas feitas aos documentos acima mencionados e das discussdes sobre a
sua validade e aplicabilidade (OLIVEIRA E PAIVA 2011; SCHMITZ 2009), acredito que séo
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importantes eixos norteadores para a educagdo basica no Brasil e serviram de embasamento para

0 processo de selecdo do PNLDEM, sobre o qual discorrerei a seguir.

3.3 OS CRITERIOS DE SELECAO DO PNLDEM

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), como forma de assegurar
que os LD a serem usados nas escolas publicas brasileiras estejam alinhados com 0s pressupostos
teodricos e diretrizes especificadas nos documentos norteadores e organizadores do ensino no
Brasil, lanca um edital informando aos detentores de direito autoral que queiram inscrever suas
obras didaticas no processo de selecdo do PNLD, as regras para inscrigdo e os critérios pelos
quais os LD serdo avaliados. Esses critérios, como veremos adiante, estdo em consonancia com
as abordagens teodricas contemporaneas fundamentadas em uma concepg¢do sociointeracionista,
funcional e discursiva da lingua e incluem uma visdo contemporéanea de letramento que valoriza
os multiletramentos e a multimodalidade no processo de ensino aprendizagem, conforme
preconizam as diretrizes encontradas em documentos publicos como as DCNEM (1998),
PCNEM (2000) e OCEM (2006).

Uma vez selecionados os LD, é elaborado o Guia do Livro Didatico (GLD), o qual é
publicado pelo MEC, encaminhado para as escolas e também disponibilizado no site do FNDE®.

O GLD, além das resenhas das obras aprovadas, apresenta os critérios eliminatdrios
comuns a todas as areas e os critérios eliminatérios especificos de cada uma, bem como o0 modelo
de ficha de avaliacdo usado. Como nenhuma obra consegue atender totalmente a todos os itens do
edital, o guia traz uma tabela mostrando os critérios atendidos e oferece sugestdes ao professor
sobre o que fazer para complementar o trabalho para que este se adeque a proposta do PNLDEM.
S6 entdo inicia-se o processo de escolha dos LD pelos professores e/ou dirigentes da escola.
Eles devem escolher, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao projeto politico
pedagdgico da escola.

O guia do PNLDEM/LEM 2012 traz perguntas para auxiliar o professor na escolha do

LD. Estas perguntas estdo relacionadas aos critérios comuns a todas as obras e aos critérios

3! http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao
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tedrico-metodoldgicos gerais e de LE estabelecidos no edital de convocagdo do Programa. O guia
inclui perguntas sobre: a) o projeto grafico editorial; b) os textos; c) a compreensdo leitora, a
producdo escrita, a compreensao e a expressdo oral; d) os elementos linguisticos; €) as atividades
f) as questdes tedrico-metodoldgicas; g) o MP. Essas sdo as mesmas perguntas respondidas pelos
avaliadores ao analisar as colegdes.

Os avaliadores também analisam os critérios legais, éticos e democraticos, anotando na
ficha de avaliacdo de cada colecéo os critérios ndo atendidos.

No sentido de oferecer um maior apoio ao professor, os editais do PNLDEM exigem que
0 MP: a) explicite os objetivos e a orientacdo tedrico-metodoldgica das obras; b) relacione a
proposta didatica da obra aos documentos organizadores e norteadores do Ensino Médio; c)
ofereca referéncias suplementares e apresente atividades complementares que apoiem o
desenvolvimento da compreensédo e producdo em LE, mantendo-se os critérios de diversidade de
géneros, suportes, contextos de circulacdo; d) inclua informacdes que permitam ao professor
expandir seus conhecimentos acerca da LE e de tracos culturais vinculados a comunidades que se
expressam por meio dessa lingua; €) inclua respostas as atividades propostas no LD, sem que
tenham carater exclusivo nem restritivo.

Algumas colegdes aprovadas pelo PNLD 2012 trazem textos e sugestOes de leitura que
podem ser usados para a capacitacdo continuada dos professores™.

Os editais de convocagdo para o PNLD 2012 (BRASIL 2010, p.18), PNLD 2015
(BRASIL 2013, p.37), e PNLD 2018 (BRASIL 2016, p.30), assim como os documentos que 0s
norteiam, anteriormente citados nesta pesquisa, referiram-se ao artigo 35 da LDB e afirmam ser
funcdo do Ensino Médio preparar o educando para a vida, garantindo sua emancipacao e

autonomia, num processo de formagao integral.

%2Como exemplo cito aqui algumas cole¢des do PLDEM 2012: A colecéo English for All traz além dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos e os objetivos da colecdo, sugestdes de leitura para o professor em
uma secdo com uma selecdo de textos sobre questdes pertinentes ao trabalho com a LI em sala de aula e
outra com links interessantes para o professor com enderegos de sites e revistas on-line sobre estudos da
linguagem. A colecdo On Stage traz além dos pressupostos tedricos e metodoldgicos e os objetivos da
colecdo, uma secdo sobre as quatro habilidades linguisticas e o conceito de letramento. Traz, também,
sugestes de leituras que podem contribuir para a formag&o continuada do professor de forma geral; além
de sugestdes de leitura para o aluno e o professor para aprofundamento dos contetdos trabalhados na
colecdo. A colegdo Sintesis apresenta a estrutura da obra e dos capitulos, os pressupostos tedricos e
metodoldgicos, além de atividades complementares, avaliagOes e bibliografica especifica para o professor
para cada capitulo.
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Com base na fungéo acima mencionada, o edital do PNLD 2012 (BRASIL 2010) afirma
que o objetivo do ensino na area das linguagens e suas tecnologias é desenvolver as competéncias
necessarias as praticas sociais da interacdo humana.

Tanto o edital do PNLD 2015 (BRASIL, 2013.p.46), quanto o edital do PNLD 2018
(BRASIL, 2016, p.38) sdo mais explicitos ao afirmarem que as linguas nos constituem como
sujeitos e, portanto, o principal objetivo educacional do ensino de LE no Ensino Médio deve
ser 0 de contribuir para a “formacédo de cidadaos engajados com 0 seu entorno e com o de outras
realidades sociais. Esse engajamento deve pautar-se em principios de valores éticos que preparem
para o exercicio da cidadania”.

No edital do PNLDEM 2012 h& uma preocupacdo com um entendimento claro do
conceito de linguagem a ser adotado: linguagens como uma atividade funcional, socio-interativa,
politica, em estado de permanente construcdo e eminentemente textual e discursiva. O
PNLDEM 2012 (BRASIL, 2010, p.21-22)* afirma na parte especifica de linguagens codigos e
suas tecnologias, que os critérios adotados baseiam-se em pressupostos que admitem as

linguagens como:

(1) uma atividade funcional, destinada a cumprir, em qualquer situacdo, um
objetivo, uma finalidade social, de maneira que nenhum exercicio de linguagem
é apenas a mera realizacdo de um instrumento de comunicacao;

(2) uma atividade de interacdo, no sentido de que implica a participacéo
conjunta de dois ou mais interlocutores, cada um, a sua maneira, empenhado na
conducéo da interacéo e, por isso, disposto a cooperar e alcangar o maior éxito
interacional possivel;

(3) uma atividade social, ligada as praticas convencionais de expressdo dos
valores culturais de todos os grupos, conforme as determinagbes espaco-
temporais de cada evento e de cada cena de interlocucéo;

(4) uma atividade politica, no sentido de que envolve o jogo social de criagdo e
de consolidacdo dos valores, concepcdes e ideologias que marcam cada grupo
social;

(5) uma atividade ‘em estado de permanente construgio’, sujeita a flexibilidade
e & propria heterogeneidade inerentes aos individuos e aos grupos sociais, de
modo a se fazer e a se refazer em cada momento histérico;

(6) uma atividade historicamente ininterrupta e continuada, pois contém, em
seus multiplos sentidos e expressdes, o discurso inteiro de todas as geracOes
precedentes;

%Nos editais do PNLDEM 2015 e 2018 ndo ha nenhuma mengc&o & concepgéo de linguagens a ser adotada.
Portanto, pressupbe-se que esse conceito ja tenha sido entendido pelos participantes do processo de
escolhas de livros didaticos do PNLDEM.
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(7) uma atividade eminentemente textual e discursiva, que somente se efetiva
pela mediacdo da textualidade, nas suas diferentes expressfes sonoras, visuais,
gestuais, materializadas numa gama cada vez maior de codigos, tecnologias e
representacdes simbolicas;

(8) uma forma de criacdo de objetos artisticos, destinados a promover o gosto e a
apreciacdo estética proprios de cada realidade cultural,

(9) um conjunto complexo de regularidades, que, mesmo sistematicas, se
subordinam as necessidades interativas dos sujeitos, em suas diferentes situagées
de atuacao;

(10) uma prética de interacdo que, do ponto de vista verbal, se manifesta em
diferentes linguas, cujo conhecimento possibilita 0 acesso do homem a valores
culturais e histéricos de diferentes regides e culturas.

O GLD de LE do PNLD 2012 (BRASIL, 2011) resume o acima descrito ao afirmar que o

processo de avaliacdo do LD foi orientado pelo entendimento de linguagem como:

Atividade social e politica, que envolve concepgdes, valores e ideologias
inerentes aos grupos sociais; atividade em permanente construgdo, por isso
heterogénea e historicamente situada; préatica discursiva, expressa por meio de
manifestacdo verbal e ndo verbal e que se concretiza em diferentes linguas e
culturas.

Essa proposta esta de acordo com os pensamentos de Akbari (2008, p. 277)**, que sugere
que “No ensino de linguas, ensinar criticamente significa conectar as palavras ao mundo,
reconhecendo lingua como ideologia e ndo um sistema apenas, e assim estender o espacgo
educacional para as dinamicas social, cultural e politica da lingua em uso”.

Segundo o edital de convocagdo do PNLDEM 2012 (BRASIL, 2010, p. 18 a 20), além de
desenvolver a autonomia do aluno e estimuld-lo a participar em sua comunidade como agente
transformador, ou seja, promover a formacdo cidadd, objetivo da educacdo basica, o edital

estabelece, entre outros, os seguintes critérios especificos para 0s LD de LEM:

(1) Reunir um conjunto de textos auténticos oriundos de diferentes suportes e
espagos sociais de circulacdo das diversas comunidades falantes da LE,
incluindo uma variedade de tipos e géneros de texto, de linguagens verbal e ndo-

% No original: “In language teaching, critical practice is about connecting the world with the world, It is
about recognizing language as ideology, not just a system. It is about expanding the educational space to
the social, cultural and political dynamics of language use.”
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verbal e de variagBes linguisticas caracterizadoras de diferentes formas de
expressédo na LE;

(2) Propor a sistematizacdo contextualizada de conhecimentos linguisticos, a
partir de préticas discursivas variadas e auténticas, integrando as habilidades de
leitura, escrita e oralidade;

(3) Promover o uso de estratégias de leitura, intertextualidade e o uso estético da
linguagem;

(4) Propor atividades de producéo escrita como processo de interacdo, que exige
a definicdo de pardmetros comunicativos, bem como o entendimento de que a
escrita se pauta em convencdes relacionadas a contextos e géneros de texto, e
deve estar submetida a constante processo de reelaboracéo;

(5) Promover a compreensdo oral, com materiais gravados em CD de &udio, em
atividades baseadas em géneros e propoésitos variados, que permitam 0 acesso a
variedades linguisticas;

(6) Oportunizar atividades de expressdo oral em diferentes situacGes
comunicativas, que permitam o uso de variedades, registros, léxico adequado, e
estejam em inter-relacdo com necessidades reais de fala do jovem estudante;

(7) Propor atividades de avaliagéo e de autoavaliacdo que integrem os diferentes
aspectos que compBem os estudos da linguagem nesse nivel de ensino, buscando
harmonizar conhecimentos linguistico-discursivos e aspectos culturais
relacionados a expressdo e a compreensdo na LE.

Em resumo, espera-se que 0os LD de LEM aprovadas pelo PNLDEM sejam:
Interdisciplinares, contextualizados, trabalnem com géneros textuais tanto orais quanto escritos,
que permitam ao aluno compreender outras culturas e, assim, entender melhor a sua propria
cultura tornando-o capaz de se posicionar criticamente em sua comunidade.

O PNLD néo garante a melhoria da qualidade de ensino de LE nas escolas. E necessario
ter clareza em relagdo aos objetivos do ensino de LE na escola e a consonancia desses com 0S
documentos que norteiam ou orientam o ensino publico no Brasil. Além disso, € necessario que
as crencas dos professores em relacdo a esses objetivos e as suas concepcdes de linguagem e
ensino e aprendizagem estejam alinhadas, pois, assim como afirma o GLD (BRASIL 2011, p.8),
acredito que o LD “deve ser entendido como uma producdo que esta vinculada a valores,
posi¢des ideoldgicas, visdes de lingua, de ensino de lingua, de aluno, de professor e papel das
linguas estrangeiras na escola”. Desta forma ¢ importante que os professores e/ou dirigentes
escolares tenham refletido e discutido sobre essas visdes, crencas e posi¢des ideoldgicas antes de
fazerem a sua escolha em relacdo ao material didatico a ser usado.

No préximo capitulo analiso duas colegdes didaticas, uma do PNLDEM 2012 e outra do
PNLDEM 2015, levando em conta os aspectos explicitados nesse capitulo com base nos

pressupostos tedricos abordados no capitulo 2.
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As categorias de analise tomardo por base o que foi apontado como um dos requisitos
para selecdo do LD de LE segundo os editais de convocagdo para o PNLD 2012 (BRASIL 2011,
p.25), PNLD 2015 (BRASIL 2013, p.47), e PNLD 2018 (BRASIL 2016, p.39). Ou seja, que 0
ensino de LE deve contemplar uma “variedade de géneros do discurso, concretizados por meio de
linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de diferentes formas de expressao
na LE e na lingua nacional.” Além de considerar a producdo escrita como processo interativo
que “exige definicdo de parametros comunicativos (quem, para quem, com que objetivos), e
entender que a escrita se pauta em convencgoes relacionadas a contextos e géneros de discurso e

esta submetida a processo de reescrita do proprio texto”.
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4. ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA

Neste capitulo apresento o resultado da andlise das cole¢des escolhidas como corpus desta
pesquisa. Inicio com uma apresentacdo das colecfes escolhidas, seguida de uma descri¢cdo mais
detalhada da metodologia usada para a analise, conforme mencionado no capitulo introdutério.
Na sequéncia, discorro sobre o resultado da andlise baseada em cada categoria escolhida.

Finalmente, trago as consideracdes gerais sobre a analise realizada.

4.1 APRESENTACAO DAS COLECOES

Dentre as sete colecGes aprovadas para LI no PNLD-EM/LEM 2012, escolhi a cole¢édo On
Stage da Editora Atica, por ter sido essa a editora com mais cole¢des vendidas para o MEC,
conforme mencionado no capitulo 1. Com isso, deduzo que foi a editora com mais cole¢des
escolhidas pelos professores®. Do PNLD-EM/LEM 2015, escolhi outra colecio da mesma
editora: Way to Go! A escolha de outra colecdo da mesma editora teve como intuito verificar se
houve uma maior adequacdo dessa colecdo comparada a colecdo anterior, em relacdo aos
requisitos do PNLD.

Apresento, a seguir, cada uma das cole¢Oes selecionadas mencionando os itens que fazem
parte da colecdo, a formacdo dos autores das obras, seus eixos norteadores e 0S pPressupostos
metodoldgicos nos quais eles se baseiam®. Em seguida, discorro sobre a organizacdo do LD e de

cada unidade. Por fim, trago os comentarios presentes no GLD sobre essas obras.

4.1.1 ON STAGE (25134C0OL33) — Amadeu Marques — Editora Atica
A Colecdo On Stage é composta de 3 (trés) volumes, uma para cada ano do EM. Para cada
volume ha um LD do aluno, um MP composto de copia do livro do aluno com respostas e o

Manual Didatico (MD) com informacGes sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos que

% Nao tenho como afirmar categoricamente, tendo em vista que nem sempre a escolha dos livros didaticos
é feita pelos professores, da mesma forma que nem sempre as colecdes escolhidas sdo as recebidas pela
escola.

% Essas informagdes foram retiradas dos MP, que além de trazerem informagdes sobre os autores e a
organizagdo das unidades, citam 0s pressupostos teéricos no qual as obras se baseiam, conforme exige o
edital do PNLD.
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fundamentam a obra; os objetivos da colecdo; o plano de curso; a descrigdo das unidades, o
roteiro de trabalho por unidade; sugestdes de projetos interdisciplinares, atividades adicionais de
compreensdo oral e leitura; traducdo dos textos e sugestdes de leitura para o aluno e para o
professor. Um CD de audio com a leitura dos textos das aberturas de unidade acompanha tanto o
LD quanto o MP dos volumes 1 e 2.

On stage é de autoria de Amadeus Marques, formado em LI pela UFERJ (atual UFF),
professor por mais de 30 anos em escolas publicas, particulares, cursos pré-vestibulares e de
idiomas no Rio de Janeiro. Publica livros desde 1978.

O MD foi redigido por Kétia Cristina do Amaral Tavares®’. Doutora em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP e Mestre em Letras Anglo-Germanicas pela
UFRJ, . Ela foi professora de Educacdo Basica das redes estadual (Ensino Médio) e federal
(Ensino Fundamental e Médio) e de Ensino Superior na PUC-Rio. Também € autora de LD de
Inglés.

N&o ha referéncia no MD em relacéo ao eixo norteador da colecdo. Este apenas menciona
que as unidades sdo organizadas por temas. Essas unidades tem o titulo do texto principal e as
atividades seguintes estdo relacionadas ao tema desse texto.

Segundo a apresentacdo do LD do aluno (MARQUES, 2011% p. 3), essa colecdo adota
uma visdo sociointeracional e interdisciplinar para o estudo da LI no EM, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades exigidas nos exames de acesso a universidade ou
ao mundo do trabalho. Visa, também, a educacdo para cidadania através dos temas escolhidos.
Portanto, “espera-se que essa obra sirva de apoio e instrumento de ensino ndo apenas de LI, mas
também para levar a reflexdo, ao debate e ao posicionamento critico”.

O MD do MP referindo-se a LDB/96 e citando as OCEM (BRASIL, 2006, p.7), afirma
que a obra estd em consonancia com as finalidades atribuidas ao EM. Ou seja, o
“aprimoramento do educando como ser humano, sua formagdo ética, desenvolvimento de sua
autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacdo para o0 mundo do trabalho e o

desenvolvimento de competéncias para continuar seu aprendizado”. Essa afirmacdo ja era

% N#o hé informag#o quanto & participacdo de Amadeu Marques na elaboragdo do MP.

% A primeira edigdo para distribuicdo é de 2011, apesar de haver uma impressdo anterior de 2010 para 0
processo de selecdo do PNLD.
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esperada ja que essa € uma obra que participou do processo de selecdo do PNLD que tem como
requisito as obras estarem em consonancia com 0s documentos norteadores da educagdo no
Brasil, principalmente no que se refere aos objetivos do EM.

Ainda, segundo o MD do MP, a exemplo dos documentos organizadores e norteadores do
Ensino Médio, no que se refere as LE, essa cole¢do adota uma visdo sociointeracional da
linguagem, a qual entende que os sentidos ndo s&o inerentes a linguagem, mas construidos
através da interacdo entre sujeitos em determinados contextos de uso, em um dado momento
socio-historico. Essa assertiva tem como base o que o material em analise expressa: “[...] Essa
obra busca envolver o aluno na construcao de sentidos que se da na préatica discursiva, para que
ele possa agir no mundo social” (MARQUES, 2011, p. 4-5). Em relacéo a funcdo do ensino da L1
no EM, o MD afirma que “essa colecao leva o aluno a conhecer e usar LEM como instrumento de
acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais”, conforme indicado pelos PCNEM,
LDB e OCEM.

Cada volume do LD do aluno é dividido: em uma breve revisdo (Basic Language Review)
em forma de questBes de mdltipla escolha, de alguns contetdos basicos trabalhados no Ensino
Fundamental no caso do 1° ano, e dos anos anteriores no caso do 2° e 3° anos; em 12 unidades
tematicas organizadas em 4 blocos de 3 unidades; e em 4 unidades de autoavalia¢do do aluno —
uma por bloco de 3 unidades. Além de uma minigramatica para aprofundamento gramatical com
exemplos, explicacBes e exercicios, um glossario inglés/portugués, lista de referéncias e quadros
complementares sobre aspectos linguisticos apresentados ao longo do LD.

Cada unidade da obra esta dividida nas sec¢@es descritas na Tabela I, a seguir:

Tabela | — Divisdo de uma unidade de cada volume da colecédo On Stage

Secdo Conteudos
Abertura da Unidade/ - Breve texto introdutério ao texto principal, acompanhado de imagens e
Before you read perguntas que objetivam ativar o conhecimento prévio do aluno e levantar

hipoteses sobre o assunto e o tipo de texto a ser lido.
- Explora a linguagem nao verbal através das fotos e ilustragdes que
acompanham o texto .

Reading Textos de diversos géneros e temas

General Comprehension Questdes de compreenséo geral do texto

Word study Questdes contextualizadas para apresentacdo e ampliagdo do vocabulério
Detailed Comprehension Questdes de compreensdo detalhada do texto

Structure Apresentagdo contextualizada dos topicos gramaticais da unidade
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Listening * Diferentes tipos de textos orais, acompanhados de atividades de
compreensdo oral

Speaking * Atividades de producdo oral em diferentes contextos de uso

Atividades de producdo escrita em géneros textuais relevantes para o aluno
com o objetivo de:

- propiciar oportunidades de pratica e reflexdo sobre o uso de LI para
Writing * comunicacdo escrita, utilizando géneros textuais relevantes para o aluno;

- oferecer oportunidades de emprego de vocabulario relacionado ao tema da
unidade dentro de um determinado contexto de uso;

-Levar o aluno a entender a escrita como pratica social e como um processo
continuo de avaliagdo e reescrita.

Textos curtos de diversos géneros sobre assuntos relacionados ao tema
In a Few Words central do texto principal da unidade, acompanhado de questbes de
compreensdo escrita, possibilitando o estabelecimento de relagdes de
intertextualidade com o texto principal da unidade.

Reflexdo e debate sobre questdes relevantes para o0 mundo do aluno e para
Think about it a sociedade, a partir dos textos e atividades desenvolvidas ao longo da
unidade

Sugestdes de fontes de leitura adicionais (sites, livros e outras publicacfes)
relacionadas aos temas abordados na unidade com pontos de vista de
Exploring other sources diferentes areas do conhecimento e com o objetivo de desenvolver o
interesse do aluno em buscar diferentes fontes de informacéo, estabelecer
relagbes entre elas dentro de wuma perspectiva critica, de
interdisciplinaridade e intertextualidade.

* Em algumas unidades, ha se¢des de Listening, Speaking e/ou Writing, que integram duas habilidades:
listening e speaking; listening e reading; reading e speaking; ou reading e writing.

Fonte: Adaptado do MP da Cole¢éo On Stage (MARQUES, 2011) p. 12-13.

Baseando-se nas orientacdes das OCEM, as trés ultimas unidades do terceiro volume
apresentam uma estrutura diferente. Essas focam em Reading comprehension (leitura e
compreensdo), com a apresentacdo de textos auténticos de diferentes géneros com variados tipos

de questdes de compreensao escrita.

4.1.2. Way to Go! (27641COL44 - Tipo 1) Katia Tavares e Claudio Franco — Editora Atica

A colecdo Way to Go! é composta de 3 (trés) volumes, uma para cada ano do Ensino
Médio. Para cada volume had um LD do aluno impresso com CD de audio, um LD digital que
reproduz a versao impressa, acrescida de dez Objetos Educacionais Digitais (OEDs), porém sem
0s audios dos CDs. Além de um MP que contém o LD do aluno (com respostas e, em algumas
atividades, instrugdes especificas para o professor) e o MD (com 0s pressupostos tedrico-

metodoldgicos, a estruturacdo da colecdo, plano de curso, descricdo das unidades e se¢des,
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planejamento de aulas, sugestdes de avaliagéo, atividades adicionais, sugestdes de leitura e de
websites para o professor e para o aluno e o CD de &udio).

Way to Go! é de autoria de Katia Tavares e Claudio Franco. A primeira autora ja foi
mencionada anteriormente. O segundo autor, Claudio de Paiva Franco, ¢ doutor em estudos
linguisticos pela UFMG e mestre em Linguistica aplicada pela UFRJ. Foi professor da Educacgéo
Basica nas redes estadual (EM) e federal (Ensino Fundamental e EM). Autor de outros LD de
inglés.

O GLD do PNLDEM/LEM 2015 (BRASIL 2014, p.53) afirma que com base no conceito
de multiletramentos, “a colecéo integra a compreenséo leitora e oral, com foco na primeira, de
maneira eficaz e condizente com praticas sociais contemporaneas, tomando como eixo
organizador o tema da unidade”.

Cada volume do LD do aluno é dividido em 8 (oito) unidades, organizadas por tema.
Cada volume apresenta uma unidade introdutéria intitulada Tips into Practice, composta de
sugestBes de estratégias que devem auxiliar o aluno ao longo do LD. A cada duas unidades ha
uma sessdo de Revisdo, com as subsecdes Studying for Exams, que enfoca o ENEM e outros
exames de acesso a universidades brasileiras, e Thinking about Learning, que apresenta
atividades para revisao dos contetdos trabalhados e avaliagdo da aprendizagem. No LD ha dois
projetos interdisciplinares divididos em duas partes cada. A segunda parte de cada projeto inclui
uma atividade de producdo escrita. Ao final de cada volume h&a uma secdo intitulada Language
Reference, trazendo uma lista de verbos irregulares e um Glossario.

Cada Unidade €é organizada, conforme Tabela Il abaixo:

Tabela Il — Divisdo de uma unidade de cada volume da cole¢do Way to Go!

Secdo Contetidos

Warming up - Explora o titulo da unidade e as imagens de abertura com atividades e imagens que
auxiliardo os alunos a ativar seu conhecimento prévio e formular hipdteses sobre o
tema principal

Reading Leitura do texto principal da unidade. Dividido em Before-Reading (preparacéo para a
leitura), Reading for General Comprehension (Questfes de compreensdo geral do
texto), Reading for Detailed comprehension (Questées de compreensdo detalhada do
texto) e Reading for Critical Thinking (Reflexdo critica sobre o texto).

Vocabulary study Estudo do vocabulario de forma sistematica e contextualizada.

Language in Use Desenvolvimento de conhecimentos gramaticas a partir de situac6es de uso da lingua.
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Listening and Speaking | Atividades de compreensdo e producdo oral através do uso de audio e interacdo com os

colegas.
Writing Atividades de producdo textual no género explorado na unidade
Looking Ahead Reflexdo e debate sobre questdes relevantes para 0 mundo do aluno e para a sociedade

a partir dos textos e atividades desenvolvidas ao longo da unidade

Fonte: Adaptado do MP da Cole¢cdo Way to Go! (FRANCO, TAVARES, 2014).

Nota-se que a organizacdo das cole¢cdes Way to Go! (FRANCO, TAVARES, 2014) e On
Stage (MARQUES, 2011), assim como a divisao das unidades se assemelham.

No entanto, as instrucdes das atividades de Writing da colecdo Way to Go! sdo mais
detalhadas. Essas atividades séo assim divididas:

a) Introducéo da atividade: nessa parte explica-se o significado daquele género e remete-se

0 aluno aos modelos do mesmo género encontrados na unidade. Na maioria das atividades
propostas sao sugeridos outros sitios onde o aluno pode encontrar mais modelos de textos
escritos no género em quest&o.

b) Writing Guidelines; aqui encontram-se orientagdes para a producgéo escrita, dividido em

trés etapas: 1) as instrucdes em relacdo ao produto a ser elaborado; 2) Step by Step (passo

a passo): uma listagem dos passos que o aluno deve percorrer até chegar ao produto final.
Inclui as fases da pré-escrita, da escrita, da revisao e da reescrita. Em algumas atividades
ha também os pardmetros discursivos e o uso de elementos linguisticos caracteristicos do
género; 3) as instrucdes em relacdo a circulacdo do produto elaborado.

c) Use it Box: essa parte apresenta sugestdes de elementos linguisticos caracteristicos do
género.

d) Em algumas atividades ha uma caixa chamada Tip (dicas).

4.2 METODOLOGIA USADA NA ANALISE DOCUMENTAL

Conforme explicitado no capitulo introdutério, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar
de que forma as propostas de atividades de producdo escrita nos LD, e respectivas instrugdes
para o professor no MP, das colegOes selecionadas para o ensino de LEM no PNLD-EM 2012 e
PNLD-EM 2015, dialogam com as ideologias contidas nos documentos nacionais.

Para a realizagdo da pesquisa foram elaboradas trés perguntas norteadoras:
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1) Quais sdo as atividades de producéo escrita propostas no LD das colec¢des didaticas de
LI, selecionadas pelo PNLD-EM/LEM 2012 e PNLD-EM/LEM 2015?

2) Essas atividades correspondem as orientacdes tedricas e metodologicas contidas no
MP?

3) Elas atendem as politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no ensino

médio?

No sentido de responder a primeira pergunta, foram identificadas as 12 atividades de
producdo escrita em cada nivel da colecdo On Stage, totalizando 36 atividades copiadas no
Anexo 1, no CD-ROM anexado a esta pesquisa. Em seguida, foram identificadas as 10 (dez)
atividades de producdo escrita em cada nivel da colecdo Way to Go!, totalizando 30 (trinta)
atividades para essa colecdo que foram copiadas no Anexo 2, também no CD-ROM.

Para verificar se as atividades propostas no LD correspondem as orientagdes tedricas e
metodoldgicas contidas no MP, foram checadas as instrucbes para o professor na parte do MP
que traz o LD com respostas e algumas instru¢bes para o professor, além de analisadas as
informacBes contidas no MD do LD de ambas as cole¢des. As instruces especificas para o
professor sobre cada atividade das colecGes, quando existentes no MP, constam nos Apéndices |
ell.

Para identificar se essas atividades refletem as politicas publicas brasileiras para o ensino
de linguas no EM foram escolhidas duas categorias de analise baseadas na concepcao da escrita
como prética social e processo de interacdo: a) As condi¢Bes de producédo de texto; c) O processo
de elaboracdo da escrita.

Como descrito no capitulo introdutdrio, a escolha das categorias se deu, primeiro como
resultado do levantamento bibliografico acerca das concepc¢des de linguagem e de ensino de
aprendizagem de LE, sugestdes de praticas didaticas, entre outros temas. Segundo, através da
analise dos documentos publicos: PCNEM, PCN+, OCEM e os editais e GLD do PNLD-EM/LE
2012, 2015 e 2018. Todos esses documentos baseiam-se em uma concepgdo sociointeracionista
da lingua. E recorrente a sugestdo da inclus&o nos curriculos de ensino de LE, de uma diversidade
de géneros textuais advindos de diversos contextos da vida cotidiana dos aprendizes e, a

preocupacdo com o processo de elaboragéo e reelaboragéo do texto.



68

Conforme vimos no Capitulo 3, o Edital do PNLD 2012, em seu quesito 10, do bloco de
critérios eliminatérios especificos para LEM, afirma que sera observado se a obra:

[...] propde atividades de producdo escrita como processo de interacdo, que
exige a definicdo de parametros comunicativos, bem como o entendimento de
gue a escrita se pauta em convencgfes relacionadas a contextos e géneros de
texto, e deve estar submetida a constante processo de reelaboragdo. (BRASIL,
2010, p.25)

Portanto, foram escolhidas, para essa pesquisa, as seguintes categorias para anélise:
a. As condi¢des de producdo do texto — O objetivo dessa categoria é checar, como propGe a
questdo 15 (quinze) do Bloco 1V do GLD (BRASIL, 2011, p. 13), se o LD propde atividades que

pressupdem um processo de interacdo, de modo a considerar: quem, para quem, com que

objetivo e em que suporte se escreve. A consideracdo desses aspectos é importante, pois dentro
de uma concepgéo sociointeracionista da linguagem espera-se que o texto seja produzido com
finalidades comunicativas/interacionais definidas e ndo sirva apenas como um pretexto para a

pratica de itens lexicais ou de determinada estrutura gramatical.

b. O Processo de elaboragdo da escrita — Esta categoria objetiva checar, como prop6e a questao
17 (dezessete) do Bloco IV do GLD (BRASIL, 2011, p. 13), se o LD contém atividades que

promovem um constante processo de reelaboracdo do texto, incluindo as etapas de: a)

planejamento; b) producdo; c) revisdo e d) reescrita.

Como instrumento para analise das categorias acima descritas foram utilizadas as tabelas

apresentadas nos Apéndices | e I1.

4.3 ANALISE DO CORPUS DA PESQUISA

Conforme apresentado nos capitulos anteriores, a concepcao adotada pelos documentos
norteadores das politicas publicas para educacdo basica no Brasil é a da linguagem como lugar
de interacdo, como constitutiva da identidade dos falantes, pois é atraves da linguagem que os
individuos se constituem como sujeitos (BAKHTIN, 1996; PARAQUETT, 2004; MENDES,

2012). O uso da linguagem é considerada em relacdo ao contexto em que a comunicagdo se
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efetiva, considerando, portanto, as condi¢des de producdo do discurso: o falante, o ouvinte, 0
contexto em que a comunicagao se efetiva e o contexto sdcio-histdrico desse processo.

Para Bakhtin (1996, p. 112) “a enunciacdo ¢ produto da interacdo entre dois
interlocutores e variara de acordo com os interlocutores”. O centro organizador de toda
enunciagdo estd situado no contexto social do individuo. Este autor acrescenta ainda que “ a
enunciagdo é o produto da interacdo verbal de dois individuos socialmente organizados e, mesmo
que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo
social ao qual pertence o locutor (Ibidem, p. 112).” Pode-se afirmar, portanto, que os elementos
fundamentais para a producdo textual (género, estilo, forma e recursos linguisticos e discursivos),
séo determinados a partir da imagem do interlocutor.

Ainda de acordo com a concepcdo Bakhtiniana, o “interlocutor real” é aquele que
pertence a0 mesmo contexto social do locutor, que se encontra presente no momento da
constituicdo do enunciado e influencia diretamente na elaboragéo do discurso. Na sala de aula o
“interlocutor real interno” é o professor ou o colega. E hd também o “interlocutor real externo”,
gue nao participa do momento de elaboracdo do texto, mas este é para ele direcionado.

Segundo SCHNEUWLY e DOLZ (2004, p. 25), “A escolha de um género se determina
pela esfera, as necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou
inten¢ao do locutor”

No entanto, no LD o género ja é determinado nas instrucfes para a producao escrita, pois

0 objetivo é a aprendizagem e pratica de variados géneros textuais Pois, conforme Bakhtin:

“Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade,
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situa¢do singular da comunicagéo; em

suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.”
(BAKHTIN, 2003, p.285)

Quando a escrita é concebida como uma pratica social, uma proposta de construcdo de
significados socio-compartilhados, diretamente relacionados com a vida social do aluno, as
atividades de producdo textual propostas devem levar o aluno a entender a aplicagéo da escrita
na pratica e a questionar, independentemente do género solicitado, para que escrever, para quem
escrever, o que escrever e de que modo escrever. Assim, o aluno passa a perceber que o ato de
escrever ndo pressupde apenas a produgdo do texto, mas também seu planejamento, sua revisao e

subsequente leitura por seus interlocutores alvo.
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Como descrito na segdo anterior, foram identificadas 66 atividades, classificadas no MD
das colecdes escolhidas como atividades de producdo escrita®. Sendo, 36 (trinta e seis) atividades
retiradas da secdo intitulada Writing da colecdo On Stage (MARQUES,2011) e 30 (trinta) das
secdes do Writing e dos Projetos da Colecdo Way to Go! (TAVARES,FRANCO, 2014). Estas
atividades foram copiadas nos Anexos 1 e 2.

Foram analisadas as atividades propostas no LD do aluno e checadas as instrucfes
especificas para os professores descritas no MP. Nem sempre as atividades correspondiam as
orientagdes tedricas e metodoldgicas contidas no MP, principalmente na colecio On Stage.
Observacdes em relacdo a essa discrepancia serdo feitas ao longo da analise das categorias
elaboradas para responder a terceira pergunta. Ou seja, em cada uma das atividades propostas
foram analisadas as condi¢6es de producdo do texto (o contexto e os parametros comunicativos:
quem, para quem, com que objetivo e em que suporte se escreve) e as etapas que compdem o

processo de elaboracédo da escrita.

4.3.1 As CondicGes de producdo do texto

Em uma concepcdo interativa da linguagem, a competéncia comunicativa € a habilidade
de usar a lingua em uma determinada situacdo dentro de um determinado contexto sociocultural
em um determinado tempo e espaco, levando em consideracdo os parametros comunicativos.

Os PCNEM (BRASIL, 2000, p.32). sugerem, entre os objetivos para a producao escrita, a
analise dos recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/ contextos, mediante a
natureza, funcdo, estrutura , de acordo com as condi¢des de producédo/ recepc¢do (intencao, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e propagacdo de ideias e escolhas, tecnoldgicas
disponiveis).

A atividade de producéo de textos como pratica social precisa fazer sentido para o aluno,
atendendo a requisitos como finalidade, especificidade do género, lugar de circulacéo e provaveis
interlocutores, aproximando a atividade da situacédo real de uso. Segundo Geraldi (1997), o aluno

precisa entender/conhecer para quem escreve e para que esta produzindo um texto.

% Por produgdo escrita, entende-se a producdo textual baseada no trabalho com géneros discursivos
escritos. .

%0 Cabe ressaltar aqui que o autor do MD dessa colecdo nao é o mesmo autor do LD.
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Portanto, verifiquei nesta categoria as condi¢fes de producdo de texto ,ou seja, foram

verificados 0s parametros comunicativos: o que dizer, quem diz, para quem, com que objetivo e

€m que suporte se escreve.

4.3.1.1 Andlise das Atividades da Colecdo On Stage.

16 (dezesseis) atividades

Das 36 (trinta e seis) atividades de producdo escrita, analisadas na Colecdo On Stage,

parametros estéo descritos na tabela a seguir.

Tabela 111 -Atividades da cole¢do On Stage que especificam os pardmetros comunicativos

especificam os pardmetros de comunicacdo/interacdo. Esses

Para
Vol. | Unid. | Pag. | Género Quem? | quem? Propésito Suporte
Receber  Newsletter
Formulério sobre a conservacdo | E-mail
1 1 20 Online Aluno | Uma ONG | do planeta no LD
Cartdo Familiar/A | Dar informacdes sobre | Cartdo
1 4 62 postal Aluno | migo a cidade onde mora postal
Ajudé-la  com um
Anne Marie | trabalho da escola | E-mail
1 5 77 E-mail Aluno | Valléry sobre Santos Dumont | no LD
Cartdo
Cartdo Maria Descrever a cidade de | postal no
1 6 88 postal Emilia | Os pais dela | Salzburg LD
Informa-la acerca de | E-mail
1 7 106 | E-mail Bia Paul um site sobre Mozart | no LD
Motivar a leitura do
4a. Capa de livro  sobre  vida
1 10 149 | livro Aluno | Editora saudavel LD
Texto Avaliar habitos
1 12 172 | descritivo Aluno | Colegas alimentares LD
Ajuda-la  com um
18- Anne Marie | trabalno da escola | E-mail
2 1 19 E-mail Betinho | Valléry sobre o Brasil no LD
Compartilhar opiniédo
sobre o que ¢ “fazer a
2 3 42 Cartaz Aluno | Colegas diferenga” Cartaz
Responder a carta de
Anne Marie | Anne Marie Valléry
2 8 116 | Carta Betinho | Valléry falando sobre a familia | Carta
O prdprio | Saber o que ja foi feito
2 11 162 | Agenda Aluno | aluno e 0 que falta fazer | LD
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durante a semana
Carta Escolha do | Pedir informacdes
3 1 20 formal Aluno | aluno sobre viagem/estudos | Carta
Compartilhar opinido
Mensagem sobre  doacdo  de
3 2 34 de opinido | Aluno | Colegas 6rgdos LD
Ajuda-la no trabalho
Michae escolar sobre Albert | E-mail
3 4 64 E-mail I Susan Einstein no LD
Formulério Fazer uma assinatura | Formular
3 7 110 | online Aluno | Teen score | darevista iono LD
Cartdo Anne Marie | Falar sobre a cidade
3 11 166 | postal Betinho | Valléry em que mora Caderno

Embora os parametros para elaboracdo do discurso tenham sido definidos, séo situacGes
ficticias, as atividades propostas nas unidades 5 do volume 1, unidades 1 e 8 do volume 2 e
unidades 4 e 11 do volume 3 da cole¢do On Stage. A interacdo se da entre personagens criados
pelo autor do LD. O interessante € que na atividade da unidade 5 do volume 1, o e-mail enviado
por Anne Marie Valléry é enderecado ao amigo brasileiro, que pode ser o aluno. Mas nas
unidades 1 do volume 2, esse amigo ganhou um nome: Betinho. Neste caso, ndo é mais o aluno.
Ja na unidade 8 do volume 2 a carta € enderecada a Betinho, mas as instrucdes no livro dizem
para que o aluno assine a carta resposta com seu proprio nome. Ja nas unidades 2 e 11 do volume
3 esse amigo volta a ser Betinho.

Concordo com Oliveira (2010, p. 140) quando ele afirma que “Produzir um texto que
satisfaca &s expectativas do leitor ¢ impossivel se ndo soubermos quem ¢ o leitor”. O autor
sugere que o professor estabeleca um leitor mesmo que este seja ficticio, ja que o nivel de
informac&o e a possibilidade de uso da intertextualidade vai depender do conhecimento prévio do
leitor. No entanto, acredito que o autor da produgéo escrita deve ser sempre o aluno. Por isso, ndo
concordo com a criagdo de um personagem para o aluno assumir na elaboracdo de sua escrita. O
aluno deve ser incentivado a expressar as suas ideias e se assumir como autor, sujeito do seu
proprio discurso, como parte do seu desenvolvimento como cidaddo que ¢ uma das metas da
educacéo basica.

O propésito sugerido no contexto criado para a producdo escrita em algumas atividades
também é ficticio. O proposito real é o da pratica de estruturas gramaticais. Na atividade da
unidade 1 do volume 2 da colecdo On Stage, por exemplo,

apesar das instrucbes para
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elaboracdo do e-mail citarem que Betinho (0 aluno) deve ajudar Anne Marie Valléry
(interlocutor) com um trabalho da escola sobre o Brasil, ndo fica claro se € para o aluno continuar
0 e-mail iniciado ou se este é apenas uma modelo para o aluno seguir, pois ndo had nenhuma
instrucdo adicional para o professor em relacdo a essa unidade. Porém o inicio do e-mail ja induz
0 aluno ao uso do comparativo que é o foco gramatical da unidade, ndo dando espaco para o
aluno expressar as suas proprias ideias.

Em relacdo ao meio de circulacdo desta atividade, levando-se em conta que o objetivo da
atividade é trabalhar o género e-mail, por que ndo sugerir, se possivel, usar a propria internet ja
que com o projeto de inclusdo digital do governo federal varias escolas possuem computadores.
Os alunos poderiam escrever para seus colegas ou colegas de outra classe e, assim, aproximando

essa atividade de uma prética social do cotidiano.

Imagem 01: Atividade da unidade 1 do volume 2 da colegéo On Stage (MARQUES, 2011, p. 174)

(A D))

Anne Marie Valery, a sua e-pal parisiense, a estudante francesa com quem vocé se corresponde
por correio eletrénico — in English, the international language! — enviou um novo e-mail com a
seguinte mensagem.

®00 —
oA db 5 — Q

: L /e . 2B

Send  Awach inset  Prioriy Signatuce : YoDo Categories Projects  Links

Te:  Betinho"
Ce

Subject: Making Comparisons — South Amenca

Hi, Betinhao!

" Hey, how's everything? Are you still very busy at school? Well, T have some extra wc;{k for
you... My geography teacher assigned me a comparative study between Brazil and its neighbors.
You're my special e-pal in Brazl, so... Can you send me data and info about your country?

» Is it larger than Argentina?

» Is it wider than Peru?

» Is it older than Uruguay?

» Is it richer than Paraguay?

» Is it more populous than Bolivia?

Please send me all the information you think it's interesting, ;-). And please do it asap. -
Many thanks again.

Best,

Anne Marie Valery

*You told me your name is Roberto, but everybody calls you Betinho, s0...
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Agora € a sua vez de escrever um e-mail para a sua amiga. Ela acha que o seu nome é Roberto
chama vocé de Betinho, mas isso é perdoavel.
' Pesqm_se, com o seu professor de geografia, em livros, atlas, enciclopédias ou na Internet, as
informagdes necessarias para responder as perguntas dela. Em seguida, escreva um e-mail com as
respostas, usando o seu nome verdadeiro.

Procure usar algumas expressdes e recursos comuns nas mensagens de e-mail, como o
cumpnment(.). a despedida, os emoticons - como ;-) e ;-D - e algumas abreviacdes - como asap (as
soon as possible), fyi (for your information), btw (by the way), entre outras.

®NoO
§ >
= 1. A ™
= = =d v - » v
V‘Send Attach  Insert Prionty Signature ToDo Categories Projects Links
To:' annemarie.v@plafond.com
Ce
Subject: Making Comparisons - South America
> Attachments: none
abal oo . r ot =
v& ont - 11 o B i 5 T = Y .ﬂ I E >

Hi, Anne Marie!
Brazil is larger than Argentina. Brazil's surface area |
much larger than Argentina (3.800 million km?

—a

Outra atividade com sujeitos e contexto ficticio € o da unidade 7 do volume 1, da colecédo
On Stage. O aluno deve completar o e-mail de Bia para Paul com os verbos do Box e observar as
expressdes em negrito que sdo abreviacdes — termos informais e caracteristicos do correio
eletrobnico. Essa €& a primeira vez que aparece elementos linguisticos diretamente
relacionados ao género sendo trabalhado. O formato/lay out do e-mail ndo se assemelha a de um
e-mail auténtico. Nao é solicitado que o aluno elabore um e-mail. Cabe chamar atencdo aqui
sobre o fato de o aluno ja ter produzido um e-mail na atividade da unidade 5 desse mesmo
volume , como mencionado anteriormente, mesmo que em um contexto forcado e com o intuito
de praticar a gramatica. Porque entdo ndo solicitar ao aluno que elabore seu proprio e-mail,
permitindo que ele desenvolva autonomia na produgéo escrita?

Na unidade 6 do volume 1, o aluno deve completar um cartdo postal de Maria Emilia para
seus pais, usando o vocabulario fornecido em uma caixa. Os alunos ja fizeram uma atividade
similar na unidade 4 conforme descrito acima.

O género ¢é usado apenas como modelo ou oportunidade para a préatica de vocabulario ou
gramatica, também, nas atividades propostas nas unidades 11 e 12 do volume 1 da cole¢do On
Stage. Na unidade 11, pagina 161 do volume 1, os alunos, em grupos, devem pesquisar no texto
principal as palavras mais adequadas para completar o pdster sobre as propriedades da banana.
Além dos alunos ndo chegarem a elaborar um poster, ndo fica claro no modelo apresentado para a

pratica lexical, quem escreveu, quem serdo os leitores e qual o contexto e proposito da
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elaboragdo do poster. Além do mais, os alunos j& confeccionaram um pdster na unidade 2 desse
mesmo volume. Por que, mais uma vez, ndo permitir que o aluno crie seu préprio poster? Na
unidade 12, pagina 172 do volume 1, os alunos observam a figura de uma piramide alimentar e
completam as frase no LD com informagdes encontradas na figura e informacdes pessoais. Em
seguida os alunos, em duplas, devem comparar suas piramides (na verdade seus textos, ja que
eles ndo criam uma pirdmide deles), para avaliar se eles tém hébitos saudaveis. Pode-se dizer que
0s parametros de quem escreve (o0 aluno), para quem (o colega), com que objetivo ( avaliar seus
habitos alimentares) e em que suporte (LD) foram especificados. Porém o aluno ndo tem a
oportunidade de produzir o seu préprio texto, sua prépria versdo do género sugerido.

Segundo Geraldi (1997), para que a producdo escrita possa ter uma funcdo social,
ultrapassando as finalidades escolares, o aluno precisa conhecer para quem escreve e entender a
finalidade de estar produzindo um texto. Nota-se, nas atividades descritas na tabela acima
mencionada, uma tentativa de definir esses parametros. No entanto, por ter sido criado um
contexto ficticio e pelo fato da finalidade real ser a pratica de itens lexicais e estruturas
gramaticais, 0s parametro comunicativos propostos nao auxiliam o aluno na producdo de um
texto que se aproxime da sua realidade e que tenha uma verdadeira funcéo social.

N&o ha definicdo de contexto, de quem sdo os leitores ou qual o objetivo da producdo
escrita dos alunos, em 20 (vinte) das 36 (trinta e seis) atividades propostas na colecao analisada.

Estas atividades estdo listadas na tabela a seguir:

Tabela I'VV- Atividades da cole¢do On Stage que néo especificam pardmetros comunicativos

Volume | Unidade | Pagina | Género/Tipo Tema
1 2 32 Poster Aquecimento global
1 3 46 Texto Narrativo | Sua cidade natal
Texto narrativo/
1 8 118 argumentativo | Seus planos para 0s préximos dias
1 9 130 Resumo Entrevista com Julia Walsh
1 11 161 Poster Propriedades da banana
2 2 30 Cartaz Brazil terra dos superlativos
2 4 60 Relato Entrevista com uma celebridade
2 5 72 Paragrafo Sua matéria escolar preferida
2 6 84 Cartum Duplo sentido da palavra attractive.
2 7 102 Letreiro/poema |Um alimento essencial
Texto
2 9 130 argumentativo | Assistir ou ndo assistir TV
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2 10 148 Diério Sonhos

2 12 174 Receita Uma receita simples e conhecida

3 3 46 Biografia Mandela

3 5 80 Texto narrativo | Tirinha comica favorita

3 6 93 Texto narrativo | Meu mundo perfeito

3 8 122 Relato Relato da conversa entre Mark e Susan e Michael
3 9 134 Resumo O acidente com a US. Airways

3 10 154 Frase Uma frase que voceé tenha o "orgulho de vestir"

3 12 178 Biografia Shakespeare

Fica evidente através da analise desta categoria que na colecdo On Stage, embora seja
criado um contexto para elaboracdo dos géneros sugeridos, as caracteristicas dos géneros nao sdo
discutidas e os parametros comunicativos ndo sdo levados em consideracdo na maioria das
atividades propostas. Apenas 44% das atividades propostas definem os parametros comunicativos
seguindo o que estabelece os editais do PNLD-EM/LEM 2012 e 2015.

Imagem 02: Porcentagem de atividades de producéo escrita da colecdo On Stage (MARQUES,
2011) que seguem 0s parametros comunicativos.

Parametros comunicativos

B Sim
56%

4.3.1.2 Andlise das Atividades da Cole¢do Way to Go!.

Segundo a andlise dos MP da Colecdo Way to Go!, todas as atividades de producdo escrita
propostas pela cole¢do indicam 0s pardmetros comunicativos a serem levados em consideracao
pelo aluno na elaboragdo de sua producdo escrita. Pois, segundo os MP da cole¢cdo Way to Go!,
esta adota para o desenvolvimento da habilidade da producdo escrita, uma abordagem que se
baseia na concepcédo da escrita como pratica social e processo de interacdo, que exige a defini¢do

de parametros comunicativos como quem escreve, para quem escreve, com que objetivo, em que



77

estilo e em que suporte. Ha ainda, no MD do MP, uma nota chamando a atencdo do professor
para que ele discuta com os alunos as condic¢des de producéo e circulagdo dos diferentes textos,
discutindo o papel social dos autores e possiveis leitores, o suporte que faz o género circular e o

modo de circulacdo, entre outros aspectos.
No entanto, ao analisar os LD da coleg&o, verifiquei que apenas na atividade proposta na

unidade 1 do volume 3, os pardmetros comunicativos sao definidos.

Imagem 03: Atividade da unidade 1 do volume 3 da colecdo Way to Go! (TAVARES; FRANCO, 2014,
p. 27)

| WRITING

In this unit you can find cartoons on pages 16 and 22. Fach of them has a drawing and a
cartoon caption. The combination of the visual and the verbal elements drives the humor
Cartoons can address several different issues of our lives and they are frequently published
in magazines and newspapers. Some of them, like The New Yorker (www.newyvorker.com
humaor/caption) and The Boston Globe (www.boston.com/bostonglobe/toons/). even run
cartoon caption contests which are quite popular.

Take the challenge to write cartoon captions. Exercise your creativity and sharpen your
ability to see and create humor in all areas of life.

1. Inpairs, create a cartoon to encourage a critical attitude towards ethnic diversity. Be
carcful to use humor without expressing prejudice.

STEP BY STEP

L With your classmate, choase one of the
drawings from this page or create your owt.

4. Write down one or mare captions Eliminate
every unnecessary word- Study the

" placement of the punch words, the words

2. Study the cartoon drawing and ask yoursel v the joke, They should normally be
2 few questions: What is the most obvious
thing happening? What could be happening
here that is NOT obvious? Remember that
hurmor is often produced by the unexpected

at the end of the caption.

5, Exchange captions with classmates and
discuss all of them. Choose the Dest ones.

i the necessary corrections.
3. Study the details of the cartoon and ask 6. Make the necessary c

yourselt: What could this detail mezn?What 9 yrite the final version of the cartoon c2 ption.
glse could this be?

2. Nowit's time ta share your cartoon with your classmates and other people. What about
running a cartoon contest and inviting the school community to vote?

O género é o cartum, escrito pelos alunos, em duplas, sobre diversidade étnica, para a
comunidade escolar. O objetivo é encorajar uma atitude critica em relacdo a diversidade étnica.
A atividade também tem o prop6sito de exercitar a criatividade do aluno e desenvolver sua
habilidade de ver e criar humor em todas as areas da vida. O estilo é informal/humoristico. No
item 2 das instrucGes que se referem a circulacdo da producdo escrita, sugere-se criar uma

competicdo na escola na qual serdo eleitos, pela comunidade escolar, os melhores cartuns. Porém,
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ndo hé definicdo do suporte a ser usado. Infere-se que o suporte deve ser escolhido pelo aluno, o
que, a meu ver, torna a atividade mais motivadora e desenvolve a autonomia do aluno. Esta
atividade oportuniza o aluno colocar-se como protagonista, participando criticamente do mundo
a sua volta,

No entanto, como pode ser verificado no Apéndice Il, ndo ha nas instru¢bes do passo a passo
para a producdo escrita das outras atividades propostas nos LD da cole¢do, uma definicdo de
para quem escrever e que suporte utilizar. Em algumas atividades propostas, a finalidade da
escrita também ndo é esclarecida.

Segundo Geraldi (1993), a auséncia de uma finalidade real leva o aluno a produzir um
texto para a escola ao invés de um texto na escola. Um texto que ndo reflete as préaticas sociais
do cotidiano alem dos muros da escola.

No item 2 das instrucdes de cada atividade de producédo escrita sdo sugeridas formas de
circulacdo dos textos elaborados, tanto localmente quanto globalmente. Como suporte, séo
sugeridos arquivo de audio, jornal da escola, blog ou sitio da escola na internet ou mesmo um
blog criado pelos alunos. H& sempre a sugestdo de uso da internet, seguindo as orientagcdes das
OCEM (BRASIL, 2008, p. 29 e 95), inserindo os alunos em praticas sociais que vao além dos
muros da escola, conforme sugestdo de Rojo (2000). Como a escolha do suporte, seja para
circulacdo local ou global, modifica as condi¢fes de producdo do texto a ser elaborado, essa
escolha deve ser feita antes do inicio da elaboracdo da atividade escrita. Da forma como é
apresentada nos LD da colecdo, infere-se que os textos devem ser elaborados para o professor e
os colegas e depois divulgados com outras pessoas, ndo estando, portanto, de acordo com uma
visdo sociointeracionista da linguagem, na qual a escolha dos leitores determina, entre outros
aspectos, 0s objetivos e estilo da escrita.

Também ndo hé nas atividades propostas no LD nenhuma referéncia a discussao proposta
no MD do MP em relagdo as condi¢cbes de producdo e circulagcdo dos diferentes textos,
especialmente em relacdo ao papel social dos autores e possiveis leitores. Essa informacéo é
importante e deveria vir também na parte do MP onde hd o LD do aluno com algumas instrugdes
especificas para o professor ou mesmo no LD como dica para 0s alunos.

O exemplo da unidade 1 do volume 1 (ver imagem 08 pagina 89 desta dissertacdo) o qual
indica que o aluno deve elaborar um infografico, com base em uma pesquisa feita em sala de

aula, que pode ser publicado no mural da escola ou publicado na internet, s6 so define quem vai
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escrever e sobre 0 que vai escrever. Para quem escrever, assim como o suporte e 0 modo de
circulacdo vao ter que ser decididos pelos alunos. Talvez em conjunto com o professor. Isto néo
fica claro nas instrucdes, ja que as opces de modo de circulacdo aparecem apds 0 passo a passo
da escrita conforme mencionado anteriormente. Concordo que o aluno estara mais motivado e a
situacdo se torna mais proxima do real se ele escolher para quem vai escrever, para que e qual o
suporte a ser usado. Porém, sem as instrugdes especificas para o aluno ou pelo menos para o
professor, corre-se o risco desses parametros ndo serem levados em consideracéo pelo aluno e/ou
pelo professor.

A finalidade também né&o € especificada na atividade da unidade 4 do volume 1, em que
os alunos devem descrever imagens relacionadas ao tema da unidade que € sentimento e arte. Os
alunos fardo as descri¢fes individualmente, em um suporte de sua escolha, j& que este ndo é
especificado nas instrucdes da atividade. Em seguida podem, segundo sugestdo do item 2 criar
um poster com todas as descrigcdes da classe que pode ser compartilhado com outros colegas,

professores, as familias dos alunos ou outras pessoas.

Na atividade da unidade 5 do volume 1, os alunos devem escolher um heréi da vida real e
escrever uma biografia sobre essa pessoa. Segundo as instrucées, o objetivo seria compartilhar
informacdes sobre seu her6i ou heroina. Porém, a finalidade da escrita dessa biografia néo fica
clara. Seria como motivacdo para outras pessoas ou como homenagem ao herdi/heroina?.
Também né&o é especificado com quem os alunos devem compartilhar essas biografias. O mesmo
acontece na atividade da unidade 6 do volume 1, na qual os alunos devem escolher uma pessoa
gue admiram e escrever uma pequena biografia sobre essa pessoa. Assim como na atividade da

unidade 3 do volume 2, o aluno deve elaborar um perfil de uma atleta brasileiro que ele admira.

Em relacdo as condi¢cdes de producdo do texto, se levarmos em consideracdo apenas as
instrucdes do passo-a-passo para elaboracdo da producdo textual, nenhuma das atividades
propostas na colecdo Way to Go! define os pardmetros comunicativos seguindo o que estabelece
o edital do PNLD.
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Imagem 04: Porcentagem de atividades de producédo escrita da colecdo Way to Go! (TAVARES;
FRANCO, 2014) que seguem 0s parametros comunicativos

Parametros comunicativos

B Nio

Para atender aos critérios do PNLD-EM/LEM 2015, as atividades de producdo escrita
propostas nos LD da colegdo Way to Go! deveriam trazer no quadro de dicas da primeira unidade
de cada LD, informacdes que levassem os alunos a refletir sobre os parametros comunicativos
que estruturam a elaboracdo de um texto segundo a concepg¢do de linguagem que o MP da
colecdo afirma adotar.

4.3.2 O Processo de Elaboracéo da Escrita

Ao conceber-se a escrita como prética social € necessario entendé-la também como um
processo continuo de avaliacdo e reescritura pois 0s sentidos do texto sdo construidos na
producdo do texto e na interacdo entre leitor e escritor. Portanto, os editais do PNLD 2012 e
2015 incluiram entre os seus critérios eliminatérios para o LD de LEM que o LD contenha
atividades que promovam um constante processo de reelaboragdo do texto, a saber: a)
planejamento; b) producéo; c¢) revisao e d) reescrita.

O planejamento ou pré-escrita é a etapa de estruturacdo do pensamento, das ideias que
serdo usadas na producdo escrita. Esta etapa pode incluir leituras, pesquisas, atividades de
compreensdo oral, didlogos com colegas ou outras pessoas.

Segundo Sercundes (1997, p. 77), a etapa de planejamento da producdo escrita, pode
seguir duas linhas metodologicas de produgdo distintas: “escrita como conseqliéncia” e “escrita
como trabalho”. A escrita como consequéncia é resultado de atividades prévias como uma
leitura ou atividade relacionada ao tema a ser desenvolvido, que poderdo auxiliar na producéo do
texto. Enquanto que a escrita como trabalho inclui atividades que provocam discussao e troca de

informagdes entre os estudantes e/ou o professor que ajudam na elaboragéo das ideias para a
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producdo textual, pois, de acordo com Bakhtin (1996), os individuos constroem seus discursos
utilizando diversas vozes.*' A escrita como trabalho desenvolve também o pensamento critico do
aluno-autor.

A producdo é a etapa de transposicdo das ideias para a forma escrita adequando-a ao
formato ou género escolhido/sugerido.

A revisdo é a etapa na qual o autor, no papel de leitor do seu préprio texto, ou com ajuda
de outros leitores, checa os sentidos e adequacdo do texto. Levando em conta o contexto, a
situacdo comunicativa e a intencdo comunicativa, deve-se checar a escolha de linguagem e
recursos estilisticos, dominio do sistema da escrita e adequacao do texto ao publico alvo ao qual
esse de destina.

Para Menegassi (2013, p. 110/111), a revisdo € um recurso que mostra ao aluno a ideia
do “texto em progressdao” e ndo limitada a apenas uma versao. Para o autor, a revisdo textual que
antecede a reescrita, permite uma maior reflexdo em relagdo aos textos produzidos, por ser
“durante a revisdo que o autor torna-se critico do seu produto, pois, nesse momento, apropria-se
do papel de leitor do texto produzido, percebendo problemas ndo vistos antes, notando que o
texto esta sempre aberto as modificagdes, podendo ser melhorado a cada reescrita.” Em sala de
aula a etapa da revisdo proporciona uma interacdo entre aluno e professor, aluno e aluno e aluno e
texto. Sobre essa questdo, Ruiz considera que:

“[...] por um lado, a atuagdo dialdgica do professor ¢ imprescindivel para
que o aluno perceba a natureza imanentemente inconclusa do objeto texto
e, por outro, a tarefa de revisdo € o que possibilita que este realize um
trabalho de reflexdo sobre o préprio dizer. O aluno, dessa maneira, é
convidado a repensar sua producdo, revisando e reescrevendo conforme
orientacOes especificas do professor, dos colegas e, ainda, a partir de seu
proprio entendimento depois da (re) leitura.” (RUIZ, 2013, p. 80)

A reescrita é a etapa na qual o autor edita, apaga, reorganiza e substitui palavras, frases e
até mesmo parégrafos inteiros para que a producgdo escrita represente mais precisamente suas
ideias e 0s seus propositos e adequada as condic¢bes de produgéo do texto..

Estas etapas ndo séo lineares. Fazem parte de um processo continuo, que progride junto

com o texto.

*1 \Ver conceito de polifonia de Bakhtin.
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4.3.2.1 Andlise das Atividades da Colecdo On Stage.

Apenas 4 (quatro) das 36 atividades de producédo escrita propostas na cole¢do On Stage
incluem atividades de pré-escrita, escrita e pos-escrita. A saber: as atividades das unidades 3 e 11
do volume 1; unidade 3 do volume 2 e unidade 2 do volume 3. No entanto apenas 1 (uma)
dessas quatro atividades (a atividade da unidade 3 do volume 1) inclui as etapas do processo de
elaboracdo da escrita conforme os critérios do PNLD-EM/LEM 2012: planejamento, produgcéo,
reviséo e reescrita.

Na atividade 3 do volume 1 (MARQUES 2011, p.46), o aluno deve escrever um paragrafo
sobre a cidade onde mora. As duas secBes anteriores que trabalnam com a compreensdo e
producdo oral ddo exemplos de pessoas falando sobre a cidade onde moram e em seguida 0s
alunos fazem o mesmo. Essas atividades podem ser consideradas como parte da etapa de pre-
escrita, pois ajudardo o aluno no planejamento de sua producdo escrita seguindo uma
metodologia de escrita como trabalho segundo Sercundes (1997). Depois de elaborar o paragrafo,
os alunos devem trocar seus textos no sentido de contribuir para o aperfeicoamento do trabalho
do outro. Neste processo interativo o aluno assume o papel de critico do seu préprio discurso,
assim como do discurso dos seus colegas e isso favorece o desenvolvimento da sua visdo critica,
assim como seu amadurecimento como autor. No entanto, como ndo hé instru¢des no LD ou no
MP em relacdo ao contedo dessa contribuicdo, esta etapa pode ndo ser seguida de forma eficaz.
Também ndo ha instrucdes em relagdo a reescrita, porém, se houve a fase da revisao, subentende-
se que logo em seguida, deve haver a etapa da reescrita.

Na atividade 11 do volume 1 (MARQUES 2011, p.161), os alunos devem voltar a ler o
texto principal da unidade e depois, em grupos, preencherem as lacunas de um cartaz no livro
sobre as propriedades da banana. Depois 0s alunos devem trocar 0s cartazes com outro grupo
para eventuais reajustes. Nesse caso a revisdo e corregdo de elementos linguisticos e ndo da
producdo escrita, pois 0s alunos ndo elaboram um cartaz deles. Portanto, apesar das instrucGes
para o aluno,-contemplarem as 4 etapas, na pratica essas etapas ndo existem, pois na atividade em
questdo, ndo ha a producao de um texto por parte dos alunos.

Na atividade 3 do volume 2 (MARQUES 2011, p. 42), os alunos devem ler o cartaz no

livro intitulado “You Make a Diference...” e observar o quadro de frases para entdo, em grupos,
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elaborarem cartazes com o mesmo titulo/tema. Depois cada grupo deve apresentar seu cartaz para
os demais colegas. N&o ha nenhuma referéncia a etapa de revisdo e reescrita.

Na atividade 2 do volume 3 (MARQUES 2011, p. 34), os alunos devem ler uma
mensagem sobre doacdo de 6rgdos e depois escrever uma mensagem semelhante. Em seguida os
alunos devem compartilhar suas mensagens com a turma. Nesta atividade também ndo ha
referéncia a etapa de revisdo e reescrita.

Em uma concepcdo de escrita como processo e ndo como produto final , é importante
que sejam incluidas as etapas da revisao e reescrita. Mesmo que a revisdo seja feita apenas pelo
aluno. Este ao revisar seu texto se coloca no papel de leitor e critico do seu proprio trabalho.

Como sugestdo para o professor, ao corrigir a producdo escrita dos alunos, o MP da
colecdo On Stage (MARQUES, 2011, p.9) propde que esta correcdo “ndo se limite a apontar
erros de formas linguisticas, mas inclua também comentarios de natureza discursiva que possam
orientar o aluno a reescrever seu texto tornando-o mais adequado ao seu contexto de uso.”
Sugere, também, que o professor encoraje a troca de producdes escritas entre os colegas para que
um possa contribuir para o aperfeicoamento do texto do outro. Coadunando com 0 que sugere
Garcez (1998) ao afirmar que quando o aluno escreve sabendo que um colega vai ler seu texto,
a escrita deixa de ser algo meramente destinado a escola e favorece o seu amadurecimento.

No entanto ndo ha nenhuma orientagcdo no MP ou no LD de como essa contribuicdo pode
ser feita. Isto €, ndo sdo especificados 0s aspectos que devem ser checados na revisdo do texto.

As atividades de producdo escrita da secdo de Writing da colecdo On Stage geralmente
incluem as etapas de planejamento e producdo. Como exemplo, no volume 1 temos as atividades
das unidades 2, 4,5e7; novolume 2, as atividades das unidades 1, 2, 3,7, 8,9,10,11e12 e
no volume 3 as atividades das unidades 1, 3, 4,5, 6, 8,9, 11, e, 12. Em todas essas atividades a
fase de planejamento inclui uma atividade de leitura, acompanhada ou ndo de uma atividade de
pratica de vocabuléario ou gramatica, que € usada como modelo para a produgdo do aluno do
género em questao.

De acordo com o MP da colecdo On Stage (MARQUES, 2011, p.9), a escrita é
“trabalhada de forma integrada a outras habilidades, especialmente a de leitura, em que a
compreensdo e a observacdo de um texto escrito servem de ponto de partida para a construgéo do

texto do aluno.” Ainda segundo o MP, através da leitura desses textos os alunos observardo as
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caracteristicas linguistico-discursivas que deverdo estar ou ndo presentes no texto a ser escrito por
eles em fungdo do contexto e do seu proposito comunicativo.

N&o concordo com essa informacdo do MP, pois acredito que deveria haver uma
explicacdo ou instrucdo para que o professor chame atencdo dos alunos em relacdo as
caracteristicas linguistico-discursivas do género em questao.

As OCEM (BRASIL 2006, p.112) sugerem que o planejamento das aulas de LE tenham
temas como ponto de partida. Entre esses temas sugerem: cidadania, diversidade, igualdade,
justica social, dependéncia/ interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais/ nacionais.
Temas que criam oportunidades para que o objetivo do ensino de LEM na educacgdo bésica seja
alcancado. Objetivo esse, que vai além do ensino de linguas, almejando a constru¢do da cidadania
e a formacédo dos educandos, através do desenvolvimento da leitura, da comunicacdo oral e da
escrita como préticas culturais contextualizadas.

Ao analisar as categorias descritas na secdo anterior, notei que havia outro aspecto em que
as atividades de producdo escrita propostas nos LD divergiam do que era proposto pelos
documentos oficiais e do que estava descrito nos MP da colecéo.

Segundo o MP da colegdo On Stage ( MARQUES, 2011, p.9 ), “a secdo writing se
desenvolve a partir dos temas centrais de cada unidade, contribuindo para encorajar o
envolvimento do aluno na construcao de sentidos”. Nao fica claro o que significa essa construcao
de sentidos, mas fundamentada nas teorias de letramento, acredito que seja o desenvolvimento
critico dos alunos criando a oportunidade deles se colocarem como protagonistas em suas
comunidades.

Em algumas unidades as atividades propostas realmente estdo relacionadas ao tema
central
da unidade como é o caso da atividade da unidade 3 do volume 2, onde o tema da unidade é
fazendo a diferenca e a proposta de producéo escrita € a confeccdo de um cartaz com diferentes
terminagdes para a frase: “ You make a difference when...”. Neste caso o aluno tem a
oportunidade de expressar o que ele entende por fazer a diferenca, levando-o a uma reflexédo
critica sobre si e 0 mundo ao seu redor. Reflexdo esta que desenvolve o senso de cidadania e

cumpre o0 objetivo do ensino de LI no EM.

Imagem 05: Atividade da unidade 3 do volume 2 do On Stage (MARQUES, 2011, p.33)
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Wpwovos o SR

YOU MAKE A DIFFERENCE...
= when you help people in need

*Be the change you want to see in the w

Mahardas (MaF

Ms. Gamboa, 2 nossa conhecida professora de inglés, decidiu trazer para a sala de aulao
cartaz acima, sobre o tema You Make a Difference. Ela pediu aos alunos que formassem pequenos
grupos e, tomando o cartaz como exemplo, confeccionassem seu proprio cartaz. Vamos aproveitar
a ideia e fazer o mesmo? Ok, then!

A mensagem do cartaz trazido pela professora € curta, mas pode ser maior, dependendo de
sua vontade e de sua criatividade. Para elaboré-la, vocé tarnbém pode se inspirar em alguns dos
pontos apresentados no quadro abaixo, mas use-0s apenas como ponto de partida. Think about it!
Escreva sobre aquilo que, na sua opinido, realmente makes a difference.

Depois, cada grupo apresenta seu cartaz para os demais colegas, compartilhando a
experiéncia.

ay: rich or poor,
yant toleam e when y

when you share your kno :
treat animals with dignity » when you use your creativity

mother, not as a slave » whe

Porém nem sempre a atividade proposta parte do tema central, como na atividade 1 do
Volume 2, onde o tema sdo os paradoxos da modernidade e a atividade proposta é a elaboracdo
de um e-mail em resposta ao e-mail de Anne Marie Vallery que solicita ajuda para fazer um
trabalho escolar em que ela terd que fazer um estudo comparativo entre o Brasil e o0s paises
vizinhos. O aluno deve enviar dados sobre o seu pais respondendo a perguntas comparativas
entre Brasil, Peru, Uruguai, Paraguai e Bolivia. Apesar do género e contexto propostos
permitirem a discussdo do tema da unidade, as perguntas feitas na carta de Anne Marie guiam o
aluno a usar os comparativos em relacdo a dimensao dos paises ou de seus aspectos geograficos.

Na atividade da Unidade 2 do volume 2, o tema é uma boa ideia e a atividade proposta é
a elaboragdo de um cartaz divulgando o Brasil e suas maravilhas, sob o titulo “Brasil — land of
superlatives”. Nao acredito que a correlagdo pretendida tenha sido a de que o aluno deve ter
uma boa ideia para elaborar o cartaz! Ou seja, tanto a atividade 1 quanto a atividade 2 do
volume 2 tém como foco a pratica de elementos linguisticos como o uso de comparativos e
superlativos e ndo o posicionamento do aluno em relagcdo ao tema.

Também na Unidade 8 do Volume 2, o tema ¢é a agua e a atividade de producéo escrita
proposta € uma carta de Betinho para Anne Marie Vallery falando de sua familia. N&do ha

nenhuma mencdo ao tema agua ou & reciclagem da agua, que é o tema do texto central da
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Unidade (“NASA recycles a precious liquid”), nem na carta de Anne Marie, nem nas instrugdes
para a elaboracdo da carta resposta.

Na atividade 8 do volume 1, ha as fases de producdo e de revisdo. Nestas atividades 0s
alunos devem escrever um paragrafo sobre seus planos para o futuro usando o vocabulario que ja
conhecem. Depois devem pedir o feedback dos colegas. N&o h& nenhuma informacéo sobre a
fase da reescrita, apesar de subentender-se que, se foi pedido um feedback, havera a reescrita.
Também ndo ha nenhuma instrucdo em relacdo ao tipo de feedback que deve ser dado.

Na atividade 9 do volume 1, o livro refere-se as fases da escrita e reescrita, mas na
verdade é planejamento e escrita, pois o aluno deve completar lacunas de um resumo de relato de
uma entrevista de uma sec¢do anterior e depois reescrever este resumo.

As atividades 1 e 6 do volume 1; 5 e 6 do volume 2 e 7 e 10 do volume 3 incluem apenas

a fase da producdo. Como exemplo, vejamos a atividade a seguir:

Imagem 06: Atividade da unidade 6 do volume 1 do On Stage (MARQUES, 2011, p.88)

(O Wi R RSO 4 T YOO

Let's imagine that you and some of your friends are on vacation in Europe. You send a postcard
to your family in Brazil and decide to write it in English, to show your folks that you are able to
write in the international language.

Complete the text with words from the box.

Austria » festival «

.......

A andlise mostrou que a cole¢do On Stage ndo atende aos requisitos do PNLD em relacéo
ao processo de elaboragéo da escrita. Confirmando o que diz 0 GLD do PLND-EM/LEM 2012
(BRASIL, 2011, p.55) em relacdo ao que o professor deve fazer em sala de aula para
complementar o LD. Ou seja, que : “o professor deve prover oportunidades para que 0 texto
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escrito produzido seja reelaborado, acrescentando atividades para a monitoragéo e reescrita, ndo
previstas de modo sistematico na organizagao da colegdo.”

Em relacdo as etapas do processo de elaboracdo da escrita, apenas 11% das atividades
propostas na colecdo On Stage incluem todas as etapas propostas no edital do PNLD. Para
atender aos critérios do PNLD-EM/LEM 2012, as atividades de produgdo escrita propostas nos
LD da colecédo On Stage deveriam proporcionar ao aluno a oportunidade de produzir um texto no
género proposto e ndo apenas completar lacunas de um texto j& elaborado. Deveriam também
incluir as etapas da revisao e da reescrita em todas as atividades. Cabe ao professor suprimir essas
falhas, conforme sugere o GLD do PNLD-EM/LEM 2012 (p.56).

A colecdo deveria seguir o que sugere Landsmann (1995, p. 38) que também propde,
como etapas, que auxiliam no processo de producdo da escrita: gerar ideias, planejar o que vai

ser escrito, escrever o que foi pensado em um rascunho, revisar o rascunho e preparar o texto.

Imagem 07 Porcentagem de atividades de producéo escrita da cole¢do On Stage (MARQUES, 2011)
que seguem as etapas sugeridas pelo PNLD-EM para o processo de elaboracdo da escrita.

Processo de Elaboragao da
Escrita

11%

' = Sim

89%

4.3.2.2 Andlise das Atividades da Cole¢do Way to Go!.

Todas as 24 (vinte e quatro) atividades da colecdo Way to Go! incluem, no Step by Step
(passo a passo), as etapas do planejamento, da escrita, da revisdo e da reescrita. Atendendo,
portanto, pelo menos parcialmente, aos critérios do PLND-EM/LEM 2012 em relacdo ao

processo de elaboracdo da producéo escrita.
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A atividade da unidade 1 do Volume 1 do Way to go!, ilustra o que foi descrito acima.
Na introducdo, as instrugdes remetem o aluno aos infograficos daquela unidade e sugerem que
eles explorem a estrutura desse género. Depois hd um endereco de um sitio onde o aluno pode
encontrar mais exemplos de infograficos. Em seguida definem e apresentam algumas
caracteristicas do infografico, como o uso de uma grande variedade de elementos visuais
(informacGes sobre o género a ser usado). No item 1 das orientacOes para a producdo escrita, o
aluno € instruido a trabalhar em grupos e elaborar um infografico sobre o que os alunos querem
em termos de tecnologia na sala de aula. Sdo dadas sugestdes de perguntas que podem ser usadas
pelos alunos (Instrucdes gerais em relagdo a producdo escrita). No passo a passo, propde-se como
planejamento ou pré-escrita, a coleta de dados através da entrevista dos colegas para saber qual o
desejo dos alunos em relacdo ao uso de tecnologia na sala de aula. A redacdo propriamente dita é
a elaboracédo do infografico, que no caso € um género que envolve a linguagem verbal e nédo
verbal. A revisdo é feita na discussdo dos textos com os colegas. Nao ha informacGes especificas
sobre o que comentar O aluno entéo reescreve o texto, ou seja, escreve a versao final.

No item 2 das orientacfes para a producdo escrita, o aluno é incentivado a compartilhar
seu infografico com outras pessoas. E sugerido que ele seja publicado em um sitio na internet ou
publicado no jornal da escola. E apresentada uma sugestdo de recursos que podem ser usados
para a criacdo e publicacdo dos infograficos. No Use it Box sugere-se 0 uso do presente simples
nas descricdes. No Tip Box (dicas) hd um Iembrete de que a escrita € um processo que envolve
planejamento, a redacdo propriamente dita, a revisdo e a reescrita.

Para produzir o texto escrito, o autor passa pelas etapas do processo: planejamento —
execucdo do texto escrito — revisdo — reescrita. Nelas, o professor auxilia como coprodutor do
texto, orientando sempre a finalidade, o interlocutor e o género a ser produzido (MENEGASSI,

2003, 2010). Nesse ambito, a escrita € um trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado.

Imagem 08: Atividade da unidade 1 do volume 1 do Way to Go! (TAVARES:FRANCO, 2011, p.27)
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O exemplo acima demonstra que a atividade inclui as etapas de planejamento ou pré-
escrita, producdo, revisdo e reescrita. No entanto, ndo atendem completamente os critérios
exigidos pelo PNLD-EM/LEM 2015, pois, apesar de haver nas instrucdes, informacdes em
relacdo as caracteristicas do género e a alguns elementos linguistico-discursivos que podem ser
usados na elaboracdo do género sendo proposto, ndo ha orientagcdes detalhadas em relacdo ao
que deve ser checado no processo de revisao.

Apenas as atividades propostas nas unidades 8 do volume 1, unidades 5 e 8 do volume 2 e
unidade 2 do volume 3 trazem alguma informacao especifica na etapa da revisdo. Mesmo assim
essas informacOes s@o insuficientes para uma revisdo que leve em consideracdo todos os
aspectos que tornam o texto adequado ao seu contexto e a seu proposito.

O MP da Colecdo Way to Go! (Tavares;Franco, 2011) alerta o professor para que o
feedback dado pelos colegas e pelo professor incluam comentérios de natureza discursiva que
possam orientar 0s alunos a reescreverem o texto de forma a tornd-lo mais adequado ao género e
ao contexto de uso, ndo se limitando & correcdo de possiveis erros gramaticais. Porém nessa
colecdo, como na colegdo On Stage, ndo ha orientacdo mais clara em relagcdo ao contetdo desses

comentarios.
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Espera-se, portanto, que as etapas de revisao do texto do aluno, conforme o que preconiza
Geraldi (1993) levem em conta a inten¢do do aluno como autor, auxiliando-o a alcangar seus
objetivos junto aos leitores a que se destina.

O professor pode optar por uma correcao classificatoria (SERAFINI, 1998) através da
qual o professor e os colegas podem intervir no texto do aluno/colega. Ou pela & correcéo
textual-interativa (RUIZ, 2013 na qual séo apontadas (via bilhete pds-texto), dividas pontuais ou
alguma sugestéo.

Ha também alguns problemas em relacdo a fase de pré-escrita ou planejamento da
producéo escrita.

Na unidade 4 do volume 1, a fase da pré-escrita resume-se em escolher a pintura,
fotografia ou desenho a ser descrito. O mesmo acontece com as unidades 5 e 6 do volume 1 onde
a fase da pré-escrita se resume em escolher a pessoa de quem se vai falar. Na unidade 6, a linha
do tempo poderia ser parte do planejamento, mas ela faz parte da producdo. Na unidade 7 do
volume 1, na etapa da pré-escrita, o aluno deve escolher um jogo sobre o qual ele possa escrever
uma resenha positiva e na atividade da unidade 5 do volume 2, escolher um artigo do qual
queira falar. Nestas atividades ndo ha um planejamento em relacdo ao que se pretende escrever.

Na unidade 8 do volume 1, os alunos tém que escrever um poema expressando suas
ideias e sentimentos de forma criativa. No passo a passo pede-se que os alunos compartilnem
seus poemas com um colega e discutam os dois poemas relatando como se sentem ao ler os
poemas. No passo a passo da atividade da unidade 5 do volume 2, a fase da pré-escrita refere-se a
escolha de um artigo do qual se queira falar. Sdo dados 0s passos de como escrever uma carta ao
editor sobre o artigo escolhido, com sugestes de expressdes a serem usadas. Na sequéncia, é
solicitado ao aluno que releia a sua carta e cheque a forma, o contetdo e o tom usado. H& uma
nota chamando a atencdo para que ele seja polido. Em seguida, o aluno deve pedir feedback aos
colegas e escrever a versao final.

Na unidade 8 volume 2, a fase da pré-escrita resume-se em escolher o tema sobre o qual
escrever e decidir quantos quadrinhos a histdria terd. O passo a passo ensina como escrever uma
histéria em quadrinhos. Na fase da revisao, ao compartilhar seu texto com o colega, o aluno dizer
como se sente ao ler os quadrinhos.

Na unidade 2 do volume 3, em que os alunos elaboram uma enquete, a fase de

planejamento resume-se em escolher uma das perguntas sugeridas ou criar sua préopria pergunta,
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0 que na verdade j& faz parte da producdo da enquete. No passo a passo, sugere-se que o0 aluno
peca a um colega que responda sua enquete, pois essa € uma boa forma de descobrir se as
perguntas e opcOes de respostas estdo claras.

Na colecdo Way to Go! 100% das atividades incluem, pelos menos parcialmente, todas as
etapas de elaboracdo da escrita. No entanto, para atender integralmente os critérios do PNLD-
EM/LEM 2015, as atividades de producdo escrita propostas nos LD da colegdo Way to Go!, além
de expandir a etapa de planejamento da escrita com discussdo sobre o conteddo a ser
desenvolvido em algumas atividades, deveriam incluir detalhes especificos em relacdo a etapa
de revisdo em todas as atividades propostas. Sugiro a inclusdo de rubricas que possam ser
seguidas pelos alunos. A tabela a seguir traz um exemplo de rubrica que poderia ser usada pelos

alunos na etapa de revisdo da producéo escrita.

Tabela V- Proposta de rubrica para revisdo de producéo textual.

Sim Parcialmente | Ndo Obervacdes

A mensagem esta clara?

A organizacdo do texto
facilita o entendimento da
mensagem?

O uso de imagens facilita o
entendimento do texto?

O vocabulario foi usado
apropriadamente

O estilo usado leva em conta
a finalidade do texto e seus
interlocutores

O objetivo foi atingido?

Pasquier & Dolz (1996) sugerem o uso de listas de controle que elencam os aspectos linguisticos
caracteristicos do género que podem auxiliar o aluno na produgdo de seu texto. Segundo 0s
autores a regulacdo comeca sendo externa e social, mas converte-se, progressivamente, num
instrumento de regulacdo interna, quando o aluno se apropria das habilidades necessarias a
producéo de um género textual e ja ndo necessita da ajuda de elementos exteriores como a lista
de controle. Alguns destes aspectos linguisticos ja aparecem no passo a passo ou no Box
intitulado Use it. Sugiro que seja adicionado no LD um Box com instrugdes para a etapa da

revisao.
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Imagem 09: Porcentagem de atividades de produgdo escrita da colecdo Way to Go! (TAVARES;
FRANCO, 2014) que seguem as etapas sugeridas pelo PNLD-EM para o processo de elaboragédo da

escrita.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta dissertacdo foi investigar a forma como as propostas de atividades de
producdo escrita nos LD e MP aprovados para o ensino de linguas estrangeiras no PNLD-
EM/LEM 2012 e PNLD-EM/LEM 2015 dialogam com as ideologias contidas nos documentos
nacionais. Esse objetivo nasceu da minha inquietacdo em relacdo a necessidade de entender as
ideologias que embasam os documentos norteadores da educacéo basica no Brasil.

A fim de alcancar esse objetivo, parti das seguintes questdes de pesquisa: [a] Quais sdo as
atividades de producdo escrita propostas no livro do aluno das cole¢des didaticas de lingua
inglesa, selecionadas pelo PNLD-EM/LEM 2012 e PNLD-EM/LEM 2015?; [b] Essas atividades
correspondem as orientacdes tedricas e metodoldgicas contidas no manual do professor?; [c] As
atividades atendem as politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no ensino médio?

Para facilitar a analise, fiz um recorte das teorias e propostas pedagogicas sugeridas pelos
documentos norteadores das politicas publicas brasileiras para o ensino de linguas no EM médio,
focando no que foi sugerido em relacéo a producéo escrita.

Constatei gque pelo menos em relacdo ao ensino de lingua materna, a partir da publicacéo
dos s PCN (1998), passa-se a enfocar, em sala de aula, o trabalho com textos de diferentes
géneros, levando em consideragdo seu contexto de producgdo, evidenciando seus aspectos
discursivos mais gue os aspecto formais. A situacdo de producéo, do contexto e da circulacédo dos
textos passam a ser mais valorizados.

Passa-se também a relacionar a escrita concebida como dom ou inspiracdo e produzida em
uma sé etapa com uma producdo escolar (Kleiman, 2008; Menegassi 2001). Sugere-se entdo
uma producéo elaborada na escola, mas que cumpra uma funcao social e va além dos muros da
escola. Essa producdo é concebida como um processo que engloba as etapas de planejamento,
producdo escrita, revisdo e reescrita (Landsmann, 1995; Sercundes, 1997; Serafini, 1998;
Menegassi, 2011; Ruiz, 2013).

Tomando como base a anélise dos critérios eliminatérios do PNLD 2012 e no PNLD
2015, pude constatar que as seguintes categorias poderiam ser utilizadas como indicadores de
analise dos livros didaticos das colecdes escolhidas: a) Condigdes de producdo do texto e b) O

processo da elaboracédo da escrita.
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Foi dificil escolher as categorias acima j& que os documentos oficiais focam mais na
compreensdo escrita do que na produgdo escrita. Entre todos os critérios apresentados para
selecdo dos LD no PNLD 2012 e no PNLD 2015 somente 01 (hum) refere-se a producdo escrita.

No entanto, o levantamento bibliografico para a escolha destas categorias de analise
demonstrou serem as condi¢es de producdo de texto e o processo de elaboragdo do texto,
essenciais para a producdo de qualquer texto dentro de uma concepcéo interacionista discursiva.
Na elaboracdo desta dissertacdo, por exemplo, tive que levar em consideracdo o contexto da
pesquisa, as caracteristicas do género textual (dissertacdo), os interlocutores reais (0s professores
avaliadores da pesquisa), os interlocutores virtuais (0s possiveis leitores desta dissertacdo) e os
objetivos da dissertacdo na escolha do que dizer e como dizer. As etapas de planejamento,
producdo, revisdo e reescrita fizeram parte do processo de escrita da dissertacdo. O ir e vir entre
as etapas antes da producdo final foi muito importante. A revisdao por colegas, por minha
orientadora, pelas professoras avaliadoras levaram-me a refletir sobre o contetdo e formato da
dissertacdo, certamente colaborando para 0 meu desenvolvimento como pesquisadora e como
autora.

Dentre as sete colecbes aprovadas de LI no PNLD-EM/LEM 2012, selecionei a colecéo
On Stage da Editora Atica, por ter sido essa a editora com mais colecdes vendidas para o0 MEC,
conforme mencionado no capitulo 1 e, portanto, deduzo ter sido essa a editora com mais
colecBes escolhidas pelos professores da rede publica. Do PNLD-EM/LEM 2015, optei pela
colecdo: Way to Go! da mesma editora, no intuito de verificar se houve uma maior adequacao
dessa colecdo comparada a colecdo anterior, em relagcdo aos requisitos do PNLD.

Desse modo, foram escolhidas para andlise, segundo as categorias anteriormente
descritas, um total de 66 atividades de producéo escrita. Sendo, 36 atividades da colecdo On
Stage (MARQUES,2011) e 30 atividades da Colecdo Way to Go! (TAVARES,FRANCO,
2014). Foram analisadas as atividades propostas no LD do aluno e as instrugdes especificas que
aparecerem tanto na parte LD com respostas, como no MP.  Apesar dos projetos
interdisciplinares ndo fazerem parte da secdo de Writing da colecédo, eles foram incluidos na
tabela de anélise, por culminar com uma producéo escrita elaborada em um determinado género.

No MD do MP das colecbes analisadas os autores afirmam que, nas atividades, a
abordagem é sociointeracionista. Entretanto, pude constatar que, no trabalho com os géneros

textuais, os LDs ndo conseguem fugir do modelo tradicional . Um exemplo disso pode ser
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verificado na colecdo On Stage, na qual ha atividades de preenchimento de lacunas, construgdo
de frases e escrita de paragrafo focando na préatica de elementos linguisticos e ndo na elaboragéo
e uso de um determinado género.

A pesquisa mostrou que na colecdo On Stage ndo ha um trabalho especifico com o0s
géneros textuais nem pela perspectiva discursiva, nem pela perspectiva textual (BHATIA, 2002).
O MP da colecdo On Stage afirma, em relagdo a perspectiva discursiva, que a produgdo escrita
deve ser vista “como um processo de interacdo, que exige a definicdo de parametros
comunicativos e que se pauta em convencOes relacionadas a contexto e géneros de texto,
conforme indicado pelo Programa Nacional o Livro Didatico do EM.” No entanto, como
explicitado no capitulo anterior, em apenas 16 das 36 atividades analisadas os parametros de
producdo do texto foram levados em consideracdo e a atividade proposta era realmente uma
atividade interativa e ndo um simulacro de géneros discursivos com o unico propésito de praticar
vocabuldrio e estruturas gramaticais.

Ao analisar as atividades de producéo escrita da colecdo Way to Go!, percebi que, apesar
de haver uma maior correspondéncia entre 0s pressupostos tedricos e as atividades propostas,
elas ainda ndo atendiam plenamente aos pressupostos teéricos no MP da colecdo, e, portanto,
também ndo estavam totalmente alinhados com as orientacbes dos documentos reguladores
analisados nesta pesquisa.

Esse fato mostra que mesmo para os autores de livros a teoria esta clara, porém como
transformar isso em préatica ainda ndo estd. Problema similar foi observado na analise dos
documentos publicos, conforme abordado no capitulo 3.

Durante o percurso deste trabalho, a pesquisa bibliografica que antecedeu a analise do LD
e MP das colec¢des escolhidas, modificou a minha maneira de interpretar o que estava escrito nos
documentos norteadores analisados.Esses documentos foram lidos diversas vezes e a cada leitura
uma nova interpretacdo emergia. Essas novas interpretagdes ocorreram principalmente pelo fato
de minhas concepcdes de linguagem e aprendizagem terem sido repensadas e reelaboradas.

Estas reflexdes e mudanga de paradigmas modificaram também a minha préaxis. Mudando,
além da minha forma de ensinar, o conteldo abordado nas minhas aulas de metodologia de

ensino de LI, o estagio supervisionado e as disciplinas do curso de pedagogia.
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Portanto, foi meu propdsito também, através desta pesquisa, proporcionar aos professores
uma reflexdo sobre as orientacBes descritas nos documentos publicos aqui discutidos |,
principalmente os critérios de eliminacdo dos LD que participam da selecdo do PNLD.

Pesquisas como a conduzida por Costa (2012) confirmam o que tenho observado na
pratica em relacdo a escolha e uso dos LD indicados pelo PNLD nas escolas. Ou seja, 0s
professores que leem o GLD e/ou participam do processo de escolha do LD de forma reflexiva
escolhendo uma colecdo mais adequada ao projeto politico pedagdgico da escola, ndo séo
maioria. Na realidade, muitos professores ndo conhecem o GLD, nem estudaram os documentos
norteadores da educacdo publica no Brasil. Alguns ndo entendem como ocorre a selecdo dos LD
nem qual o propdsito dessa selecéo.

Assim, esses professores ndo recebem os LD distribuidos pelo PNLDEM ou ndo usam 0s
LD que receberam por ndo estarem de acordo com as suas crengas € com 0S exercicios
gramaticais descontextualizados. Dessa forma, a traducdo de textos continua na sala de aula de
LEM mantendo o ensino na contram&o de uma proposta contemporanea de letramento.

Nas orientacdes e diretrizes analisadas nesta pesquisa, ndo ha mencéo a uma abordagem
especifica a ser usada. No meu ponto de vista, este € um fator positivo, pois acredito que cabe ao
professor escolher as suas praticas didaticas de acordo com os seus objetivos e as suas
necessidades, assim como o0s objetivos e necessidades dos seus alunos. Porém, ha uma diretriz a
ser seguida e é preciso entender essa diretriz. Creio que os critérios eliminatérios do PNLD e a
analise dos LD selecionados sdo um ponto de partida. Mas precisamos também saber qual o
resultado da implementacdo dessas orientacGes e diretrizes nas salas de aula de LEM no EM no
Brasil.

Apesar da pesquisa aqui desenvolvida ter-se mantido nas discussdes tedricas em virtude
da limitacdo de tempo para uma dissertacdo de mestrado, ela se constitui em arcabouco teorico
para pesquisas posteriores, minhas ou de outros autores, que queiram investigar os resultados da
aplicacdo das atividades sugeridas nos LD analisados, por exemplo. Ficaria também para uma
etapa posterior de pesquisa, verificar se as crengas e expectativas dos professores e dos alunos
sdo as mesmas dos documentos publicos, da pesquisa académica e do material didatico

distribuido pelo governo.
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Os resultados dessa nova analise podem demonstrar a necessidade de implementacédo de
outras politicas publicas que viabilizem um ensino eficaz de linguas estrangeiras em nossas
escolas, de modo a ampliar o acesso de nossos alunos a cidadania.

Entendo que um trabalho dessa natureza pode trazer subsidios ao professor na explicacdo
e construcdo de sua propria concepgdo de linguagem, de modo a auxilia-lo na escolha e
elaboracdo do material didatico que melhor atenda as necessidades e especificidades do contexto
pedagdgico no qual atua. Espero, também, que os resultados desta pesquisa possam contribuir
para uma melhor reflexdo sobre o ensino de LEM, principalmente, em relacdo as concepcoes

tedricas e a escolha de material didatico.
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APENDICE I- TABELAS USADAS PARA ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA DA COLECAO ON STAGE

1. ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA DO VOLUME 1 DA COLECAO ON STAGE

Uni- | Pagin | Género Quem? Para quem? Finalidade Midia Escrita como processo
dade |a
1 20 Formulario Aluno Our Planet Inscricao Deveria ser na N&o ha instrucdes nem para o aluno nem
(organizacao para receber | Internet. para o professor.
ficticia) 0 newsletter | Mas o aluno
da preenche o

Organizacao

formulario no
livro.

Observacdes: N

do h caracteristicas de um formuléario online

2

32

Poster

Aluno

Né&o especificado.
N&o ha
informacdes sobre
COMo ou com
quem
compartilhar o
poster depois de
elaborado

Criar um
poster
relacionado
ao tema do
aquecimento
global.
Finalidade
nédo
especificada

Péster

O professor deve incentivar os alunos a
pesquisar 0 assunto na internet para colar
informacdes e imagens, 0 que seria parte
da pré-escrita, junto com a interpretacédo
do poster fornecido como modelo. O
professor deve também orientar os
alunos a permutar seus trabalhos e
comentérios visando o mutuo
aperfeicoamento. N&o ha instrucdes
especificas do que ou como corrigir.

Observacoes: A atividade é confeccionar um poster usando desenhos, fotos ou colagens, com titulo e legenda em inglés. Préatica de letramento
visual /multimodalidade — Ha na atividade um exemplo de um poster e perguntas sobre este,como: Considerando as linguagens verbal e ndo
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verbal presentes nesse poster, qual € a ideia comunicada pelos artistas?

3 46 Paragrafo Aluno Né&o especificado | Nao No livro (ha O professor deve incentivar os alunos a
especificado | linhas abaixo da | trocar seus trabalhos entre si, de modo
foto) que um possa contribuir para o

aperfeicoamento do texto do outro. Nao
h& instrucdes especificas do que ou como
corrigir.

Observacdes: Instrucdes para o aluno: Escreva um paragrafo sobre sua cidade natal Inicie com In my hometown there is/there are (ndo é o foco
da unidade. Seria reviséo?)

Ha uma foto antes do texto. Para que? Ja que o aluno devera falar de sua home town?

A atividade € baseada na atividade anterior — reading/speaking - leitura de um texto que é usado como roteiro para que o aluno descreva seu
favorite Green place a um colega

4 62 Cartéo postal | Aluno Amigo ou Uma Caderno (1) N&o ha instru¢des nem para o aluno nem
familiar mensagem para o professor.
sobre a
cidade onde
VOCé mora.

Observacdes: H4 um modelo de cartdo postal escrito de Paul para seus pais com um exercicio de completar as lacunas com as palavras do Box.
N&o h& nenhuma referéncia as caracteristicas do género cartdo postal.

5 76 E-mail Aluno Amiga francesa Ajudé-la com | Livro ou N&o ha instru¢des nem para o aluno nem
sua pesquisa | caderno para o professor. Porém pelas instrucoes
subentende-se que a pré-escrita seria a
leitura do e-mail de Anne Marie Vallery
e a revisdo das informacdes contidas no
texto principal da unidade.

Observagdes: No e-mail ao qual o aluno deve responder aparece a parte do texto com as informac6es que Vallery precisa sobre Alberto Santos
Dumont. Na parte que o aluno deve escrever, ja aparecem as informacdes relacionadas ao género e-mail faltando apenas o corpo da mensagem e
a saudacdo. O corpo da mensagem comeca com: Alberto Santos Dumont.....

(As informac0Oes devem ser obtidas no texto principal da unidade e na entrevista que serve de modelo para a se¢do do speaking.)
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Cartdo postal

Maria
Emilia

Para seus pais

Para se
comunicar
com a
familia/ para
mostrar que
sabe escrever
em inglés

No livro

N&o ha instrucdes nem para o aluno nem
para o professor.

Observacoes: Os alunos apenas completam o cartdo postal com palavras do Box. O aluno deve imaginar que esta de férias na Europa com
alguns amigos e enviar um cartdo postal em inglés para sua familia no Brasil para mostra-los que ja sabe escrever na lingua internacional (the
international language)

7 106

E-mail

Bia

Paul

Informar que
encontrou um
site sobre
Mozart

Livro

O aluno deve trocar seu e-mail com o de
um colega para comentarios e possiveis
ajustes. De que? Do e-mail de Bia? Ou
corregdo das respostas — preenchimento
das lacunas?

O aluno deve completar o e-mail
caracteristicos do correio eletron

com os verbos do Box e observar
ico (asap, attachment, B4, cool, e-mail, hi, info, link, PLS, site)

as expressdes em negrito que séo abreviagdes — termos informais e

8 118

Paragrafo

Aluno

Professor?Colega
para
aperfeicoamento
(co- autoria)?

Né&o
especificado

Livro

Instrucéo para o professor: Incentive o
aluno a usar o vocabulério e as estruturas
que eles ja conhecem e a trocar seus
trabalhos entre si, de modo que um possa
contribuir para o aperfeicoamento do
texto do outro, N&o ha informacgoes
especificas do que ou como corrigir.

Observacdes: Paragrafo contando seus planos
end of the month. (seguido de linhas).

days. We have a

test a test in the

para 0s proximos di

as Ha o inicio do paragrafo: 'm going to do a lot of studying in the next few

9 130

Resumo

Aluno

Professor

Né&o
especificado

Caderno

O professor deve lembrar ao aluno que o
processo de escrita é o de reelaboracdo
constante e orienté-los a reescrever seu
texto.
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Observagdes: Primeiro o aluno deve preencher as lacunas de um resumo do relato feito pela reporter australiana do BBC News, Julia Walsh em
uma das atividades anteriores (listening). Depois ele deve fazer um resumo do relato . O resumo do resumo ou outro resumo?

10

148

Quarta capa
de livro

Aluno

Editora do Enjoy
your life/

Deveria ser o
proposito de
uma quarta
capa de livro.
No entanto
nesta
atividade o
objetivo é
praticar
vocabulario e
estruturas
apresentadas
na unidade.

Livro

Instrucdo para o professor . Incentive 0s
alunos a fazerem frases com dicas que
eles proprios criarem, usando o
vocabuldrio e as estruturas aprendidas, de
modo que cada um contribua para o
aperfeicoamento do texto do outro.Nao
ha instrucdes especificas de como esta
contribuicdo deve ser feita.

Observacdes: Trabalha as estruturas linguisticas praticadas na unidade (modais)
N&o ha nenhuma referencia ao género quarta capa de livro . O aluno deve escolher, entre as dicas dadas no texto, a que ele considera mais
importante, acrescentar outras que ele considerar apropriadas, completar o texto no livro e depois trocar de texto com um colega.

Qual o proposito de uma quarta capa de livro? Promover o livro, portanto os alunos nao deveriam criar sugestdes que ndo estdo no livro, como
sugerido no exercicio.

11

161

Poster?

Aluno

Né&o especificado.
(Colegas e
professores?)

Nao
especificado

Livro

Instrucdes para o aluno: Em grupos
pesquisem no texto principal desta as
palavras mais adequadas para completar
0 pOster a seguir. Depois, troquem de
pdster com outro grupo para eventuais
ajustes. N&o ha instrucdes em relacéo a
que ajustes seriam esses.

Observagdes: O aluno ndo confecciona um pdster, apenas preenche as lacunas de um quadro no livro (poderia ser considerado um pdster? Um
género hibrido?) com vocabulario relacionado aos beneficios da banana
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12

172

Grafico/llustra
coes?

Aluno

Colega?

Discutir
habitos
alimentares

Livro
caderno/papel?

Observacgdes: Completar as frases com base na figura (pirdmide de consumo de alimentos) Oportunidade para multiletramentos, porém da
forma que esta, o aluno apenas Ié a parte verbal do grafico. Ele poderia criar a pirdmide dele e assim trabalhar também com a linguagem néo
verbal (multimodalidade). Parece que essa era a intencéo inicial do autor, pois nas instrucoes ele pede que o aluno compare a sua piramide com a
de um colega e avalie se ambos tém uma alimentacdo saudavel, mas as instrucdes estdo confusas — nao ha indicacdo de que o aluno deva criar
sua propria piramide.

2.ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA DO VOLUME 2 DA COLECAO ON STAGE

Uni- | Pagi | Género Quem? Para quem? Finalidade Midia Escrita como processo
dade | na
1 18 E-mail Aluno Uma e-pal Ajuda-laem | Deveria ser na N&o hé instrucdes em relacdo as etapas da
(Betinho) | desconhecida?! seu trabalho | Internet. producdo escrita.
Ver de escola Mas o aluno
relacao/dis deve escrever no
tancia caderno.
entre 0s
interlocuto
res
Observagdes: Atividade: Responder um e-mail enderecado a Betinho. As perguntas dela se concentram no comparativo que € o foco linguistico
da unidade, porém ela pede que envie toda informacdo que o “amigo” julgar importante
2 30 Cartaz Aluno N&o esta definido | Divulgar o Papel/Cartolina? | N&o ha instrucdes em relacdo as etapas da
Brasil producdo escrita.

No modelo ndo ha figuras. (oportunidade para o letramento visual/) Instru¢des incompletas.
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3 42 Cartaz Aluno Demais colegas Compartilhar | Papel/Cartolina? | N&o ha instrucdes em relacdo as etapas da
a producdo escrita.
experiéncia?

Observacoes: Elaborar um cartaz sobre o tema: VVocé faz a diferenca. Também aqui no modelo néo ha o uso de imagens/linguagem néo verbal..

InstrucGes incompletas

4 60

Paragrafo

Aluno

Né&o especificado

Né&o
especificado.
Professor?

Caderno

N&o hé& instrucdes em relacdo as etapas da
producdo escrita.

Observacdes: Instrucdes para o aluno: Imagine uma entrevista (ficticia, mas sem erros!) com uma celebridade a sua escolha e elabore no
caderno um paragrafo sobre essa conversa.
O que é estranho é que nao ha relacdo com a apresentacdo lexical da unidade que é connectors — que estaria relacionado com o desenvolvimento

da escrita!

5 72 Paragrafo Aluno Professor? Néo No caderno N&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
especificado. producéo escrita.
Professor?

Observacdes: Instrucdes para o aluno: Escrever um paragrafo sobre sua matéria preferida.

Ha& perguntas para guiar os alunos em relacdo

ao conteudo do parégrafo.

6 84 Quadrinho Oimadde | A geladeira Humor? No livro. N&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
coémico geladeira Fazer um producdo escrita
trocadilho
com a
palavra
atracdo?
Observacgoes: Ndo ha indicagdo do publico que lera esse quadrinho, nem do contexto no qual ele acontece.
7 102 Letreiro Aluno Né&o especificado | Nao Né&o Né&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
especificado | especificado producdo escrita
Observacoes: Instrucdes para o aluno: Escrever frase usando como ponto de partida o letreiro
8 116 Carta Aluno Amiga/e-pal Responder a | Caderno N&o hé4 instrucdes em relacdo as etapas da
(Betinho) | Anne Marie carta de Anne producéo escrita

Vallery

Marie. E
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agradecer o
presente?

Observacdes: Se o aluno ja enviou um e-mail para Anne Marie na unidade 1 como é gque ela continua chamando-o de Betinho???

A justificativa para que ela escreva uma carta € plausivel ja que ela estd enviando um presente e este ndo pode ser enviado por e-mail. Mas 0
aluno respondera usando uma carta também? Por que? Ele pode agradecer via e-mail!
N&o hé& instrucdes para o professor nem aluno sobre as caracteristicas do género carta ou diferenca entre este e o e-mail.

O contelido da carta dela deve servir como modelo para a carta do aluno. O conteudo da carta, é estranho para uma interacéo social verdadeira
pois ela comega com As you know, my name is Anne Marie. I'm fifteen and | live with my family in Paris. Se ele j& sabe, por que comecar a carta
com essa informacao?. Depois ela fala sobre a familia dela, que pode ser informacdo nova e possivel em uma interacdo verdadeira .

9 130 Agenda Aluno O proprio aluno? | Como Caderno N&o ha instrucbes em relagdo as etapas da
lembrete para producdo escrita
0 aluno?
Praticar o
infinitivo?
Observacoes: InstrucGes para o aluno: Escrever um paréagrafo intitulado Why | watch TV ou Why I don’t watch TV.

Ha& perguntas para orientar os alunos em relacdo ao contetido do paragrafo

10 148

Trecho de um
diario?
Narrativa?

Aluno

Né&o especificado.
O proprio aluno?
Os colegas? O
professor?

Nao
especificado

Caderno

Primeiro o aluno deve ler um trecho do
livro Diary-True Story & Poems de Ted
Wilkins. Em seguida, o aluno deve
escrever, no caderno um pequeno texto
contando um sonho que teve.

Instrucdes para o professor: Lembre aos
alunos a sequéncia normal de estagios na
narrativa: introducéo, background,
problema, desenvolvimento, solugéo,
final (exemplos sdo dados). Incentive o
aluno a usar o vocabulario e as estruturas
que ja conhece para criar seu proprio
texto, que pode ser mais simples e mais
curto que o do livro de Ted Wilkins.
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Observacdes: Ndo ha indicacdo de que o género em questdo seja um diario, apesar do trecho lido ser de um diério.

11 162 Paragrafo. Aluno O proprio aluno? | Planejar Caderno Primeiro os alunos véo ler a lista de
(Deveria ser atividades/ atividades que Ana planejava realizar
pagina de uma monitorar durante a semana ( ela assinalou com um
diario) atividades v as atividades realizadas e com um x as

feitas ndo realizadas). Depois eles irdo listar no
caderno, as atividades que realizaram ou
deixaram de realizar na semana que esta
terminando.

12 Receita Autor do | Leitores do livro? | Ensinar uma | Caderno? Ha uma sugestédo de que os alunos

livro / Colegas e receita escrevam uma receita simples que ja
alunos professor? conhecam. Para isto é sugerido que eles

pesquisem em casa 0 vocabulario
especifico do género receita.

Observacoes: A atividade é para 0 aluno completar a receita do acai breakfast bowl com um verbo do Box e depois relacionar as frases com as
figuras. Nesta receita ndo ha a parte dos ingredientes e ndo ha o titulo modo de fazer.
Apesar de haver receitas com figuras, as mais comuns séo sem figuras!

3.ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA DO VOLUME 3 DA COLECAO ON STAGE

Uni- | Pagi | Género Quem? Para quem? Finalidade Midia Observacoes
dade | na
1 20 Carta formal Aluno Né&o fica claro Conseguir No caderno Instrucdes para o aluno: Observe a

informacgodes

estrutura e o estilo da carta escrita por
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Estela. Depois no caderno, elabore uma
carta adequada a vocé, a seus planos e
escolhas.

Observacdes: Modelo de carta escrita por Estela Guimaraes para uma escola na Inglaterra. Na carta modelo.ndo ha data nem endereco ou home
do destinatario._Informacdes para o professor: Explicacdo do uso dos seguintes termos: | would like to have information on, Thank you very
much for your attention, I'm looking forward to receiving your reply.

2

34

Mensagem de
opinido

Aluno

Demais colegas e
professor

Né&o
especificado

Livro

N&o hé& instrucdes em relacdo as etapas da
producdo escrita

Observacoes: InstrucGes para o aluno: Se vocé também € doador de 6rgdos escreva uma mensagem semelhante (a0 modelo mensagem que pode
ser vista em www.doantelife.net) e compartilhe-a com a turma. E se o aluno ndo for doador, o que deve fazer?

3 46 Paragrafo Aluno Né&o especificado | Falar sobre a | Livro e caderno | Primeiro o aluno deve completar a ficha
Parte de uma vida de sobre o “Herd6i do Nosso tempo” (a foto é
biografia? Nelson de Nelson Mandela). Depois, usando as

Mandela? informacdes da ficha sobre Nelson
Transformar Mandela, ele deve escrever um paragrafo
frase soltas sobre ele.
emum
paragrafo?

Observacoes:

4 64 E-mail Michael Susan Ajuda-la com | Livro/caderno N&o hé instrucdes em relacdo as etapas da
um projeto producdo escrita
escolar

InstrucBes para o professor - Oriente 0s alunos a observarem as caracteristicas de um e-mail em tom informal (o uso de Hi para cumprimentar, de Please

write soon para pedir resposta, de Best para se despedir), comparando a mensagem de Susan com a de Estela (Unit 1, writing, page 20)

5

80

Paragrafo ou
tirinha?

Dupla de
alunos

Na&o especificado

Nao
especificado

Caderno?

Instrucdes para o professor: Esta
atividade pode ser feita em duplas de
alunos com interesses semelhantes. Se
desejar, peca-lhes que fagam, em jornais,



http://www.doantelife.net/
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revistas em quadrinhos ou na internet,
uma pesquisa sobre sua tirinha favorita
antes de escrever.

Observag0es: Instrucdes para o aluno: Escreva um paragrafo sobre a sua tirinha favorita. Se preferir, invente sua prdpria tirinha, crie

personagens inspirados na sua realidade, em alguns tipos interessantes que vocé conhece. Escreva dizendo quem sdo eles, o que fazem, por que
vocé acha que eles sdo interessantes ou engragados. (uma oportunidade para que desenvolvam a multimodalidade)
My favorite comic strip is...The main characters are...and...They are good friends, but sometimes they Just don’t understand each other.

6 93 Texto? Aluno Professor? Né&o No caderno Primeiro o aluno deve ler uma péagina do
especificado diario do escritor Ted Wilkins que servira
de inspiracdo para 0 texto que ele ir4
escrever.
Observag0es: Escrever um texto intitulado My Perfect World
7 110 Formulario Aluno A revista Teen Fazer uma No livro N&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
online Scene (ficticia) assinatura da producdo escrita
revista
Observacdes: Instrucdes para o aluno: Preencher formulario online.
Formulario fora do contexto pois ndo parece uma pagina da internet.
8 122 Relato Aluno Né&o especificado | Nao Caderno Primeiro o aluno vai ler a historia em

especificado

quadrinhos da pagina 123 de depois
relatar no caderno a conversa entre Mark,
Susan e Michael.

Observacdes: Use a histéria em quadrinhos da pagina 123 (In a Few Words) para relatar, no cardeno, a conversa entre Mark, Susan e Michael.
Mark asked what a telescope was. Susan was mad at her boyfriend because that was a silly question. Michael then explained that a telescope was...
Prética de discurso indireto visto na unidade 6

9 134

Paragrafo
(narrativa)

Aluno

Professor?

Narrar um
evento

Caderno?

Primeiro o aluno I€ o texto principal da
unidade na p. 126. Depois, escreve um
paragrafo resumindo o acidente com o
aviao da US Airways.

Observagcdes: Instrucdes para o aluno: Tomando por base as informagdes do texto principal desta unidade p. 126, escreva um paragrafo

resumindo o acidente com o avido da US Airways. Para isso, responda as perguntas a seguir:
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What happened? /How did it happpen?/Where and When? / What was the result?

10 154 Frase na Aluno Quem léa Expressar os | Deveria ser na Né&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
camiseta camiseta sentimentos/ | camiseta. No producdo escrita
pensamentos | desenho da
do aluno camiseta no
livro
Observagoes: : Instrucdes para 0 aluno: Make a statement you are proud to wear
11 166 Cartdo postal | Aluno/Be | Anne Marie Responder o | No caderno? N&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
tinho cartdo dela producdo escrita

Observacdes: De novo Betinho - situacdo ficticia e cartdo escrito

no caderno. Ou seja, sem as suas caracteristicas basicas!

12 178 Biografia Aluno Né&o especificado | Escrever Caderno? Né&o ha instrucdes em relacéo as etapas da
sobre producdo escrita
Shakespeare

Observagdes: Escrever uma minibiografia de Shakespeare. As instru¢des para o professor séo a respeito do conceito de Public School na

Inglaterra.

H& um inicio: William Shakespeare was as English Playwright, poet and actor, Who lived in the sixteenth century. He was born in.,,,
As informacg6es no quadro comecam com Born in 1564,in Stratford-upon-Avon, England
N&o ha modelos de biografias ou comentarios sobre suas caracteristicas na unidade. Mais uma pratica de estruturas!




APENDICE II- TABELA USADA PARA ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA DA COLECAO WAY TO GO!

1. TABELA USADA PARA ANALISE DAS ATIVIDADES DA COLECAO WAY TO GO VOLUME 1
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Unid. | Pagina Género Quem? Para Propdsito Suporte/Circulagdo
quem?
1 27 Infogréfico O proprio aluno Outros Apresentar dados Jornal da escola/ Internet
(coletando a alunos na referentes ao desejo dos
opinido dos seus classe, alunos em relacdo ao uso
colegas) comunidade | de tecnologia na sala de
escolar ou aula.
leitores do
blog a
depender da
midia
escolhida.

Observagdes: Todos os passos do processo de escrita sdo seguidos. No Tip ha a informacdo de que escrever € um processo que envolve
N&o hé& detalhes em relacdo ao tipo de feedback a ser dado nem ao que
deve ser corrigido. Nao h& maiores detalhes em relacdo a como transpor os dados coletados para um infografico. H4 uma imagem de um
infografico com a definicdo de um infogréafico. O que de certa forma da as caracteristicas deste género. Use it: uso do presente simples e uso
de porcentagens. No passo a passo ndo ha referéncia a quem sera o leitor do infografico produzido pelo aluno. A informagéo sobre a midia a

planejamento, a redacdo propriamente dita, a reviséo e a reescrita.
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ser usada sO aparece no item 2 das instrugdes, apds 0 passo a passo para a escrita. Tema: Uso de tecnologia na educacao

2 41 Mapa conceitual

O proprio aluno

Os
colegas/lei
tores dos
sitios da
internet
indicados

Dicas de economia de
energia elétrica.

Papel? /Internet nos sitios indicados

Observacdes: Use it: verbos no imperativo. A informacéo sobre a midia a ser usada s6 aparece no item 2 das instruc@es, apos 0 passo a passo
para a escrita. No passo a passo sugere-se adicionar imagens. Tema: Economia de energia e sustentabilidade.

3 61 Manchetes de
jornais e revistas

O proprio aluno

Colegas/lei
tores do
mural
online

Manchetes sobre a sua
cidade ou regido para dar
a outras pessoas uma ideia
do local onde vocé vive.

Mural da sala de aula ou mural
online.

Observacgdes: Use it: Seja direto. Mantenha as frases curtas. Use o Presente simples até para falar de fatos passados para dar mais vida aos
eventos. Use o Presente continuo para reportar uma tendéncia atual ou algo em progresso. No passo a passo pede-se que os alunos troquem as
manchetes, mas ndo ha nenhuma mencdo a discussdo/revisdo do texto. Sugere-se adicionar uma imagem A informacdo sobre a midia a ser
usada sO aparece no item 2 das instrucfes, apds 0 passo a passo para a escrita Tema: Viajando pelo Brasil

4 75 Descricdo de
imagens

O préprio aluno
(descrigéo)/ a
classe (pbster)

Néo
especificado
no passo a
passo

Descrever a imagem com
que finalidade?

Poster sobre um artista, um tema ou
um movimento artistico
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Observagdes: Use it Box 1: Use o presente simples para tornar a descrigdo mais viva. Use it Box 2: Sugestdo de frases a serem usadas na
descricdo. Ex: ... is one of the most well known places of artwork in history. No passo a passo, a fase da pré-escrita resume-se a escolher a
pintura, fotografia ou desenho a ser descrito. Sugere-se adicionar uma imagem No item 2 é sugerido um sitio na internet para a criacdo do
poster e a classe pode escolher compartilhar seu pdster com outros colegas, seus professores, suas familias ou outras pessoas. Tema:
sentimentos e arte

Review/
Project 1

48/8
2

Tutorial

Grupo de alunos

Pessoas da
comunidade
escolar/leito
res dos
sitios da
internet
indicados

Compartilhar formas
criativas de reutilizar
garrafas plasticas e outras
coisas que jogamos fora.

Péster ou video que pode ser
compartilhado localmente
(exibicao) ou globalmente (na
internet)

Observacoes: Dicas sobre o que é um tutorial com varios exemplos dados/ Exemplos de como reutilizar materiais. Primeira parte do projeto
planejamento que inclui analisar modelos de tutoriais e escrever a primeira versdo, Segunda parte: revisar/reescrever e compartilhar. No passo

a passo sugere-se adicionar imagens Tema: reciclagem.

5

95

Biografias

O préprio aluno

Outros
alunos na
classe  ou
outras
pessoas
dependendo
da midia
escolhida.

Compartilhar informacdes
sobre o seu herdi/heroina.
(Com que finalidade?)

Papel?/internet?

Observacgoes: A informacdo sobre a midia a ser usada s aparece no item 2 das instrucfes, apds 0 passo a passo para a escrita. Se o aluno
escolher compartilhar com os colegas provavelmente usara o caderno. Se escolher usar os sitios indicados na internet compartilhara seu texto
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com os leitores desse sitio. O passo a passo e 0 Use it box incluem o conteldo da biografia (nome, importantes datas, lugares, nomes, por que
essa pessoa € importante, 0 que aconteceu no inicio de sua vida/carreira) e sugere adicionar uma foto. A fase da pré-escrita resume-se a
escolher a pessoa sobre quem o aluno vai escrever. Tema: Novos e velhos herais.

6 109 Linha do tempo e | O préprio aluno Néo N&o esta claro Papel?/sitios indicados na internet?
pequenas especificado
biografias no passo a
passo

Observacoes: Use it box: Past simple vs Past Continuous. A informacéo sobre a midia a ser usada s6 aparece no item 2 das instruc@es, ap6s o
passo a passo para a escrita. O passo a passo inclui o conteudo da biografia (Porque essa pessoa € importante para vocé e, um ou dois fatos
importantes na vida dessa pessoa). Sugere adicionar uma linha do tempo e adicionar uma foto. Mencione ano ou data e 0 que aconteceu
(praticar ordem cronoldgica). A fase da pré-escrita resume-se a escolher a pessoa sobre quem o aluno vai escrever. Tema: invencdes e
descobertas.

7 129 Resenhas de jogos | O préprio aluno Nao Recomendar o0 jogo. Papel?/jornal da escola?/ sitios
especificado indicados na internet?
no passo a
passo

Observacdes: O passo a passo inclui o contetdo da resenha. Use it box: Inclui vocabulario e frases que podem ser usadas. A informacéo sobre
a midia a ser usada s aparece no item 2 das instrucdes, ap0s 0 passo a passo para a escrita. No passo a passo a fase da pré-escrita se resume a
escolher um 6timo jogo sobre o qual se possa escrever uma resenha positiva. Sugere-se adicionar uma imagem. Tema da unidade: video
games, tecnologia e saude.

8 143 Poemas O prdprio aluno Néo Expressar suas ideias e | Papel?/sitio indicado na internet?
especificado | sentimentos de forma
no passo a | criativa.

passo

Observacoes: Use it box: Use uma linguagem criativa. N&o use clichés. Crie uma imagem mental de suas ideias. A informac&o sobre a midia a
ser usada sO aparece no item 2 das instrucdes, ap0s 0 passo a passo para a escrita. No passo a passo pede-se que os aluno. compartilhe seu
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poema com um colega, discuta os dois poemas relatando como se sentem ao ler os poemas. Tema: Poesia e sentimentos.

Review/
Project 2

116/
150

Apresentacdo
slides

de

Grupo de alunos

Né&o
especificado
no passo a
passo

Compartilhar ideias para
ajudar as pessoas a terem
uma vida mais saudavel.

Pode ser compartilhado localmente
(feira de ciéncias) ou globalmente
(sitios indicados na internet)

Observacdes: Dicas sobre o que € uma apresentacao de slides com varios exemplos dados/ Exemplos de como reutilizar materiais. Primeira
parte do projeto planejamento que inclui analisar modelos de apresentacdes e escrever a primeira versao. Segunda parte: revisar/reescrever e

compartilhar. No passo a passo sugere-se adicionar imagens. Tema: Salde.

Observacdes Gerais: Ha sempre a possibilidade dos alunos usarem a internet ou papel. Esta informacéao aparece sempre no item 2, ap6s 0 passo a

passo, e estd relacionada a circulacdo da producéo escrita (forma pela qual o aluno ira expor sua escrita).

Em todas as atividades sugere-se que 0s alunos retornem aos modelos do mesmo género na unidade e explorem a estrutura do género.

2. TABELA USADA PARA ANALISE DAS ATIVIDADES DA COLECAO WAY TO GO! VOLUME 2

Uni- | Pagina | Género Quem? Para quem? | Finalidade Suporte/Circulacdo
dade
1 27 Férum Aluno Nao Responder a uma pergunta | Mural de sala de aula ou um férum

especificado
no passo a
passo

no forum/emitir opinido

na internet criado pelos alunos.

Observacdes: Step by step: Pre-escrita: Pensar sobre o assunto. Os topicos propostos estdo relacionados ao tema da unidade- difuséo cultural.
Anotar as idéias. Falar com outras pessoas ou fazer uma pesquisa. Escrever um rascunho/primeira versdo (ndo ha detalhes de como ou o que
escrever). Pedir feedback aos colegas. Escrever a versdo final. Use it: abbreviations,emoticons, expressions of agreement/disagreement. ltem
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2. Ler as postagens dos colegas e escolher uma ou duas para responder. (nova producdo, mas agora Sem 0 passo a passo).

2 41 Cartas Aluno @) aluno | Compartilhar um | Caderno. Internet?

escolhe problema
No passo a passo nao ha instrucdes

especificas da midia a ser usada.
No item 2, ap6s a escrita da versdo
final, sugere-se que a carta seja
compartilhada com
colegas/comunidade  local ou
publicada em um sitio da internet.

Observacdes: Sugere 2 sites com exemplos de problem letters . Tip: Use 0 que vocé ja sabe sobre como os textos se organizam, tanto em
inglés quanto em portugués, para escrever seus proprios textos. Step by step: Pense em um problema ou duvida em relacdo a familia,
relacionamentos ou carreira e foque no que mais Ihe preocupa. Anote as suas ideias. Decida qual a pessoa a quem vocé pedird ajuda. Comece
sua carta com: Dear . Descreve a situagdo, Termine a carta perguntando o que vocé deveria fazer (What should I do?). Use um
pseudénimo. Peca feedback aos colegas. Escreva a versao final. Use it: Use should, ideias de pseuddnimos. No item 3 é sugerido que o aluno
escolha uma das cartas para responder. Remete-se 0 aluno a modelos de cartas na unidade e séo dados os passos para a elaboracdo dessa carta
resposta, que sera compartilhada com toda a classe. Tema da unidade: Escolhendo uma carreira

3 61 Perfil aluno Nao Escrever o perfil de um | Péster a ser compartilhado com
especificado | atleta brasileiro que vocé | colegas, professores, familias ou
no passo a |admira. (Para motivar | outras pessoas. O poster pode ser
passo outras pessoas?) interativo (criado no
www.glogster.com)

Observagdes: Remete a outros sites com modelos de perfis. Step by step: Escolha o atleta. Pesquise a informacao. Organize a informacéo. Use
sentencas curtas. Dé informagdes especificas. Inclua uma fotografia. Peca feedback aos colegas, Escreva a versdo final. Tema da unidade:
superando obstaculos.Use it: use comparativos e superlativos

4 75 Perguntas Grupo de 3 ou 4 | Néo Nao especificado. Discutir | Item 2. Criar um texto da classe
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frequentes (FAQ -
Frequently  asked
questions )

alunos

especificado
no passo a
passo

hébitos alimentares?

com perguntas e respostas sobre
habitos alimentares (tema da
unidade) e publicar na internet.

Observacdes: Remete a outros sites com modelos de FAQs. Step by step com a fase da pré-escrita, escrita e reescrita. Use it: Use first
conditional. Evite yes/no questions, use such as, like, for instance or for example. Tema da unidade: habitos alimentares.

Review/
Project 1

48/8
2

Recorte de noticias
(News clipping)

Grupo de alunos

Nao
especificado
no passo a
passo

Informar sobre como o
esporte tem influenciado
positivamente para superar
as lacunas culturais ao
redor do mundo.

Localmente (Exibicdo na escola
com uma discussdo sobre o tdpico)
ou globalmente (sitios indicados na
internet)

Observacdes: Primeira parte do projeto: planejamento e s

Superando lacunas culturais atraves dos

esportes.

elecdo das noticias. Segunda parte: elaboracdo do recorte de noticias. Tema:

5

95

Carta ao editor

Aluno

Nao
especificado
no passo a
passo

Emitir opinido sobre um
artigo.

Compartilhar com colegas,
comunidade local ou publicar na
internet (publishaleter.com)

Observacdes: Remete a outros sites com modelos de cartas ao editor. Step by step: A fase da pré-escrita se resume a escolher um artigo do
qual se queira falar que pode ser sobre o topico da unidade ou outro tdpico de escolha do aluno.. Sdo dados 0s passos de como escrever a carta
com sugestdes de expressdes a serem usadas. Instrucdes para o aluno: Releia a sua carta e cheque forma, contetdo e tom usado. Seja polido!
Peca Feedback aos colegas. Escreva a versdo final. Use it: Use o presente perfeito, use expressoes de opinido. Tema da unidade: aquecimento

global

6

10

9

Resenha de filme

Aluno

Néo
especificado

Fazer uma critica sobre
um filme.

N&o especificado. Compartilhar
com colegas, comunidade local ou
publicar na internet
(sharedreviews.com)

Observacgoes: Remete a outros sites com modelos de resenhas sobre filmes. Step by step: Pré-escrita. Assistir a um filme, fazer anotagdes
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sobre o filme, rever partes do filme. InstrucGes relacionadas a como escrever uma resenha critica sobre um filme. Feedbak com os colegas.
Sugere-se que o aluno dé sugestdes ao colega, mas ndo ha informacdes sobre o contetdo dessas sugestdes. Depois 0 aluno deve escrever a
versdo final. Use it: Use o presente perfeito, adjetivos, expressdes para recomendar ou ndo o filme. Tema da unidade: filmes

7 129 Entrevistas Aluno Colegas ou | Conhecer melhor o colega | Item 2. Vocé pode publicar a sua
comunidade entrevista no Blog da sua escola
escolar

Observagdes: Na introducdo remete-se os alunos aos diferentes estilos de entrevista na unidade (perguntas e respostas ou narrativa). Step by
step: Inclui todas as fases da producdo escrita. Use it box: Use perguntas abertas, use a segunda condicional. Tema da unidade: Experiéncias
de vida.

8 143 Tirinha comica Aluno Nao Relatar uma experiéncia | Compartilne com seus colegas ou
especificado | de aprendizagem de forma | outras pessoas ou publique na
(depende da | comica. (Qual a | internet.
midia) finalidade?)

Observacoes: A fase da pré-escrita se resume em escolher o tema sobre o qual escrever e decidir quantos quadrinhos a historia tera. O Step by
step ensina os passos de como escrever uma historia em quadrinhos, Feedback com os colegas: Instrucfes para o aluno: Fale como vocé se
sente ao ler os quadrinhos. Use it Box: Uso de linguagem informal (contrages, phrasal verbs e expressdes idiomaticas). Expressdes em negrito
para enfatizar uma ideia. Uso de onomatopeia para dar vida a historia. Tema da unidade: Estratégias de estudo.

Project 116/ | Roteiro de filmes | Aluno Nao Né&o especificado Localmente: encenacdo para a

2/Review | 150 especificado comunidade. Globalmente: video
(depende da ou podcast em um sitio da internet
midia)

Tip: definicdo de um roteiro de filmes. Sitios na internet com exemplos de roteiros de filmes. Primeira parte do projeto: planejamento e escrita
da primeira versdo do roteiro. Segunda parte: encenacdo do script.Tema: Aprendendo com filmes

3. TABELA USADA PARA ANALISE DAS ATIVIDADES DA COLECAO WAY TO GO! VOLUME 3
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Un. | Pagina Género Quem? Para Finalidade Suporte/Circulacéo
quem?
1 27 Cartuns Dupla de alunos Comunidade | Encorajar uma | N&o especificado
escolar atitude  critica
em relacdo a
diversidade
étnica.

Observacgdes: No item 2 sugere-se a divulgacdo dos cartuns através de uma competicdo onde a comunidade escolar elegerd os melhores
cartuns. Tema da unidade: diversidade étnica no Brasil. A atividade também tem o objetivo de exercitar a criatividade do aluno e afiar sua

habilidade de ver e criar humor em todas as areas da vida.

2

41

Enquete

Aluno

As pessoas
a quem o
aluno
convidar
para
responder a
enquete.

Saber a
opinido das
pessoas, mas
nao fica claro
para que.
(Curiosidade?)

Papel impresso ou publicado na internet

Observagdes: Step by step: Inclui todas as etapas da producdo escrita. Na etapa da revisdo, sugere-se que o aluno peca a um colega que
responda sua enquete, pois essa é uma boa forma de descobrir se as perguntas e opgdes de respostas estdo claras. Use it com sugestdo de uso de
modais e 18 e 2.a. condicionais. As perguntas sugeridas guiam o aluno a usar o condicional. Tema da unidade: Arrependimentos

3

61

Historias
(inspiradoras)

Aluno

Os colegas
e a
comunidade
escolar

Discutir
valores?
Motivar outras
pessoas? N&o

No mural da escola ou no sitio da escola na
internet ou www.values.com



http://www.values.com/
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|

|

|

| fica claro

|

Observagdes: Step by step: Inclui todas as etapas da producgéo escrita. Na etapa da revisao sugere que um aluno dé sugestdes ao outro mas néo
ha mais detalhes a respeito dessas sugestdes. Use it box: Direct vs Indirect speech. Tema da unidade: valores

4

75

Histdrias (pessoais)

Aluno

Os colegas
ou outras
pessoas.

Compartilhar
experiéncias
pessoais.
Refletir sobre
as suas
expectativas
em relacdo a
carreira
profissional.

No mural da sala de aula ou no sitio da escola na
internet.

Observagoes: Step by step: Inclui todas as etapas da producdo escrita. Na etapa da reviséo sugere que um aluno dé sugestdes ao outro mas nao
ha& mais detalhes a respeito dessas sugestdes. Use it box: Direct vs Indirect speech. Tip: Lembre-se de que tudo que € publicado na internet pode
ser compartilhado com qualquer um e ficar disponivel para sempre. Seja cuidadoso! Tema da unidade: expectativas de carreira profissional.

Revie
w/Pro
ject 1

48/82

Arquivo
(Podcast)

digital

Grupo de alunos

Depende da
escolha do
suporte a
ser usado e
se sera
compartilha
do
localmente
ou

Compartilhar
histdrias
inspiradoras
que ajudem a
conscientizar
as pessoas e
facam com que
elas abracem a
diversidade.

Compartilhando localmente: audio a ser
apresentado e discutido em um evento da escola.

Globalmente: Podcast publicado na internet.
Neste caso os alunos devem acrescentar um
texto introdutério e uma foto do entrevistado.
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|

|

| globalmente |

|

Observaces: Tema: Abracando a diversidade através de histdrias inspiradoras. A primeira parte do projeto consiste em fazer as entrevistas. Na
segunda parte o aluna elabora o podcast.

5

95

Fichas informativas

Aluno

Colegas
outras
pessoas

Né&o esta claro.
Compartilhar
informacdes?
Informar sobre
animais e
plantas em
extingdo?

Mural da sala de aula ou sitio da escola na
internet

Observacdes: Tema: ecossistema, anim

al ou plantas. Use it: Sugere o uso da voz passiva. Tema da unidade: consciéncia ambiental.

6

109

Poster

Aluno

Colegas ou
outras
pessoas

Convidar  as

pessoas a
refletirem

sobre seus
habitos de

consumo e
estimula-las a
serem mais
conscientes na
hora das
compras.

Em papel no mural da escola ou na internet
(website da escola, blogs ou website de ONGs)

Observagdes: Step by step: Inclui todas as etapas da producao escrita. Na etapa do planejamento sugere-se que o aluno pense no local onde vai
colocar o poster para saber o tamanho deste; pense no seu publico alvo para que a mensagem e imagens sejam adaptadas para estes. Na etapa da
escrita sugere-se que o aluno faca 2 ou 3 versdes para que na fase da revisdo o colega escolha a melhor e dé feedback sobre ela. Use it box:
Sugere 0 uso de verbos no imperativo, idiomas, metaforas, jogo de palavras, rimas, humor, ironia e outros recursos linguistico para elaborar um
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slogan atraente. Use it Box: Sugere o0 uso do presente simples, pronomes relativos e expressdes de lugar. Tema da unidade: consumismo

7

129

Resumo de enredo
(Plot overview)

Aluno

Colegas ou
outras

pessoas a
depender do
suporte ou
divulgacéo

Compartilhar
uma  histdria
que o aluno
gostou

No mural da escola ou na internet (blog ou
website da escola)

Observagoes: Use it: Uso da narrativa

no presente. Tema da unidade: Mulheres na literatura

8

143

Quizzes (testes de
conhecimentos)

Grupo de alunos

Colegas ou
outras

pessoas a
depender do
suporte ou
divulgacéo

Desafiar 0S
colegas?

Qustionarios a serem respondidos na sala de aula
(suporte ndo especificado) ou publicado na
internet. S8o sugeridos  sitios para a
elaboracdo/publicacdo dos questionarios.

Observacdes: O aluno pode elaborar um questionario sobre 0 amor ou outro topico de sua escolha para desafiar seus colegas.. Use it: Use
“question words” para criar perguntas de multiplas escolhas. Tema da unidade: Apaixonando-se

Revie
w/Pro
ject 2

116/15
0

Propaganda
comercial

Grupo de alunos

Colegas ou
outras

pessoas a
depender do
suporte ou
divulgacéo

Reformular a
imagem da
mulher na
publicidade

Compartilhando localmente: em uma exibicdo
na escola (impresso, slides? Sugere-se que 0S
alunos usem uma variedade de
recursos).Compartilhando globalmente:
publicado no sitio da escola na internet ou em
um blog.

Observagdes: Tema: Reformulando a imagem da mulher na publicidade. Na primeira parte do projeto os alunos selecionam 2 ou 3 comerciais
que contenham estere6tipos sobre as mulheres. Na segunda parte, eles recriam 0os comerciais sem 0s esteredtipos. Sugere-se que 0s aluno sejam
criativos e usem uma variedade de recursos e sugerem o uso de um processador de texto ou 0 Glogster (www.glogster.com)




ANEXO 2 - ATIVIDADES DE PRODUGCAO ESCRITA DA COLECAO WAY TO
GO!

1. ATIVIDADES DO VOLUME 1

Unidade 1 (p. 27)

In this unit you have read different infographics. Go back
to pages 18 and 21 and explore the structure of this genre,
Visit the websites http://infographipedia.com and
http://submitinfographics.com to find other examples of
: 3 SORTED
infographics. v

Naotice that infographics present research data on a specific " - “
topic and use a wide range of visual elements (pictures,
graphs ete.).

ARRANGED

»
WRITING GUIDELINES n:umr.ol |

VISUALLY

1. Technology in the classroom: What do students want? It _ 283
is your turn to write an infographic about what vou and
your classmates want in the classroom in terms of
technology. Work in groups.

Some questions to help you:
+ Do you want more technology in the classroom?

» What digital tools or resources do you want? What for?

4. Add pictures and graphs to

| 1. Start )"\xrq_uem..br e i b
[ nterviewing your classmates 7% of teacher
about what they want in the 5. Exchange infographics with :.{1':-(.?::{;’ ?"l o
class : S WA ar shie
l classtoom in terms of classmates and discuss the
'1 technokgy texts
2. \nterview as many 6. Make the necessary
| pant cipants as possibie. corrections.
version of the
| 3.Indicate statistics 7. Write the final version © '
{percenta ypes) and draw infographic.
| conclusions from your data e J
\ LT —

——T

2. Now it's time to share vour infographic with vour classmates and other people. The
infographics can be published. for example. on the Internet (blog. school website etc.)
or in the school newspaper. You can also use one of the online resources below to create
and publish vour infographic:

: o Visusd fy: itp: Areste visus). ly o Essel ly: Wiipforww saselly « infogram. httgp Vinfogr.am |



Unidade 2 (p.41)

WRITING

Go back to page 32 and explore the structure of the genre mind map. Visit the website
http://learningfundamentals.com.au/resources; to find other examples of mind maps.

A mind map is a diagram used to visually display information. It helps us to see
connections between several ideas or pieces of information. A central concept is linked by
lines or arrows to other concepts which are linked with other associated ideas, creating a web
of relationships. Mind maps generally use different visual elements {pictures, graphs etc.).

WRITING GUIDELINES

1. Createamind map with saving energy tips for your home.

STEP BY STEP

for
4, Add a picture or drawing
wl Lips for ' !
LThm': Ofau::oﬂriendly home- each action to ilhustrate your
B mind map.
Z.Starlyourmmdmapby B
fisti parts 5. Exchange mi
hspna "ﬁb mm:: ;’rl::n ¢lassmate and GsCusS both
xiheﬂ 23! € e
| 3. Write saving energy Lips 10F 6. Ma::ct::: :Seccssafy
eachroom (actoasyod (=] ) .
chould take to save energy in 7, Make the final version
the kitchen. batheoom, find map.

garden elc.).

2. Now it’s time to share vour mind map with your
classmates and other people. You can also use one

Irachade: verisin he
of the online resources below to create and publish =i riyou mid
E

your mind map: Exuigne
“Doa’t leave sppllances on
« Bubblus: http://bubbl.us s’
« Mindomo: www.mindomo.com it onergy saving bghthulba”
« Text 2 Mind Map: www.text2mindmap.com “Turn off the lights when you
« Mind 42: http://mind42.com e




Unidade 3 (p.61)

WRITING ' &

In this unit you have read different newspaper and magazine headlines about Brazil.

Go back to pages 51 and 55 and notice how the headlines summarize the news and try to
catch the reader’s attention.

WRITING GUIDELINES

1. Write headlines to report interesting news about your city or region and give people a
better idea of the place where you live,

1. Decide what kinds oinewsyouare 3 Check all the information you get.
. Decide ¥

going 1o focus on (tourism 4, Write a first draft of the headtines.
environment, sports, cultufe. A ot
hehavior, politics etc :’:ﬁz?n s Sadies

& ip for heading vos
*“3;;’;:;5':1‘:5;2$ 6. Exchange headlines witha
. classmate

2. Read newspapers and magazines
and interview members of yout .
community to gather information 8. Write the final version of the
Look for reliable sources. headines.

7. Make the necessary carrections.

2. Now, with your classmates, put all the headlines and pictures  « St sviona nessnes
together to collaboratively create a classroom bulletin board 5 S
or an online wall about vour city or region. To create an
online wall. vou can use, for example, padlet.com.

Is the Brazilian Amazon shrinking faster? ~

ez makes past vants mom

Acnidie & VRS IAETEE: o M, temcy Tegres arweray bod, AU e et

Srimetanmae-de v Azt o M X703

¥ A0 a0 cvent
TN now

Brazil plans major Amazon rainforest survey -

hasmle K v Fraurs TR v Mg o brasd LU S e o e o o

In Brazil, Maid Service Becoming Thing Of The Past

Avactly at comw txtes o wim bermsn AV B o R SR

Unidade 4 (p. 75)



In this unit you have read descriptions of paintings on pages 69 and 70. These
descriptions can be found in museum sites, art review magazines. blogs and other sites

about art etc. Notice they describe some important elements in the picture, such as the
central figure, the background and the colors.

> Useitt ______|
WRITING GUIDELINES

» Uza the Frasant Simple 12 weile
{.u o v Wiy
sampics:
1. Nowits vour turn to write a description of a picture The Seraars patnting hy Fdvard
PV d : Musch ds aae of the moat
( pa'mung. photo or drawing) to share your personal views 2 5
on it. You and your colleagues may choose to focus on an history...

artist, a theme or an art movement. Dalés S of 1999 deals with &
Freudias theme of the wosld of
droams.,

* {za the Presant Continuous in

Ancenbo whit afigum = doing
STEP BY STEP -
the picture - the o e creaming..
. inti a 4, Mustrate it with ur I, SR
| 1 Select a painting, photogs ph o e
or drawing. o o resting
% Stat:gy:“\e:ex :::f:’l 5. Add atitle (the name of the
gy i N
picture and the artist. picture) e
6. Exchange descriptions

3. Mention some of the

<mate and discuss poth
the clas:
important elements i s
‘iduf! (03‘"3‘ f‘&“’e' . -
colors, background. 7. Make the necessary .
movement etc.) corrections.

8. Write the final version of the

description.

- L
In your descoption you can
2. Now it's time to share vour deseription. You and e N e
vour classmates can organize the description to mm&m
create posters (using www.glogster.com. for Whiat ks 40 gripping abees the:
example) on specific topics and share them with gy 4 that..
other students, your teachers. your families and ",;:P‘”"‘I"""‘::::«
people everywhere. e P‘l SR

Unidade 5 (p. 95)



WRITING

Im this unit you have read the introdoctory part of & biography on page 86, Notice that
hiographics usually inclsde:

4 why the person is/was important;

* when the person was born and, if it is the cose, when the person died;
# where the person was born:

# who the person’s parents are)/were;

# what happened in the person’s life [important facts about his/her life/carcer ima
chronological order].

Bingraphics can also include comments on the person’s personality and )/ or distinctive
physical traits. ¥isit the wehsites wwwvalues.com vour-everyday-heroes and
wiww. hiography.com to find other cxamples of hiographics.

WRITING GUIDELINES

1. Writea hingraphy af vour evervday hero — a person vou admire or consider of great
importance. The figare can be dead or alive, from vour neighborhood, vour country
o ahroad.

STEP BY STEP

ned inhisd
i ey hard I.S-I:fil‘ld!:ﬁ:l:'!

Lnn::hnk:ﬂsuir'rw'mdu he galy life and Camet.
mbﬁ.ammnmn’rl]!e;d-e-r 5. Add 2 o Ve person
Trcsm yor neighborhood =it you s writing ™
1 2. start your Diograchy o Thussirate your bingmpiy.
szﬁmﬂﬂmulir!m.it & Exchan Diusmﬂhﬁwl‘ha
and mesitioning why PE/SNE  clazemate and discuss balh

is impertant. heoets.
Wenilion refevarit dates, 7. Mghe the necessany
1%(@50{%% corraclions.
| st piace of tith) and

£ Write th Frsal version of the

| - names (paseots. Sing biography-
and/for spousel.
w Ty oo we sy i o
s s o Dy iy
2. Now it's time to share the bingraphy of your real-life hero e

with your classmates and other people. The texts can be WP S e e, il
published, for example, on the Internet { blog, school website A vight yeay cid, Sermua
et} orin the schoal newspaper. Yoo can alsn share the story m— =

of vour hera at www.yalses.com) vour-cvervday-heroes.
Did lermes, Newliemes 96

Unidade 6 (p. 109)



In this unit von have read timelines of famouns scientists” lives on pages 98 and 104,
Notice that timelines are ofien accompanied by a short bipsraphy and usually inclade
impoertant events such as date of birth/'death. date of an impertant discovery publication.
Visit www xtimeline com to find other examples of timelines with short biozraphies

1. Write a short biography and create a timeline to accompany it You may write a short
versicn of the biography vou wrote in the last unit or choose a different person this
time. The figure can be dead or alive, from your neishborhood. your country or abroad.

4. Suan by mentioning the year
oo date and s2y what
happened o b her early
lific and cared

1 1 Think of & person y admine

] ar canshder of great
POTENCE such a5 an
snspiring Eamiky wember, a
oty beader o yoar
neiphborhood, 2 famviras
scheilis) .

i) o picrare of the persan
oy arg wiiing abail 1
lhgstrat your timeline and
jograpiy.
I 7 wme o shan hiagraphy ol shon hiograply o
this: peersoit. Thes vosim . Exhange I.'ml-m:: . o
i 5 “ “ L

wsalhy inchades whiy the Ml{*ﬂ:‘-‘:ﬁlmﬂ\

plrson iR smpaitant e dizacs bt B

anil one or bwi Bt bl —

| his'her life . -

3. Gelet the imponant ]

e Iy CreaLe 3. Wi the final vorsRm af the
- N 0
of the perzon’s lik

a theline.

\imeline and shatt r-ng'Erl'ny'. )

o U ha M Sereks ra 0
ak sbag complaad ma
o Exarmpis
Lmazin moered ta 1921
%okl Prize i Piryuca

u Ul tha P o] Rrmasng o
[ F LS TFTEAS Y
e e e Damnk
In 1909 Alker inagin wis
auding s Thesry of Relainme

whia Be crened 1he squanion

| nemd
¢ T ——

2. Mow it's time to share vour tmeline and short biography with veur classmates and
ather people You can alse use ane of the onlne resources below to create and publish

vour timeline:

* Timetaast wwetimetoast com
« Dipity- www dipity com
* Maimaline: www stimaline com

Unidade 7 (p. 129)

Inventions amd | eecoveres ].Ug



m
A

In this unit you have read different zame reviews Go back to pages 124-125 and explore
the structure of this genre Notice that one possible structure is: (A) startng the review with

2 general statement; (B) talking about special features: (C) summing up and. if it is the case.
recommending the game.

1. Write a review to recommend 2 game you like. Examples from Use it! can help you.

BN STEP BY S1 EP

5. Add a ot o draw
{ » greot game o ;
l 'hfﬂ'l.‘-" n.nwm-.cu. chamcter from the game 10
i fllstrate yOUL TEV V.

2. Sun by saymg ;
[ the n;‘::‘o‘::h‘:wmm [ Lxmlsmmw.wnb:’h
dscuss
meationimg one LT 1ts geowral chassemate a0 s

SRS exts
fearures.

) 7 the neosssary
| . o the special festurcs 7. Make
N 3. Menbon s
il of the gamwe oo

o - fimat verson of the
{ - ommend the % Write the
1. Say why you fecd A eNICH,

pame.

. Now it's time to share your game review with your classmates and other people The

2op)
game reviews can be published. for example. on the Internet (blog. school website etc )
or in the school newspaper

* U s ool @atmnsns 1o et e vt Lxzngplen: !

Thin pama w defwaty the Dot gamie 18 B wrien
The Seut pame foe et jurt gt hettes

B hann e Wb It amat yows 3™t dumy SRt 0 snakan for o ot of faanly fan

% 3 mrach-teeded ten plaver modd
- w i mERaing shancen

- a% apdated coTIRI CyaEm 334 3 2o OO0Y

.y >

Paamwien.
rmanss stemegl. fax, codonerfal. vibrame & gaaliy e 33 ocslien A3 nes

3 fn el e . 3 rua fhe everyens w be lker w have fun defiansly
&t Ben. paedd valus far maaey

Have Fon and Giet Fa 129
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WRITING

Poetry., like other forms of creative writing. can be 2 zreat way to propose ideas, convey
emotions. and entertain the audience all in one. In this unit vou have read different poems
on pages 134, 139 and 140. Visit www poemhunter com to find other examples of poems.
Read classic and contemporary poets. Get inspired!

IWRITING GUIDELINES

1. Write 2 poem to express your ideas and feslings in 2 creative way. You may writs a loag
or a short poam. use rhymes or not.

. Think of something W wrile
shout. Yous do pot have
choose gm(umd of 'W-
matceial. Anything cin be the
(et for a posm (2 cefl
piome, 3 pet, & casual
canversation. 3 dream ok-}-
Choase soething you know

well

2 Focus oa your theme and
consider it from differest
. angles. Get all your idcas
down o pape

+ o not worry shom “style”
| bout writing in 3 “beautiful
l ar a~poctic” way. Focus 08

‘ copsmumicaling an aspect of

your expesicnce Wt makcs
1he poem intenesting & your
negqoe Wﬁw.

4 Then, st esperimenting
with the form of the poemn-
Try arganizing yedr poem i

diffcrent ways and scs what
happens. The Jongth of the
ling cam make 1he reader
{ocus ancation o ceramn
wonds, for exsmple

5. fxchange pogw with 4

classmane and disosss bch

rexss. Talk about how you feel

when you read the pocos

& Woek o writg the final
versioa of your peet-

Y

publish it in websites ke www poembunter com.

Now it's time to share your poem with your classmates and other pzople You can

Express Yoursel through Words 143



2. ATIVIDADES DO VOLUME 2

Unidade 1 (p.27)

WRITING

In this unit you have read some online forum posts on pages 16 and 23, Basically, a
forum is a place online where forum members can interact and discuss various topics. An
initial post opens the forum and presents one or more topics for discussion. Then, forum
members post messages to reply to previous ones. They can share personal opinions and
a lot of information.

1. Choose one of the opening posts below and write a reply.
a. Local caltures are gradually changing because of globalization. In your opinion. does
globalization destroy or enrich cultures?
b. The diffusion of popular culture may result in a loss of cultural distinctiveness that makes
places unique. How can people try to preserve their local cultures?

c I believe that when a cultural habit is introduced into another culture, it is never the same as in
the original place. Do you agree?

STEP BY STEP

. 1. Think about the topic/ 4. Write a first draft of
guastion presented in the the post.
| post that opens the forum . Exchange posts with 2 » T
1 2. Write down your Ideas and dassmate and distuss
experiences Concermng both texts
’ the Lopic/question 6 Make the necessary onse i
3. It necessary. talk to other corrections. : ‘ e
people and/or do research 7. Write the fina! version of Vien scery bt youne snistaknn,
on the Internet to gel more the post

information on the fopic

2. Now it's time to share vour post with your
classmates. You can organize all the posts
on a classroom board or create a real online
forum. Then, read your classmates’ posts
and choose one (or more) to reply to.

e b g T |y




Unidade 2 (p.41)

WRITING

In this unit you have read different problem letters. Go back to pages 32 and 37 and

explore the structure of this genre. Visit the websites www.DearAbby.com and www.
elderwisdomcircle.org to find other examples of problem letters.

mmogapmm;w

par

prop tertod

1. Donot keep problems or doubts to vourself. Ask for advice! Write a problem letter to
ask for advice on something that is worrying vou, a friend or a family member,

STEP BY STEP

1. Think of & concern. It can &, Finish your felter with a
be 2 problem or 2 doubt question lke What should
such as family, relationship 1do?
ar career questions. 6. Do not write your real
2. Focus on what worries you name on the tetter. Usea
the most. Get all your ideas pseudonym (fictional
down an paper. name).
3. Decide on the persoa you 7. Brhange letters with 2
will ask for advice. Start classmate 2nd dscuss
your better with Dear ... bath texis. el AR
| 4. Describe the situation. Try 8. Write the final version of Whis shoald | da? :
to provide as many detaits your probiem letter. hmh pacoct shoud | choosn
x - * ikaapasuconym mixad 1o
k tha probem or gt
Sampes:
NEEDS A DIRECTHON
LOOKED DOWN TRION BN,
NEW JERSEY

2. Now it’s time to share your problem letter with your classmates and other people. You
can publish it on websites like www.DearAbby.com or www.elderwisdomcircle.org.

3. In small groups. choose problem letters to answer them, Discuss the situations with
group: P!
vour classmates and try to give some useful pieces of advice. Review the letter of advice
and share it with the whole class. You can find examples of letters of advice on pages 32

and 37.



Unidade 3 (p.61)

WRITING

In this unit you have read the profiles of two athletes on

pages 50 and 59. Notice that such profiles usually present
short pieces of information about the athlete’s life and
career. Visit swww.london2012.com/athletes> and
<www.london2012.com/paralympics/athletes> to find

other examples of profiles.

1. Writethe profile of a Brazilian Olympian or Paralympian

vou admire.

1. Think of a Brazilian
athlete you admre.

| 2.Get toknaw more about
his/her life and career
(personal details,
olympic medals,

ey

You can use the Internet
to o some research.

| 3.First, organize the
;j personal details (bith

4. Use shor sentences to
destribe the other

awards, curiosities etc.).

date. height, weght etc.).

peeces of information
about the athlete. Try to
provide specific details
about his/her life and
career (education,
awards, sports
catepories elc. »

5. Include a small photo of
the athiete

6. Exchange profiles with 2
classmate and discuss
both texts.

7. Write the final version of
the profie.

g

tha superiative foem kn
descnbe the othisic s
pedormance Eampies
Dastied DNas bad & hetses
yerbemance ia 2012 London
than in 2008 Heing.
Saradi Meneses — The best
 female pudoke inthe -4skg
. category (12 Landank
CGoswr Cledo — The fastsst
satmimes in the mes 30m

froestybe (0 Heqing)

2. Now it’s time to share the profile. You and your classmates can organize the profiles to
create posters (using <www.glogster.com>, for example) on specific sports and share
them with other students, your teachers, vour families and people everywhere.

oo mbren e



Unidade 4 (p.75)

WRITING |

In this unit you have read some texts organized in the format of questions and answers
on pages 66 and 70. These texts are often referred to as Q&A (questions and answers) or
FAQ (frequently asked questions). Q& As and FAQs help us organize information and make
it easier for the reader to locate the pieces of information he/she is looking for. Notice FAQs
are usually found in websites and are generally aimed at anticipating answers to the users’
frequent doubts. Visit the websites www.allanswers.org and www.fags.org to find other
examples of questions and answers on diversified topics.

1. Insmall groups (of three or four students), write some questions and answers (Q&A)
related to the theme of this unit — eating habits. Some topics to help you:

= Having healthy eating Ratxts;

« Gettng 1o know aboilt eating dsorcers;

® 152 the st cond®ors 1o ks
anout 3 real possitiity for a

STEP BY STEP . T
B irabesity s genetic, what can 180
sbout it?

1 Withyour classmates, brief and clear. Add .
choose a topic to focus on- examples, If necessary. mmtmmﬂlp
2. Brainstarm questions 7. Arrange questions and } « Whan compasing Guesbons for
st thetopc arsvers o e S rien
: questions are visually wmmm n::n ask
3. Review 2l the mm'ms separated from the xtm questions that kwiic
¥ L
ot D eaors [ S
thatywmct'mm . You can use bold, ftakcs mu:wn:mn
retevant. e and/oe 2 different color. hesizhy diee?
word order is corfect in type or size of letters to |+ 115 uch 2.tk for Instance o
s wietrequtirs [ e e
4. Do research to gather 8 Exchange questionsand ; wwm‘m
i ¥ Srons sk or faza ...
| oot tnokfor | TS (QaA =
3 A
% another group and
reliablé SOUrces. dscuss them. 2. Nowit's time to share your
| i N
5. Check alt the information 9. Make the necessan Q&A with your classmates
you get. Sonections. and other people. You can
: organize all the questions
6.vinteafiest draftolthe 4 o the final version R
answers. Starl with the wof the QA and answers written by the
easiest questions. Be class to create a single Q&A

text about eating habits and
publish it on the Internet.



Unidade 5 (p.95)

VRIS
—

Did vou know that letters to the editor are among the best-read sections of a
newspaper; magazine? They allow readers to express their views on different topics and
share them with other readers. In this unit you have read two letters to the editor on pages
&6 and M. Visit the websites www publishaletter.com and www.teenink.com/hot_topics/
letters_to_the_editor to find other examples of letters to the editor.

1. Write a letter to the editor to express your ideas about a specific topic. You may refer to
the news article on page 85 or another one of vour choice.

STEP BY STEP

1. Choose a news articlie on a

topic that interests you. it

5. Explain your thoughts in
the second paragraph. Do

can be ralated to the news it in & critical way. but
article on page 85 or rermemiber 10 be concise it
another one frorm a is impartant tofocus on = sz the Present Perfoct
i i besise ho kalk Aot bl
magazing, a newspaper o ong main poink nms-; "”":!. rges
I Examgilies:
friom the Internsl. 6. Sign the Ietber.ﬁ.n;n;nzm R
2. Bifore writing your letters are not published. o :
response, start the letles 7. Read your text and check mﬁqﬂﬂﬂmﬂw
with the expression “To _'Ii1& the forrn, the content and ww
Editor:” or “Dear Edvtor. the tome of your |etter. L : S
i riiche Alwizys be polite! opincn, Exampks:
3. Mantion the news a e p=
| you are responding Lo, Yau 8. Exchange letters with a Mlﬂthd""“_ -
can use expressions ke “In classmate and distuss FI R —
| respanse to the article . both tets. Try to make :;n:ﬁmgu
o RS some suggestions on your o
4, Tall why you are writing the classimate’s lether
letter and make your point g yyrite the final version of
in 3 clear way in the first your letter ta the editor.

paragraph. four lelter can
be positive. n:egati\'l} ar
inforrsative n tone.

2. Now it’s time to share vour letter to the editor with your classmates and the local
community. You can also publish it in websites like wwwpublishaletter.com.



Unidade 6 (p.109)

I this unit vou have read movie reviews on pages 99, 103 and 106, Movie reviews are
usually published m masamines, newspapers, and websites about movies. They can be written
by professional enfics or by anyone who wants to share therr opimons about a movie. Movie
reviews halp us decide if a movie 15 worth seemg. Visit the websites <arww rottentomatoes.
comy= and <-www.imdb.com:= to find other examples of movie reviews.

1. Write 2 movie review to express your thoughts about a particular movie. You may refer
to your favorite movie, a mevie you have just seen or even a mevie vou did not like.
It can be a national or mtemational preduchion.

& Critigue the movic by stating
your opmaon, Try o cxplain

| 1. Choose a movie and gather
hasic facts about it such as

| fhee A, direcior, mann actors,
genee, country and yer

| of mel=sse.

your reasons and provide
examplesspecific details o
SuppOIt your viewpoint.

2. Warch the monie and fake T Mention if you recommend

i = s the Prsceed Porfod
*Ms z ol Be honest.
| nities on melevant 1ems the movic or ne 4 R ——
svpeniomes comedal with
the proscni.

R s e HES | mwovie sl |

| je.g. scting. soundirack,

e

. Rate the movie using an

i photogrphy cte.). easy systerm (e.g. 4 out of

| 1 Rewulch some pans amd take TR hanve seem ol year!
N if - - U sbentives bo dearibs the
other nobes, 1§ necessary- g, Exchange reviews with 4 m:i::" ————
1. Start your review with general classmate and discuss both Wi is & very mice, basreich,
infopation about the movie tits. Try 1o maks some :}mdmm"n:—viﬁ e
i i ; b g estions O your
{title, Mmain sclors, genes ¢ac.). W&S“-‘"'"_“ : {he fil —
L classmate s revIew. writen andica mix o
4. Write a clear and short overvicw - . - smd.
i i mte the final version .
of the plot. Do pot give away the 100 Wrte the fi ml:'“m:"m ~

ending of the movie FOUT THOVIE TEVIEW.

y ever made; superh cisl cic

© s eapreins o
recomsane dhe muvie

1 HICGEHLY recommend that you
s this heordels mone!

2. Now it’s time to share vour movie review with vour classmates and the loecal commumity.
You can also publish 1t in websites like <hitp://sharedreviews.com™=.



Unidade 7 (p.129)

| wriTiNGH

In this unit you have read different interviews:

» Q&A-style mmterviews on pages 118 (Demi Lovato) and 126 (Rihanna);

» 3 storv-style interview on page 120 (Amy Lee).

Conduct an mnterview to get to knmow more about a classmate you do not talk to that
much. It can be a good opportunity to make a new friend!

| .Choose # classmatc to

interview. Remember to

speak only in Englsh w ith

csch other!
2 Preparc for the mterview

Plan out your questions

list of questions to guide
you through the interview.
3 Conduet the interview. You
can record it and! or take
» yaal
notcs. Be friendly and polie:
1. Read your notes andor

listen to your reconimg

R

again 1o sclect the most

crestmg answers.

Organize your text. Check

the order of the questions
Include 4 picture of the
PCrsOm VOU AR Wi ting ahout
10 illustrate your mtcTview

Exchange nterviews with 4

classmate and discuss 4
both texts. Try 10 makc
some \u-__'gcxllun,\ on your
classinate’s ext

Write the final version of

the imerview.

Eie quation w

cx
bt burw, wien) m.;l:
ipen-cnded ot
What is your secret in success?
What do you think all young
wosnen need 8o know?

Une the seovnd conditionsd

otk wheres wrosal mad

irpurcatic uann.

if you had the chance o g0

back in time sad st nceoss
the table from the hugh school
st Asy Lee, what would
yuu 1 ber?

2. Now it’s time to share the interview with vour classmates and other people. You can
publish 1t on your school blog.




Unidade 8 (p.143)

R N

In this unit you have read comic strips on pages 132, 138 and 144 A comicstripis a
sequence of drawings m panels that tall a story with humor. By using illustrations, comic
strips can express :deas that cannot be exprassed through words alone.

1. Write a comic strip to illustrate a learning experience you or your friends have been
through. Be careful to do 1t in 3 humorous way without embarrassmg any classmates or
school emplovees. Do not wnte real names.

STEP BY STEP

| Decide what w write ahout. 4. Write the captions for cach

1t can be about 2 panel before you start
remarkablc leaming drowing. Remember that
experience inside of some pancls may not have e
outside the school. ltcan acaption. 11 ook it up ater
be about you OF yOUr 5. Reud through the captions ‘Yo o that tedevisaon, April
friends. and think of drwings 10 - Weads il i i

2 Plan your story first and deseribe cach rtmc.l. Adfl I :-:‘_';r:dr -d-.
think of how many panels colors to your comic strp. un“"h“‘

the comc sirip will be 6. Exchange comic sieips Bt this 35 00 gm,
divided into. with a classmate and 'm\hHm.ua-lm
3. Seort with o conflict (a discuss both texts. Talk mhﬁ.:hw
misunderstanding. 3 about how you feel when CROXN
problem,  challenge ¢tc.) you rcad the strips. P
and finish with a solution 7. Work to write the final
ar reflection. Remember vetsion of your comic
that humor usually comes arip.
\ from the unexpected. p

2. Now it’s time to share your comic strip with your classmates and other people. You can

use one of the onlne resources to create and publish your comic strip: www.bitstrips.
com; Www.pixton com.



ATIVIDADES DO VOLUME 3

Unidade 1 (p.27)

In this unit you can find cartoons on pages 16 and 22, Each of them has a drawingand a
cartoon caption. The combination of the visual and the verbal elements drives the humor.
Cartoons can address several different issues of our lives and they are frequently published
in magazines and newspapers. Some of them, like The New Forker (www.newvorkercom,/
humaor/caption) and The Boston Globe (www.hoston.com/bostonglobe/toons/), even run
cartoon caption contests which are quite popular.

Take the challenge to write cartoon captions. Exercise your creativity and sharpen your
ability to see and create humor in all areas of life.

1. Inpairs, create a cartoon to encourage a critical attitude towards ethnic diversity. Be
carcful to use humor without expressing prejudice.

STEP BY STEP

L With your classmate, choose one of the 4. Write down one or more captions. Eliminate
- sorel. Study the
i is page o creale your owm. EVETY LNMECESSATY WO
o o e placement of the punch words, the words

2. Study the cartoon drawing and ask yourself that drive the joke. They should normally be

a few questions: What is the mast obvious

T

i be b fing at the end of the caption.

thing happening? What cou appeni _ _

here that is MOT otwious? Remember that 5. Exchange captions with classmates and .
hurmor is often produced by the unexpected. discuss all of them. Choose the bestones. ¢

3. Study the details of the cartoon and ask &. Make the necessary cormections. |
yourselt: What could this detail mean? What 3 yrite the final version of the cartoon caption. |
glse could this be? -
SR B A s a s i ma e L - .

2. Now it's time to share your cartoon with your classmates and other people. What about
running a cartoon contest and inviting the school community to vote?



Unidade 2 (p.41)

In this unit you have read a poll on page 38. A poll allows vou to ask a group of people
a multiple choice question in order to get information about their opinions on a subject.
Online polls have become very popular. They allow Internet users to express themselves
and also get informed about the results of the poll.

1. Make a poll about regrets people may have and/or about things they wish they had
done differently. You can also ask what people would do (or would have done) ina
particular situation. Choose one of the poll questions below or write a new one.

« Whats your biggest regret so far?
- What would you have done differently if vou had known better?

« ff vou could travel back in tinte and meet your 10-year-old-selfl, what wonld you say to you?

STEP B? STEP & = the third condifional o

Lalk abowul unreasl siluations in
. L pa=l.
; i te to answer your Whiat woald you have don
1. Think about your poll question. 4, Ask a classma _ hat would you 5
If you write your own guestion, poll. This is a good way to figure GMferently if you had fad the
i jecti i ection and the i :
make it short and objective. out if the qu tear s Uss couldimight/should +
| 2. Wirite atleast five possible answer gptions are cle have 0l sbout regrets. |
answers. Make them short and enough. F.::; r:r:; :;—m another |
clear You can add an Other 5. Answer your classmate’s poll AR |
field to allow a voter to enter and discuss with himy/her ) pac i
his/her awn answer. both polls. : S'IJ;'FT:"":L:"""‘Y:::":F L
3. Write a first draft of the podl. 6. Make the necessary ::E-r.'.l-.:.ﬂl:lil;':!iir'-'.::.:ﬂuﬂ
You can allow the voter to corrections. _
select ust one answer or 20w 7. Write the final version of e
: i L Write the o = Use wish/if only + Past
him/her to choose |"r'|U|‘t|||II'|lE th 1l Perfect o sxpress & regred, or
answers. & poil. e —— thal we wan! & ituation in e
— T T ¥ r pasl o be different.
I by T hiad krown better!

2. Now it's time to print your poll or publish it online. To publish free online polls, you can
use different online services such as:

hitpe4poticode comy
WWW. SLTVEyMOnkey. com.np/onime-palls/
http:Asupport polidaddy. com.craating 2-podl

wwwacepoll comtreate

Finally, invite people to answer vour poll and share the results. Your friends are curious,
just like vou.



Unidade 3 (p.61)

WRITING ' §

In this unit you have read two different inspirational stories on pages 52 and 56-57. Each
of them passes on a particular value and inspires in readers an emotion of positivity. The
first story is non-fictional. based on real events, and describes the devotion of a father to his
son. The second one is a fictional story with a moral, also known as a fable, and is about
peace between enemies. You can find other inspirational non-fictional stories on www.
values.com (The Foundation for a Better Life).

1. Write an inspirational story in order to promote an important value. It can be fictional
or non-fictional. You can write different Kinds of stories: family stories, love stories,

friendship stories, stories about famous inspirational people. inspirational sports
stories etc.

1. Choose a value you would lke should contain: introduction,

to promote and decide if you conflict, climax and
are going to write a fictional or conclusion, T R
a non fictional story. If you 4. Write a first draft of the story. A R SRR Y

st words, Notice that the

know a true story that is really guotatiof goes Fiside

5. Include a picture (photograph

Bt e

in: spimtional and worth sharing, J i uitation rhisrks
write a non-fictional story.If oF drawing) t M imie YO The fish answerest “Today
you don't know any or want to = _ mmnxv"‘h = '
develop your creativity, write a 6. Exchange stone: with :bom 1 Xt o e optiitic® B seid. |
’ 2. Write down your ideas. Think Iy what the characters suid
S boutibe et elements of suggestcoffs on your :I‘l:z:l gunting el sract
’ the story (characters. setting, clasamales SHony. Ricktokd his WM&; e
‘ important events). 7. Make the necessary OB Rt e
" corrections. S W
3. Start writing after you have ) esias, e prisre
organized your thoughts. 8. Write the final version of the aicuaiio: feanain
‘ Remember that your story story.
e

\

2. Now it’s time to share your story with your classmates and the local community. You

can organize all the stories on a classroom board or publish it on the school’s website.
You can also publish it on www.values.com.



Unidade 4 (p.75)

In this unit vou have read several answers to the same question, What did your parents
wani you to be?, all published as part of a newspaper article. To answer the question. people
uzed their recollections and told short personal stories about a specific aspect of a person’s
life: parents’ expectations about their children's professions. In these stories, people shared
things that had happened to them and to their family. things their parents had told them
and also their feelings about all that.

Personal stories are personal accounts of events and experiences a person has been
through. Writing a personal story allows you to share vour life with other people. It can also
help you think abont the meaning some past events have to vou and how they have affected
vour life. You can write a personal story because vou have to do it — for a job perhaps — or
because you choose to do it — for a blog post, a comment on a website, an answer to a
survey question ete.

Tl Lt de e s o & prbsicach pode ser pompartihacs som
spakiper et ficar dicpenivel pand cempre. Sea cudadess.

1. Write a short personal story about your parents’ (or other close relatives’) expectations
about your professional future. Try to answer the question “What do vour parents (or
other close relatives) want vou to be?”. Writing it can help you think about vour own
career expectations.

1. Try to remember past events &, Write a first draft of the story. _

elated to your parents’ of other Remember you can repart the i)
relatives expectations aboul your facts (what has happened) and axctwords
future profession. such 2= giving also e words (what your parents Hie dwiys s sy, "N
you :mF:mim.m‘- aled toys or other relatives hae i) -“:hh;wlﬂrﬂﬂhm -
| ok ks B O
{2 doctar doll, toy tools etz or 5. Include 2 picture to ilustrate e
mriaking you Lake piang |essons. your text. ’ ﬁmﬁluﬁﬁh I!!I
n 3 charmciors
| 2. Ao try to remember moments in 6. Exchange stories with a classmiate || s wihod qusiing iher
| which your parents (or other close and discuss both texts. Try fo R
| relatives) have talked about caneer make some Suggestions on your dioy whiat makes me hagpy (L
| choices with you or ather peoplé. classmate’s story. St N
Theay may have tabed about their 7 Make the necessary corrections. b

owm ok EXperiences.
8. Wirite the final version of your

personal story. }

3, Writa down your ideas.

2. Now it’s time to share your personal story with vour classmates and other people. You can
] pe b ] p
pat all the texts together on a classroom board or on the schools wehsite.
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Fact files are collections of facts related to a specific topic. They are used to present
information in a direct and ohjective way. In this unit you have read fact files about tropical
rain forests {on page 6) and about some animals (on page 92).

1. Write a fact file about an ecosystem, an animal or a plant of vour choice to inform
people about its main characteristics and. if possible. its conservation status.

STEP BY STEP

1. Chaase an ecosystem of
your regian o 3 species of
its fauna or flora.

2. Dy research to gather
information abaut it Try to
check its conservation
status. It is very impostant
tn abert people if a species is
already threatened (that i=.
if it i critically endangered.
endangared or vulneratile).
Laak for reliable Sournces.

| 3 Check 2l the informnation you
getan:lr:rgarizeilmtﬂpim.

4, Wirite a first draft of the fact
file. Uise shorl sentances.

5. Include one Or more

pictures to ilustrate your
text_ Qther visual and
graphic elemgints. such 25
tables, words in bobd and
different sizes of letters can
Tealp you display the
informmiation in an organized
manner.

6. Exchange fact files with a
classmiate and discuss both
pets. Try to make Some
suggestions on your
classmale’s work.

7. Make the necessary
cormections.

8. 'Write the final version of
the fact file.

w L e possien voics when
you want i fodus on tha action
rather than the performer of the
action. Also Lse the passive voioe
when it & not possibie ar
noocesany o mention the agent.

Approcimabedy 117, 00 squase:
of rainfres ane

2. Now it's time to share your fact file with vour classmates and other people. You can
organize all the fact files on a classroom board or publish them on the school’s website,

for example.



Unidade 6 (p.109)

WRITING

You have read several posters in this unit. They are an effective way to promote and
advertise a product, service, event or idea. Advertising posters are normally just briefly seen
by the target audience, so they must be attractive and have a clear point. They usually have

eye-catching images and a slogan or a headline message. Sometimes there is also a short
text to provide some additional relevant information.

1. Insmall groups (of three or four students), make an advertising poster to invite people

to think about their shopping habits and start shopping more consciously. You can
create it on paper or on the computer.

STEP BY STEP

1 With your classmates. choose

. poster based message. It should beno
the size of your on ; |
where you want it to be hung. u-gauma@htmefiwds
2. Think about your target 7. Below the main wm":vﬁ
audience {students, teacher. mnaddmmm{mt
Jocal community tc.) so that information u.xa smal :
taitor the images and size. But don't use {00 Muc
y\?lwmm:wgewwmm. tal.ﬁylokoepwws‘et
visuah.
m for igeas. Come up -
3':'::‘:;~siotslcgmmges. &Pmmadlm.?gua::im
colors, fonts and overall umg_es in a_mc)e
MEeSSages. configuration. - o por 27
4, Look for potential images 9.00 2 or 3 draft versions and mt'm"“m:m”‘m:
| |fyoualready have a slogan, emhameu‘;;m:;t; a::) C‘W. -'-hsr‘h
loakloranwnagetmtﬁtsn, group. Ask the g _se‘ec‘l -“:mlunu .u-lndc_ 5
I f you don't, a striking image the best poster and give Imdenin a--u:r:rm:=
‘ may give you ideas i feedback on it Adogt dositbuy i
| asign 10, Make any necessary changes.
| 5.Choose a memorable image. 3. Make the final version of the
. SWmepectedis advertising poster.
| often the best route to take.

2. Now it’s time to share vour poster with vour classmates and other people. You can hang

it on a school board or publish it on the Internet (a blog, the school's website, a
non-profit organization’s website etc.).

Unidade 7 (p.129)



WRITING

In this unit you have read plot overviews on pages 118, 120 and 123. A plot overview s a
short summary of the storv of a Iterary work, such as 2 novel or a play. It 15 not a review and
should not contain the epnions of the author. A plot overview, also called a plot summary,
simply tells what happens m a story without confusimg the reader with imnecessary details.
Well-wnitten plot overviews describe the maim events in the work, linkang them together

with brief descrniptions of less mmpertant scenes.

1. Write 2 plot overview to tell the readers the storv of a iterary work vou like. If thev have

alraady read the work, vour summary can remind them of the story and sven help them
understand it better. If they have not read the Iterary work vet, the summary of the

story may get them interested in the orniginal text.

1. With one of twio classmalds, pcplied. 17 1t mitkes the plut

[ jeee of lilerature casier 1o explain, cvemis can be
chooss & Pus ]
&) that s .
| {in English or in Portuguesch that reorde
| ou have already read. Name the 5 wie g first drft of the plot
1‘il;|n: ard the authe. averviom.

1. Ty 1o pemember the basic
clements of the story
| {charncters, sciiimg, imporiand
eventsh and Lake notes. If
pecessary, reid the s07y
| (or parts of it} agam anclior do
some fesgarch about 1t

Tk corvier o ilfusteaie yOUE Kl
T Lmprove your phot o crview by

miaking syre you e included

the most iTpOrtmt CVEnts i the

coerect oader.

I %. Exchanps plot overviews with

caher classmates and discuss
poth texts, Try to maks somc

spggeslions on wiur

1. Srart wiiting after you hawve
- organiped your thoughts.
| gumumaria the main cvents of
| the story. Hemenber y:.ur.'fcx'.
should fiol cover EVeTy SCend
and every moment of 2 story.

classEmptes” Lexts

10, Wit the final version of the
plut oveTview.

4. It is not nocessary to tell the
events of the story m the ondes
{hey appear, bk it is often

,

i 1f possible, mchude a piesure of the

* Flolamorvicus ac waedly
; wrillen in the nermdive procnl.
L s prowsnl b and
ke svents o vivid |
. June accepls & governess
posiBon.

5t John decides i trved 2o India. .

* Uk punen o lik
ithes el e eepetifioe
IRexchesier proposes b Jane, who
acces.

Jane's empbover & o man ramed .
Hioacheesier, with whom Jane finds ¢
sl ol secrethy m bove.

e L e R

S

® sz exproim of phar b s
prowcnt the setting. e
euprossions ol lims e indicais
the urlr ol svends.

At Lovwnod.._.

Affer teaching for two pears.....

4 Mpke thi nocessary COTTECTIonS.

2. Now it's time to share your plet overview with vour classmates and other people. Yon
can orgamize all the plot overviews on a classroom board. You can also publish vour

plot overview on the class blog or on the school’s website.
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WRITING

In this unit you have read a quiz on page 132. A quiz is a set of quick questions designed
to test knowladge. It can be used as a game, a competition or a short test grven to students.

Chuzzes may be held on a vanety of subjects (zeneral kmowledze gqmzzes) or be subject-
specific (a quiz on Literature, Brazilian History, Technology ete)). The format of the quiz can
also vary widely. Online qmzzes have become very popular. Visit wow.dkquiz.com to find
examples of qm=zes on several different subjacts.

1. Inzmall groups (of three or four students), write a quiz on love or another topic of vour

choice to challenge vour fnands. If vou choose love as the topie of vour qmiz, vou can
make gquestions about wedding annrversaries, love songs, love movies ete.

STEP BY STEP

L
| L L — choose a ooy i comecty .
With your classmates, & - ypeesary, DrainsEoTE, mHis . i k
wonic 1o focus on. Decide how neany I mecsssany, L o wouk [
api . - what, which, w | L
i . 1o ik quesTLae=. frese. i E
| seshin s Yol Bn moimg, i . ; .- why, wheee, when, k
questint= . ot the &, In the cpse of muluple chotez (Y p—— L
2. Broiistorm quistions. sl Hie ! VARTY rmlliple chisces ¥
. . differcnt typesof  questions. decide how maR¥ e ;
| TLC. Yo ean ust At l" - . choices per q-.h_-h[inn 0L A 20INE Which linlian ciry was F
etiops: miltiple choice, yos . . ¥
qu._:tll.lfl:h. I.II.'||.|TP ~ and Wil doawn BmSwer the bome of E
. troe oF false, 1 necessary. do p e ana e Sakespesre’s famoes |
o o Lo met optitns for coch questian. starcroeed bovers,  °,
seserch o the Iiternet 102 . & draft of the quie and Romen ond Julieg?  ®
| (o infoamation 0 thi Ropac-. 6. Write a first draft ot T ‘What are girtfriends
| e for i “t forget 1o @ . .
| Look for reliable sowrces. ehoose a titke fr i, Don L BomEets | pemmitzed o do every
. R . — oith thi coTiect 1 maes Walenmine s Dy
| 3. Be creative Write intescsting and prpart @ ey Wil TE L : falic on & leap year
- . afEWers. F chich the
P s j0q (ol ae T ! . Inwhich country i
shiallvzne B 7. Exchange quisdcs with another cqeinvalent of
fo0y sy 10 ANSWEL e = Walentine's Lay kniwn
- " isicuss Lsem- E r
4. Review all the questions and group and discus: iz 1080 dos Pesmomaciee ™t

. scapy COPFCCLRONS-
oase those that you consader the B, Make the preccssery ool |
i hase i -

st relevant. Chodk i the ot Y. \write the final version of the Q“EJ

2. Mow it's time to share your gquiz and challenge vour classmates and other peopls. You

can print coples of your quiz or publish it on the Internet. To create an onlme quiz, you
may use one of the services below:

* Www mekeaquiz net * WWW quiEyourTiends com = W quizha com il der
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Unidade 1 (p. 20)

Filling a Form

L. Quandn gueremos nos inscrever em um clube ou uma associacio,
precisamos preencher um formulirio. Que caractenistica possui um
formulirio? (uais dados. em geral, 3o pedidos?

2. Existern diversas organizacies nacionais ¢ internacionais preccupadas
€I Promaover agies para 1 conservacio do planeta. Preencha o formukirio
abaixo e faca parte da instituicio (fcticia) “Our Planet”.

BAa =H

Siinup for e-mail from OUR PLANET.
Fill eut the: form below to receive the latest

in conservation news and urgent updates via e-mail.

REQUIRED INFORMATION
First Name:

Last Mame:

E-mail:

Home Address:

City:

State:

ZIP|Postal Code:

Country:

Celljsobile Phone:

Sigm wp for Our Plamet’s newsletter and start soving life on Earth!

&

3. Trogue seu formulirio com um colega. veja se ele ou ela preenchen
devidamente o5 campos. ¢ pense em outra pergunta ou solicitacio de
informacio que um formulirio come esse poderia conter.

20 UNIT1 What is Global Warming?

Unidade 2 (p. 31/32)



SR -

Photo Captions

1. Observe as fotos abaixo ¢ numere as legendas de cada uma.

2022 was the year of extremes
in northern Brazil: floods in
the Amazon and drought in the
northeast.

Baby seals like this one in
feeland are susceptible to the
effects of global warming,.

Botivia produces less than
0.1°% of the workd's CO2 but is
suffering low crop vields amd
disrupted scasons as a result
of global warming.

A leading cause of global
wurming is deforestation.

2. Observe as fotos ¢ as legendas acima e aquelas da atividade de Speaking (pagina 32) ¢
assinake cada frase T(true) ou F (false).

a | ) Aslegendas de fotos, em geral, slo ¢ | ) Aslegendas s3o. na maioria das vezes,
textos explicativos. curtas e objetivas

b. | )} Aslegendas apenas descrevem a d. { ) Um dos objetivos de uma legenda &
Imagem retratada. sem fornecer informar o leitor. complementando a
detalhes do contexto. informagilo mostrada na imagem.

3. Usando as palavras e locucoes do quadro, crie kegendas para as imagens
ahaixo. Pense nas caracteristicas do texto das legendas, observando os
exemplos da pagina anterior ¢ procure atrair o interesse do leitor.

in Brazil - increase(s) - severe - drought . Arctic foxes

the consequences -climate change - dramatically « suffer(s)

- P e g @

Unidade 3 (p. 46)



WRITING & SPEAKING

Time for a Quiz

1. Individualmente leia o texto ¢ complete o com wma oo mais palavras
entre parénteses.

“T.._u'._‘.-:-..r. oliss ::'__; it _.ru.r.;.
i e o Bk (i — pllits — ieedns — bl
oy Bttt s Tt (il — e chien — nan)
o (abech — e guiss — e i) Tts geedd te e
uaden dne ol Bove orrvas — [winge — jeatf — pui)
Tt dad (i —sfieg — shoil with & faiend).

[ i b5 gn thank on o (besatthel — sy

g, — nidng esld) sardig raving Theine dar rb shos s

Cmsishunss — stests — tudi m...J.J_j." b

2. Use algumas das informagoes acima e prepare um guiz para seu colega.
inzerindo as mesmas opgibes de respostas oo owtras e foendo os ajustes
necessdrios. Veja como foi preparado o quiz sobre Cape Town, guais os
elementos ¢ como s perguntas sao formuladas. As respostas podem ter
virigs opgoes ou apenas duas, com pes ou no, oo free ou folse, comdao nie
caso do guiz aplicado pela professora Aysha.

Exemplos:

® Yoor Lavurile place i

e hiy. 0 el o gresT. O cunny.
® b5 o Tt i
Dves o ONo

W Yiwur lavorile place i green.
O True or O Fake

3. Depois de preparar o gquiz. faca as perguntas a um colega e responda
as dele oralmente. Mo final, descreva o lugar favorite de seuw colega para
outrn oelega ¢ tentem adivinhar que legar € esse: a park. a valley. a forest.
a beach etc.
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Words and Images

L. Complete os quadrinhos com as frases e palavras do quadro abaixo.

TWEET. TWEET « Bive, Yames! - HELLO?! « HIEFEFLP?
See you, [inda! « Ooops? < Don t warry! < SNIFF, SNIFF

2. De acordo com a historia da atividade 1, cologue as seguintes frases em
ordem, numerando asdelad.

(

~poanpoTeE

} There's a bole in the sidewalk. She doesn™t see it
| A strong harmudsome bov helps her.

| She falks in.

) Thev fall inlove.

) She showuts for help.

) A girl walks down the street.

3. Em duplas, reescreva as frases no caderno de modo @ compor um
pardgrafo narrando 2 historia apresentada. No final. troque com um
colega ¢ observe as semelhangas e diferencas dos dois parigrafos.

4. Ainda em duplas, observen a histéria em quadrinhos ¢ o pardgraso gue
vocds escreveram. Qualks sao as semelhancas e as diferencas entre uma historia
contads com imagem ¢ texto escrito € ouiTa apenas com texto escrito? Qual
forma yooés preferem? Vocés achum gque as duas formas sio udequacdas em
todas os momentos. pars todos os leitores?
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WRITING & SPEAKING

Time for an Interview

1. Cuca novamente a entrevista do Listening & escolha a melhor opgio
para responder a cada uma destas perguntas:

a A fimalidade bisica de uma entrevisia €

) informar.

O enlreter.

O discutiir a opinido do entrevistador.

b. Essenciaglmenie, a entrevisia € um géners

O escrilo.

O oral.

. Em geral, antes da entrevisla € feila uma b

v apresenlachn para
O furer referéncia an entrevisiado, mostrando sua relevincia ou
e 1.
© falar sehre o ponto de vista do entrevistador.
O discutir as opiniies do enlrevistado.

ET 2. s novamente a pergunta Where were pou born? da entrevista
e ahserve como Wh questions (perguntas gue comecam com What,
When, Why etc.) sao pronuncizdas em inglés.

_/"ﬁ\—--x.._____

Where I WWETE VoL ] born2

-""\-_\_—\___\_\__‘_._'_H_'_

# D acordo com o dudies e as linhas wouis na fgura scima, podemos concher
que em inglés as Wh guestions Lém enbomsdg s

O ascendente
O descendente

3. Youoit ¢ o entrevistador! evando em conta os pontos no exercicio anterior
e o mulels apresentado e Listering elabore. em seu caderno. algumas
prrguntas para faeer a wm orlega. Nio se esgueca de criar também uma hreve
apresentacio. Use as palavras e loougies sugeridas abaivm, s neceswdrio.

:a bike - wenl 1o school « favorite singer/ artis as a child and now
feel « slart learning Englih - favorite schonol subject in the Gith grade
trave] last summer = go with « dreams for the fetere

4. Agora, faga a entrevista com um colega e, depois, responda as
perguntas dele/ dela.
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I ogu
pedingdo que fagcam um pr

PErREILDS (U Vocs

solher um dos artistas abaixa ou qualquer outro gue

prefira. Mas lembre se de que esse artista deve ser do pg

stio no local ade
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Your Message on a Soclal Network

L Pam amplisr Qm pesquia na lnternet, Mark postog wma mensagem
em wma rede sockl pars que os amigos padessem sagerin oatras dicas de
pesquia & de sites Interessantes. Leld 3 mendigem e alyumsas respastas

com atenclo.

(S —

Mark L

HS guysl
| e 1o wrile 3 paper aboul social inequakly,
Any pood lips foe me?

Like « Comment « yesterday
& 2 propie like this

Surah Johnson
hi mark, how ru doing??7? hmm... fm rel sure,
bul you can lry www.unorg?!
miss youll 2)
| about & howrs ago « Like
Oanief Sauza
i maybe & university wetsite

} ahout 4 hows ago » Like

2. AD TIOCATTINGS MENSARens Com amigos ¢ colegas pela latermet,
especilmente em redes socials, wERamos alguas recussos malk informais
da lingea Eaumers pelo mences trés desses recursos (s respostas dos
amigos de Mark.

.
b.

c

3. Fscreva uns resposta para Mark, Fm seyuida, trogque com um colegs ¢
vela s resposta dele. Veritiquerm se o texto estd adegaado,

— b

Mark L

Hi guys!
| need 1o wrile & paper sbout social inequality.
Any guod lips Jor me?

Like - Comment « yesterday
& 2 peaple fike this

write a comment

seconds ago - Like

o sesaase | s0spmass ime



Unidade 8 (p. 118)




Unidade 9 (p. 132)

READING & WRITING

Looking for a Pen Pal

L. ¢ & mail abaixe fod enviado a um site internacional de estudantes de
inglis. Leia e complete com as frases do gquadre.

I"'m imterested in - o hear from < Dalso ke« 1°d Bke o«

witshiess « from « My favorile - This & « Lo - listening Lo

slinbertalgung am

Suljact:  Lockng ke a pan pal

Hi! - Leandro.

I'm 16 and I'm keoking for a pen pal. | live
in 5&0 Paula, Brazl, and -
carrespond in English, of course.

_ ewverything
SOCCET science fiction. | bove science
fiction. Books, maovies....
authors are saac Asimaow (i, Robot) and
Arthur C. Clarke (2007: A Space Odyssey), but

Ray Bradbury (Fahrenheit

457). And now 've discovered Kim Stanley
Robinson and his Mars trilogy (Red Mars,
Green Mars, Blue Mars). Fantastic reads...
‘well, not only that. | also like to go surfing,

_ rock music (UZ, Legifo
Urbana), and hanging out with rmy friends.
| e _ YU 5000.
Best

2. Agora escreva um ¢ mail parecido com o da atividade 1. Observe as
construcoes, palavras e expressies que podem ajudid 1o 8 compor um
o muril parecids.
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PR R
T

Some Good Advice - A Blog

i edilora de Enjoy Your Liled criou um bivg para conbecer os keilores
atfolesoentes. O priximo langamento serd Enfoy Your Lifed, Teens, com dicas
eperiaimenle oisdes pars adolesoenles.

1. Read Sandra’s post and the comments her friends made about it. Then
write down vour own tip. Think abowt your daily hahits and write ahows
simet hing vour friends might find interesting.

Enjoy Your Life!

This s yoor charces Jo give ackace o fow lo e a bedfer fie!
Share your thoughts and don forged e acd your commesis dood

dor'tiaross. Iwiant b spand time
ikt iy iencs

‘AR reersageeadesne
Ll Nancing outsith fricrds i good
o

e

2. Now change places with a classmate and read his or her tip. Do you
agree with it? Do youo find it interesting? Write a brief comment on it Use

the comments on Sandra’s post as reference.
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Creating a Poster

L In groups, scan the main text in this Unit (p. 153) and find the right
words to complete this poster

FIVE GREAT REASONS TO EAT ;
BANANA EVERY DAY!

PLEASE

REMEMBER:

2. Make a list of at Jeast 3 coonmon features of 2 poster. Tow' & the text presented? What kind of
sentences are used? What kind of images go with them?

3. In groups, create a poster ahout the benefits of some fruit or any other kind of food of your
choice. Find information ahout that in books, magazines or the Internet
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VOLUME 2

Unidade 1 (p. 17/18)

E-mailing a Friend

1. Read and answer.

Anne Marne Valeny & sua e-pal pansiense, a estudante francesa com quem vocd se
codresponde por cormeio eletrfinico — in English, the infernational language! Ela erviou
um nowvo e-mail com a seguints mensagem:

Bawn i wagem g e

To: rabertomendes Semail com

Sulect:  aking Comparisons — South America

Hi, Betimho®!

Hey, how's everything? Are you still very busy at school? well, | have some
extra work for you___ My Geography teacher assigned me a comparative study
between Erazil and its neighbors. You're my special e-pal in Brazil, so... Can you
send me data and info about your country?

= |5 it larger than Argentina?

® |5 it wider than Peru?

® |5 it older than Urusguay?

® |5 it richer than Paraguay?

= |5 it mare populows than Bolivia?

Plzase send me all the infarmation you think is interesting. ;-). And please do
itasap .:-D

Many thanks again.

Best,

Anne Marie Valsry

* ¥You told me your name is Roberto, but everybody calls you Betinho, so. ..

2. Now reply to her e-mail.

Pesquise, com o seu professor de Geografia, em lvros, atlas, enciclopédias ou na
Internet, as informagties necessArias para responder &5 perguntas de sua e-pal
Em seguida, escreva um e-mail com as respostas, usando o seu nome verdadsino.
Procure usar algumas expresstes g reCUS0S COMUNS NAS Mensagens de
e-mail, como o cumprimenta, a despedida, os emoticons — como ) e -0

- e algumas abreviactes — como 3sap (25 soon as possible), fiy | for yowr
information), biw {by the way), entre outras.

L S p—

Subject:  Making Comparisons — Scuth America

Hi, Anne Maria!

Brazil is larger than Argentina. Brazil's surface area (8.514 millicn knv)
is rmuch larger than Argentina (2_780 million k).
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READING & WRITING

Tourism Poster

L The following sentences are about Brazil. Choose from the adjectives inthe
box and use them in the superlative form to complete each sentence, as
appropriate. One of those superkative forms will be used more than the others.

BRAZIL - LAND OF SUPERLATIVES

a. The country in South America.

b. the fifth in the workd.

¢. I'he Amazon ks one of the world's rivers.

d. The Amazon Forest Is the world's ratn forest

28 UNIT2 A Eright idea

e. The iguacu Falls are one of the waterfalls.
f. The Pantanal is one of the world’s freshwarter wetlands.
g Oneofthe growing economies in the world.

2. Look at the tourism poster and check ¢) the correct alternative.

© ‘The poster aims to sell
national products.

@ 'loarttract tourists,
the poster shows
the good qualittes of
the country, with an
emphasis on its people.

Q@ The poster doesn’t
emphasize the good
qualities of the
country. only the
qualities of the people.

COME TO BRAZIL! &

3. Now it's vour turn. With a classmate, choose a picture, a theme and
create your tourism poster. You can focus on your region, city or in Brazil.
The images below may help you.
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LISTENING & WRITING

A fact file
is a collection
of significant
and mportant
facts related (o
a spexific place,
cvent or person.

Fact File about

the Amazon River

« Extension:

* Continent:

*» Countrles which It flows through:

kilomeders.

Fact File

L. Listen and complete the fact fik below.

Ana, a jovem bras#sira que mora em San Diego, Estados Unidos, esta participando
de um concurso sobre conhecimentos de Geografia em programa de TV. Ouga as
perguntas e respostas e complete a ficha abano com as informacties sobre o Ro
Amazonas.

and Brazil.

* Number of tributaries:

moxee than
« Its source:

In the

« Its mouth:

. Pere

Hrazil, nto the . heur

« Amount of fresh water it carries Into the ocean:

of wl the fresh waler descharged inlo the oceans.

« Number of bridges crossing the river:

Just one, aver the — — N -

1l &= aften called

, becayse d's the river by

2, Nowv choose a landform in your region or state (it may be a river. a mountain,
a beach ete.) and write a fact file about it. The tips below may help vou:

¢ dosome research from reliable sources: hoth the Internet and Geography
books can be used to get information and you may also ask vour

Geography teacher for help:

take some notes about the most important faces about the landform you
plan to write about;

e don’t forger to include a picture of the landform:

exchange vour fact file with a classmate and ask him or her to make any
necessary corrections in the text.
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READING & WRITING

What Exactly Did He Say?
1. Resad and spot the mistakes.

Ingrid de Almeida, uma jovern repdrier que entrevistou Amyr Klink, & uma
cubh reparter — uma “foca”. A entrevista foi feita em inglés, porgue Ingrid
recebeu essa tarefa de um jornal canadense. Depois de conversar com Amyr
Elink, Ingrid anotou em seu cademao alguns trechos da entrevista, mas, por
NEMMSismMa, Cometeu vAnoS erms.

a. Underline the nine mistakes made by Ingrid. the cub repornter.

Amyr Klink had just arrived from one of his sea adventures. | asked him it

loneliness had been his higgest advantage. Ayt said he had spent one

thousand days alone, and he had abuays felt lonely. He said just a few of

his friends knew about his adventure. Those friends had forgotten about

hirm and ignored his success. And then he added: The world is mot an

ohstacle. it is a shortcut.

b. Write down the words or phrases that correctly replace those you
underlined in the text ahove.

d. .
£, h.
£ i.

=

Lrd

2. Now imagine an interview (2 fictitious interview, but without
mistakes! ) with a celebrity of vour choice. Use Ingrid's notes as a basis
and write a short paragraph in vour notebook about the conversation vou
had with that celebrity.

Some tips:

* write down some questions you should ask him [ her;

* imagine the possible answers;

» write the paragraph raking his / her answers into consideration and paying
artention tothe verb tenses and time expressions:

& exchange vour paragraph with a classmate and check for anv possible
mistakes, then rewrite vour text if necessary.
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Microblogging

Imagine that you have a microblog* and you want to share vour opinion
and thoughts about vour favorite school subject:

® brainstorm some ideas first, such as the reasons why this is vour
favorite subject;

® remember that your micropost should have up to 200 characters
{about 30 words):

* exchange vour text with a classmate and discuss about vour choice
and his or hers.

This example may help vou:

L T

Microposts @il CA 2h
I love biology! | have a lot of interest in the human
body and I plan to study nursing in the future. Well,
it's really interesting. And my grades are always high
in biology too.

Expand

BWW@
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A Science Project Report

1. The following text is a report of a Science project presented at a Seienoe Fair
in California. Read it and notice how the language is coneise and to the point.

Project Title: Magnetic Force

Objeetive | Goal: 1z find out if temperature affects the strength of a

magret.

Mmaterials: 3 plastic bowls, 1 small pot for boling water, 200 paper clips,

ice and dry ice, thermameter, and 4 magnets.

Methods:

® Fill the pot with water and put it 1o bail.

# Put ice into one of the bowls and dry ice into the other bowl.

* Put each magnet in each bowl and into the pot with the boiling water.

® Leave one magnet in roem temperature,

* Fut 200 paper clips into another plastic bowl.

* after 10 minutss take the magnets and put them inta the plastic bowl
full of paper dips for 2 ceconds.

* Count how many paper clips each magnet has attracted.

Results: The magnstin the boding water attracted fewser paper clips

than the magnet in the dry ice, which attracted most.

Conclusions: The hypothesis was proven right: temperature does

affect the strength of & magnet.

| Bl oone CALTFORMNIA Soate 5
werw_nse . edo USSP History 00 50 Frofeces 1155 p

2. Neww match each word or phrase from the list below with their
counterparts in Portuguese.
a. poi | ) temperatura ambiente

b. howl |

dgua fervente

c. drylce | | pote; tacho; panela

d. hobling water [} tigely: vasilla

€. IO Cemperamire | ) meln seco

3. Now it is your turn_ In groups of three, choose a science topic to
develop your science project. You may ask your Physics, Chemistry

or Biology teacher to help you. After the experiment is done, write
domvn the results in English in vour notebook. Swap vour project with
amother group and ask them to check it for possible mistakes and to add

comments. Don't forget to include:

5. materials, methods. resulrs,

* the topics of the project {name._ go
conelushon |;
* thesteps of the experiment:

#  theconclusion (say if vour hypothesis was proved right or wrong).
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READING & WRITING

Making a Complaint

1. Ana is buying a loaf of sliced bread as she wants to make some light
sandwiches. Working with a classmate, read the information on the
package below and write down at least three things vou think are missing
in the label information. For example. is the nutrition information totally
visible and complete?

2. Ana was reading the label but she couldn’t find the specific information
she considers important. So, she decided to write an e-mail to the
company complaining about it. Read the e-mail and answer the questions.

anag@mailme.com
customers@happyday.com

missing information

Dear Sir or Madam,

I would like to complan about the loaf of Super Sliced Bread that |
bought an July 3ist at Green Supermarket, in San Diego, CA.

| am complaining because there is no information ahout the amount
of gluten contained in the bread. | believe this kind of information

is very impartant to people who, like me, suffer from gluten
intolerance. | hope you can change your label to make it mare
informative.

| lock forward to hearing from you scon.

Best regards,
Ana Gomes

a. What is she complaining about?

b. Why is she complaining about it?

€. What does she expect from the company?

3. Now it's your turn. In your notebook, write a similar ¢-mail to the
company complaining about any other point listed in activity 2. Look at
the expressions and the structure Ana used when she wrote her e-mail.

s e




READING & WRITING

Water Conservation Campaign

1. Observe the infographic and answer the questions.
You can play your part in saving water with these simple tips

Turn off the tap
Don't let the tap

run unnecessarly
when brushing teeth,
shaving and washing
hands.

5 minutes and turn

oﬂthe!saglpw::;é 5?
Water use in the home

Repair Leaks

Repair leaks and

dripping taps

immediately to

prevent water

Reuse wastage.
Collect the water from
the washing machine
for fiushing the todet

or cleaning the floor.

(B con: START with the 1inthe Things. Avaliabie at: wanw. b pon. s /consernve Hisetolds, Puhlishay mages PUB.- Twater" CXEnglish, oy
and INDOOR Waser Cuwservation. Aesiiahie st -wisWoolrstermaress.oa Indooe - Water Consenation . Accee Mar, 25, 2015)

a. According to the infographic we spend more water ons
© watering plants

Q personal hvgiene and household tasks

© eating and drinking

b. Which of the following tips is the most useful?
© Tlake shorter showers and turn off the tap

© Reuse water and repair leaks

© All those four tips are important to save water

€. Can you think of any other tips that could be followed in your school or
home? List at least 3:

2. How about launching a “Water Conservation Campaign” for the school

and the community? Work with a classmate:

* Consider the ideas you had Inactivity le.

o Observe the infographic on page 115 considering how the images and the
text are shown, the verb tenses used, the use of bold etc.

© You can also include a graph with the water consumption habits in your
class. to do so. consider the discussion vou had in the Speaking activity.

e You can also ask vour Biology and Art teachers to help you.
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Dear Diary

1. Read a passage of a teenager’s diary and complete it with the words and

phrases from the box.

nid a goocd day -

NV Tl

(pad 25
Tt & good day of scheed and

genaa be mad... Tk
ahould have sbudiod moave, Bot
the pesblem 2 thatl T
qu,:ii,
ts gel o pasiing gende.
“Then wfin T
Abme, my mothee anid that T

s gw ts Sam’s paaty ﬂE".f:,"_-*’.!:l

event of your day, week, mo

2. Now it's your turn. Write a page of a diary: make comments aho

Joes ahe bns T prsbably
pssing geade? Ta ahe
Wby cn” T go fe fhe poafy ¥
I aeled,
"
sfeied and fhese secky
o tn oo bed! Uswe roam & a

M. .. ";;'.fll Aawe s cfean o op..

and 4 paie

"This ia

ur even vear. Here are some tips

il mecessa
tar or spelling mistakes.



Unidade 10 (p.148)

READING & WRITING

Dreams and Mysteries

L. Let's have a look at Dreams and Mysteries, by Ted Wilkins (a fictitious
author}, and see what he wrote on one of the first pages.

2. Use your notebaok to write a short text sbout & dream you have had.
Pay attention to the sequence: of the story

& introduction @ development
@ hackground @ conclusion
D tapicsentence ® final comments

Unidade 11 (p.162)

Preparing a To-Do List

1. Ana has made a list of the things she has to do this week. She has
checked ¥ the things she has already done, and used an ® to mark those
she has not done yet. Read Ana’s to do list for this week and complete the
paragraph.

'd ™
Things to Do this week

O Coak same loud

O Bury & ness pair of jrans

D Phiome Grarery Nina

() Senda cogy of my 10 b the sehool office

O Do some research aboul eleciic crs wilkh Kale
O Clean my room

O ‘Waalch Lhe riews wiches

D D oy haoemessarc

P dome a ol of hings this week, bl (here are some things |

ezl yel P STHTHE
loud, Fve a new pan ol jeans, and P
Granmy Mina, bul | haven senl
o T
yel Py sy reseanch aboul eleclric cars
LBl Ty roam
yel, soil's a mess (That's bad!). e - o and
1 thank il"s amacing! | 1oy bk yel

{Thal's lesrible!].

2. Now use vour nadebook and write a similar paragraph about the things
vou have already done and those you haven ™t done yet. Start by preparing
a similar to- duo list, then write down the paragraph.
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READING & WRITING

Sarah's Blog

L. Read the blog below and answer the questions.

Aechves Amazonia Blodiversity .
(/ END
® oty 8y Sarah Watson Almeida Hﬂ
¥ ragent August Photos  Atlas moth - Atlas maths are
4t cansiderad the Lasgest moths in the

world in terms of batal wing suriace

arca. Foms are appreciably farger
and heavier. Look at this one. See He fn Swah
how large and deawtihd it 5!
Victorks amazonica - & used to be A w bastagrad wha
calied Victoris regia, aftes the Sritish gt o e
s = matrad s « Seaoien
Queen Victaris, but now the name thoestev frives Hosiom, 1
s giant water lily is Victoria Tavw bewn studying
3romc. 1S towers are white the ard dong nemerch
t night the'y ase open and became un Amacseran
nk the secoed might. Amazing! m"
Guarand - Yes! #'s guarand frut! s Ww've st
extract is used to make that deficious Brand for s Smenth
soda.. Srazilians afe crazy about --‘h-'h-#
i t. and tor a good reasan. fve been :*_"".‘M
)
11 8 drinking guarand since we got hese, Ceated $ia bz e
4 8 H and ! love It shurs wry photis ared
i3 3 Toucan - Lock at 1his beautihul e preaenie it
14! : | toucan! s colors contrast with that of youl tajoy &l
i ' e green ferest. And what a beak! L
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& Who is the blog owner?

in Brazil?

b. What is she doing

c. Have you ever seen the plants and animals show in Sarah’s blog?
vou like Lo see them?

2. Working with a classmate, choose one or two animals or plants from
vour region and write a paragraph about them. Don't forget to mention
their names, where they live, and why you have chosen them. Include
some photos if you like. Try to create a f1l(|g to share your photos and
comments with the class,
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Unidade 1 (p. 20)

A Formal E-mail

1. Observe the structure and style of Estela's e-mail.

Estela Guimarles is a sixteen-year-old high school student who Is very
serious about her studies and has high hopes for the future. She is one of the
best students in her class, has very good grades in all subjects, especially
Biclogy and English. One of her dreams is to be a doctor of medicine. She
has applied for a scholarship to further her English studies, as she knows a
good knowledge of the English language will be a boost in her career as a
doctor. She has written an e-mall to a language school in England. Let's have
alook at it.

aiscano

W s g b g

- evolvingenglish@llL.com
Sublect:  curmer builder course

Dear Sirs,

| am a student in second grade and 1go to Clarice Lispector High Scheol in Rio
de Janeiro, Brazil. | want 1o be a doctor of Medicine someday (at least that is
one of my dreams), and | intend to spend a month in England, probably July
next year, 10 further my studies in English and to prepare for a proficiency
exam. | have applied for a scholarship at the British Council in Brasilia and |

hope | will win it.

Your school was highly recommended to me, and | would like to have
information on your English courses for foreigners, including tuition fees and
accommodation with a host family.

Thank you very much for your attention. | am looking forward to receiving
your reply.

Sincerely yours,
Estela Guimaries

2. Now imagine that you are planning to take an English course in
England and want further information from a school. Observe how Estela
begins her e-mail, how she organizes it, and how she ends it. Don’t forget
to include your plans and hopes for the future.



Unidade 2 (p. 34)

it's About Life

1. Read the following message about an organization called Donate Life
America:
Donate Life America is an organization devoted to increasing public
awareness about organ donation. There are now more than 100 million
registered organ donors across the United States — roughly 42 percent of
the adult population. “Our ultimate goal is to see that all Americans become
registered donors,” said Secretary of State Jesse White.

You can find out maore on Donate Life America at: <www.donatelife.net>.
Access: Apr. 9, 2013,

A T P 8 st K s

Organ and tissue transplants offer patients a new chance of healthy, productive, normal
lives and return them to their families, friends and communities. You have the power to
change someone’s world by being a donor. It's about living. It's about life.

2. In pairs or in groups of three write a similar message for an organ
donation campaign in your school and community. The following steps

may help you:

4. Get to know more about the subject by doing some research on the
Internet, in books, magazines, etc.

4. Brainstorm your campaign: think of the target audience, the medium (a
leaflet, a poster, a text message campaign, etc.), if you are going to use an
image, etc.

4. Don't forget to proofread your text and exchange it with a classmate,
asking him or her to proofread it.



Unidade 3 (p. 46)

Heroes and Sheroes of Our Time

1. Read the text on page 38 and complete the profile below.

System of government in South Africa at the time:

Hardships he had to face in his battle to free South Africa:

Year he was Imprisoned for the first time:

Year he was Imprisoned for the secand time:

Sentence:

Year he was freed:

Dot il -

Number of years he spent in prison:

African name: Consequence of Mandela's release from prison:
Western name: Prize he was awarded five years after his release:
Born in (year) Result of South Africa's first free elections:

in (place) Title of Mandela's autoblography:

\

2. Now choose a hero or a shero of our time and write a similar profile about him or her.

¢ Think of a person of our country or of your community or family and the qualities that make
him or her a hero or a shero. Some qualities of a hero/shero should be: dignity: integrity:
courage; character: honesty; generosity: ethical standards; intelligence: support of justice;
struggle for freedom: fight for a better world: spiritual strength etc.

« Think of the sources of information that might be useful while doing some research: Internet,
books, personal documents, letters, interviews etc.

* Brainstorm the key data.

¢ Feel free to include a photo.



Unidade 4 (p. 65/66)

Summary of a Genius

L. Read the following summary about Charles Darwin and fill in the gaps
with the words from the box.

is called - came to be - accepted by - managed to demonstrate
- while - established - forms

Charles Darwin (1809-1882) was an English naturalist and biolsgist.

Achlevement:
He that all species of life have evolved over time.
This process. natural selection.
Evolution:
The fact that evolution occurs becamse the
scientific community and the general public in his lifetime,
his theary of natural selection widely sean as
the primary explanation of the process of evalution in the 1930s, and now
the basis of madern evolutionary theary.
On the Origin of Species:
His 1858 book G the Owigin of Species evolution by
common descent as the dominant scientific explanation of diversification in nature.

2. Now listen to the CD again and choose a scientist among the ones
that were mentioned. Then write a brief summary ahout him or her:

& take some notes while listening:

* dosome extra research, using books and websites, and talk to vour
Phvsics, Biology, Math and Chemistry teachers to complement your text:

* read the text about Darwin again to see how it is organized; note the use of
subtitles; they help to organize the text in topics;

« don't forget to proofread your text and exchange it with a clissmate,
asking him or her to proofread it as well.



Unidade 5 (p.78)

The Fun of Comic Strips

Choose one of the following activities:

a.

Write a paragraph about your favorite comic

strip:

chinose & comic strip or character: Calvin
and Hobbes, Mafalda, Monkca's Gang, etc.;
do some research about it: when and where
did it first appear?, who is its creator?, why
is it so interesting. fun, funny?, etc.;

the list of adjectives from the Speaking
activity may help you;

don’t forget touse discourse markers to
show cohesion;

the example bebow may help youw:

My favovite comic strip is. .. The main characters
are.._ and... They are good friends, bur sometimes
they just don T wnderstand each other...;

don’t forget to proofread vour text and
exchange it with a classmate.

b. Create vour own comie strip:

imagine some characters based on your
reality, some interesting people (think about
the friends you hang out with) or animals
[vour pet might be a good choice) vou know;
brainstorm some funny situations (real or
imaginary) invalving those characters. You
could write about them, what they are like,
what they do, their habits, their manias,
their special characteristics, etc.;

write down the lines that the characters
winttld say in your story:

on a separite piece of paper, draw a rough
of vour comic strip including, of course, the
speech balloons;

prooiread vour story, show it to a classmate
and make improvements in your drawings,
if needed.



Unidade 6 (p.90)

READING & WRITING

Storylines

1. Read the storylines of the movies below and fill in the blanks with
words from the box.

good - problem - liberation . important - love - control I

Apolfo 13 (1995)

Astronaut Jim Lovell (Tom Hanks) makes a
calltoNASA'smission
room after an axygen tank explodes aboard.
His words have become famous, "Houston,
wehavea,. "

Forrest Gump (1994)

Forrest is a man who proved that

determination, courage, and love are

more _than ability.

He is a simple man with low IQ but

e AL ENNIONS. FOrTESE MayY

not be a smart man but he does know what
s,

Fried Green Tomatoes (1991)

A maving stoey of women's

racism, love, humor,
triumph, and tragedy.

2. Now it's your turn. Write a storyline of a movie of your own choice.
Do some research about that movie. Exchange vour storyline with a
classmate for comments and possible corrections about grammar and
spelling. Rewrite it accordingly.



Unidade 7 (p.106)

What's Your View?

You have the chance to express your view and take part in Diane's Show.
Simply write an SMS message with your opinion about that issue. You can
agree or disagree with any of the participants or you can add any other
comment related to the questions: “What is most important in adolescent
development? Why?"

Don't forget that text messages
are usually written short texts in
which some oral and emotional
markers occur (for example,
hahahaha representing laughs)
and emoticons. You can also use
some abbreviations or acronyms
(for example, ‘v’ instead of ‘you',
‘wie' instead of ‘weekend’, “xoxo'
instead of ‘hugs and kisses').

Unidade 8 (p.118)

A Nice Sunny Day

Read the comic strip on page 119. Use your notebook to report that story,
the conversation involving Susan, Mark, and Michael.

® you may start by turning the characters” lines into indirect speech:

® describe the scenes, following the sequence of the story:

® don't forget to use discourse markers to show cohesion:

@ the example below may help you:

Mark asked who Galileo was, and/but Susan was mad at her boyfriend
because/as she considered that a silly question. Then Michael explained that
Galileo made a telescope but...

® proofread your text and exchange it with a classmate.



Unidade 9 (p.129/130)

The Theory of Evolution

1. Complete the summary of the theory of evolution by natural selection
as you fill in the blanks with the verbs in the box.

will disappear - survive - belonging - noted - made - giving birth . realised®
saw - carried - was breeding - based . do not survive - survive - evolves
become - proposed - found - did not understand - suggested - had studied

The theory of evolution by natural selection was
simultaneously by two different people: Charles Darwin and Alfred

Wallace.Bothmen_____the natural world extensively
and______ anumber of observations that were critical to the
development of the theory.

WallaceandDarwin_______that organisms produced

far more offspring than could everpossibly __________ Whether
they were looking at tiny insects laying hundreds of eggs or cats
MO Sixkittens they _______ creatures were
regularly losing a large number of their offspring to disease, predators,
and starvation.

They also noticed that not alltheindividuals ____toa
specific group of organisms (called a species) were identical. While one
lion or canary is just the same as any other to the untrained observer,

DarwinandWallace______ there were subtle differences.
* reskued (Br2) = reakood (Aen)

Finally, they_______________that some of the variations
in a species were inherited by offspring from
their parents. Darwin specifically saw this with domestic pigeons

thathe ____________ at home. While Darwin and Wallace
e howthis inheritance worked, we now know these
variationsare______ ondifferentgenes by

the organisms.
From these observations, Wallace and Darwin simultaneously

thatsincemostoffspring________ the
harsh realities of the natural world, organisms must have to struggle for
survival. They stated that only those organisms that do

long enough to reproduce are then able to pass on their characteristics

to their offspring. Thus, in time, characteristics that allow organisms to

survive and reproduce more ¢ 1. Those that don't
And so the population

(THE THEDRY. Available at: ewww.nhm.ac.uk/s ! h fwhat-is. Sibe.
theory/index.hemls. Access: Apr. 12, 2013.)

Ty

"3 Ambulocetus natans

2. Choose a plant or an animal. do some research about its evolution and
write a short paragraph or make a poster about it.

® You may research in books or on the Internet. The following sites may help
you: swww.nhm.ac.uk>, swww.amnh.org>, <http://nature.ca/en/home>
(access: Apr. 12, 2013).

® Take some notes about the key facts about the evolution of that animal or

lant.

. ﬁ'needcd ask your Biology teacher for help.

® Don't forget to proofread your text, exchange it with a classmate and
include some photos or drawings if vou like.

@ i you choose to make a poster, you may refer to the section “Another
Look At...”, on page 131, to see how a poster about whale evolution may be
organized.
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You Are What You Wear

T-shirts are now a form of personal expression. Some, showing
political, social or humorous statements printed on them — the so-called
statement T-shirts — are now a fashion trend. popular especially among
young people. By what we choose to wear, we often show what we think,
so we should be careful to know the exact meaning of the statements
printed on our T-shirts.

We have created four statements that might well be printed on T-shirts.
Use them as a model to create your statement T-shirt and write it down
on the “T-shirt" in the picture below. Do some research on a subject ora
person you choose and create a statement you're proud to wear.

IMAGINATION IS MORE IMPORTANT THAN KNOWLEDGE . STAY
HUNGRY . STAY FOOLISH - AN EYE FOR AN EYE MAKES THE WHOLE
WORLD BLIND - DEFORESTATION = ASSASSINATION

e

A o B o M | g
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From New York, with Love

Anne Marle Valléry, Betinho's e-pal from Paris, is spending a week in New York.
One of Anne Marie's hobbies is collecting postcards, she has a large collection
of them. She sent a postcard from New York to Betinho, her Brazilian pen pal.

Anne Marie Valléry's English is quite good, but sometimes she makes
mistakes when she writes. Underline the six mistakes she made and correct
them. Then write a postcard to Anne Marie and tell her about the city where
you live, or any other if you prefer, but be careful not to make any mistakes.
When you finish writing your postcard, exchange it with a classmate and ask
him or her to proofread it. Then rewrite it if necessary.

L .."""-n-.u...

Dear Betinrel

el
T on Vaue Jeu2. 24 you cO2
&“e;.mﬁqu‘*ml“
Maminhs‘ig‘:t‘“
T . —
MIde’“"‘“":‘M ;&w———
the Basodioy
wqu.mbmwpw"wmm Flamenge
shaut s

the wortd] Ris de Jardi®
%_.mbdh"- wtgmm 50-20

wwm&hﬂw‘”‘fb‘! e
P 02 Bugl
Taloe caue and st ot e

(hpee Tanie
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A Minlbiography

Wilkiam Shakespeare kived in the sixteenth century. What could 2
writer who lived more than 400 vears ago possibly have to say to us in the
twentyfirst century? Everything. Shakespeare wrote about us, all«too«
human human beings. He wrote about our need to kove and be loved:
our need to survive n a larger warkd and to live a lide that has meaning.
Shakespeare was a genius 2t showing us ourseives. This is the true legacy
of Shakespeare's plays = to see ourselves, 1o see the world, and to act.

(PSR, Tiza. Froee ke New Yook Proas, 2004

Read the information below and use it to write a minl<blography of

William Shakespeare, ane of the most important figures in the history of

the English-speaking workd.

« born In 1564, in Strattord-upon-Avon, Englind

o went 1o 2 puhlic school as a boy

o he learned Latin, and studied the works of writers and philosophers from
aocient Greece and Rome

o married Anne Hathaway ln 1582

« moved to London in 1590

« sstablished himself 25 2 plavwright and actor in Losdon

« became 2 partner with the Globe theater company

« Wrote for over twesty vears: tragedies, comeadies, historical plays, and poems

« bhecame 2 very famous, very popular, and very rich mun of the theater

o returmed to Stratfoed in 1610

» died in Strattord, in 1616

“ Wiliem Shokenpeure war
an English plagwright,
post, and actar; who lwed
i the vivtownth conturs.

He wax bors i

In Shakespeary’s days,
when peogle wanted 10 say
goodhye, they said such things
as “larewell”, *lare you wel®,
and “aSeu” (from Franch,
pronounced "acd-you”). They
akso said “Goodtye”, except it
was in a form which shows the
origin of this weed - “Gad bye™,
shart dor "God be with you™. Which
is & good way to end this bock.







