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RESUMO

O ingresso de estudantes Surdos nas diversas instituicbes de ensino cresce a cada dia e, nas
instituicbes de educacdo profissional, ndo é diferente. Diante da especialidade da educacéo
profissional, o presente trabalho visa investigar as dificuldades enfrentadas pelos Tradutor e
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Portugués (TILSP) nesse ambiente especifico, as
estratégias utilizadas durante a interpretacdo simultanea para terminologias que ainda néo
possuem um sinal-termo em Libras, e descrever como acontece 0 processo de criagdo de
sinais-termo. Para descricéo das decisdes tomadas durante o processo tradutdrio, utilizamos as
modalidades de traducdo pospostas por Aubert (1998), aplicadas a interpretacdo em Libras
por Nicoloso (2015). Sobre a discusséo para a criacao de sinal-termo, baseamo-nos em Faria-
Nascimento (1999), Costa (2012), Castro Junior (2011, 2014) e Luchi (2013). A metodologia
empregada neste trabalho é de natureza qualitativa, de cunho exploratdrio-descritivo. O
corpus da pesquisa é composto por dados oriundos da observacdo de aulas e de entrevistas
com TILSP numa instituicdo de educacdo profissional. Os resultados indicam que 0s maiores
problemas enfrentadas pelos TILSP séo a falta de conhecimento prévio sobre o contetdo
ministrado em sala de aula e a inexisténcia de sinais-termo em Libras. Diante dessa Gltima
problematica, como estratégia durante a interpretacdo simultanea, destacaram-se o uso de
empréstimo seguido de acréscimo. Também foram percebidas apenas a utilizacdo de
empréstimo e, a utilizacdo sequencial de empréstimo, acréscimo e traducdo intersemidtica.
Percebemos, ainda, que o0 processo de interpretacdo nas salas de aulas da educacéo
profissional tem gerado uma gama de novos sinais-termo na Libras. Os sinais-termo séo
criados de forma indiscriminada pelos TILSP, muito embora registre-se a colaboracdo dos
estudantes Surdos em sua criacdo. A medida que n&o existe validacdo e uma padronizacdo de
sinais-termo, surgem, inevitavelmente, variantes linguisticas. Entretanto, percebemos que as
dificuldades enfrentadas pelos TILSP poderiam ser minimizadas com a implantacdo do
servico de traducéo e interpretacdo de Libras.

Palavras-chave: Traducdo. Interpretacdo. Libras. Estratégias de traducdo. Modalidades de
traducédo. Sinais-termo.
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ABSTRACT

The inclusion of Deaf students in several institutions of education has increased each day, and
the same trend is true for the institutions of professional education. In face of the specificities
of professional education, the present work aims at investigating the difficulties Brazilian
Sign Language — Portuguese Language interpreters experience in this particular environment,
simultaneous translation strategies employed in the transposition of technical terms that have
no sign correspondence in Libras, and describing what happens in the creation of sign-terms.
Translating modes by Aubert applied to Libras’ interpretation by Nicolosso were used in
order to describe decision making during the translation process. The discussion on the
creation of sign-terms was based on Faria-Nascimento (1999), Costa (2012), Castro Junior
(2011, 2014) and Luchi (2013). The methodology was qualitative in nature, of the
exploratory-descriptive type. The research corpus comprises data elicited from the
observation of classroom practice and interpreters’ answers to a survey questionnaire in an
institution of professional education. Results indicate that the greatest difficulties interpreters
experience are lack of previous knowledge about classroom content taught; as well as the
inexistence of standardized sign-terms in Libras. Because of this latter limitation, during
simultaneous translation, the use of borrowing followed by insertion was predominant. The
exclusive use of borrowing and the sequential use of borrowing, insertion and intersemiotic
translation were also detected. It is noteworthy mentioning that the interpreting process in
professional education classrooms has generated a great number of new sign-terms in Libras.
Interpreters indiscriminately have created sign-terms, although Deaf students’ cooperation has
been depicted in the creative process. As there is no sign-terms validation or standardization,
linguistic variation inevitably arises. Nonetheless, TILSP difficulties could be minimized with
the creation of a Libras translation and interpretation service.

Keywords: Translation. Interpretation. Libras. Translation strategies. Translation modes.
Sign-terms.
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1 INTRODUCAO

Durante séculos, as linguas de sinais eram vistas simplesmente como conjuntos de
gestos, pantomimas, uma versao simplificada da lingua oral, incompleta e incapaz de
expressar conceitos abstratos. Somente ap6s 1960, com os estudos de William Stokoe, que
pesquisou a American Sign Language (ASL), houve uma mudanca de percepc¢do. Através das
publicacbes de Stokoe, as linguas de sinais obtiveram 0 seu reconhecimento, 0 seu status
linguistico e, assim como qualquer lingua oral, passam a ser reconhecidas como linguas
naturais, complexas, prosperas e independentes das linguas orais, e constituidas de gramatica
prépria. (GESSER, 2009; QUADROS; KARNOPP, 2004). Desde entdo, pesquisas na area
linguistica e educacional passaram a ocorrer no mundo todo.

No Brasil, as pesquisas linguisticas sobre a lingua de sinais falada por Surdos!
comecaram na década de 1990, com a pesquisadora Lucinda Ferreira Brito. Contudo, o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) s6 ocorreu, no pais, em 2002, atraves
da promulgacdo da Lei Federal n.° 10.436, a chamada Lei de Libras, que oficializou a lingua
como meio legal de comunicacdo e expressdo de pessoas Surdas brasileiras e, foi,
posteriormente, regulamentada pelo Decreto n.° 5.626, de 2005.

O reconhecimento da Libras fez com que as pessoas Surdas adentrassem em Varios
ambitos sociais, entre eles, o contexto educacional. Ademais, mesmo antes do
reconhecimento linguistico, o direito a educacdo para Surdos, nas instituicdes regulares de
ensino, ja era garantido em todos os niveis e as modalidades de ensino (BRASIL, 1999). O
desconhecimento da singularidade linguistica do Surdo por parte de muitos professores e
demais profissionais da educacdo, como também, a falta de implementacdo de politicas
inclusivas nas instituicdes de ensino, sdo limitadores para alcangar uma incluséo efetiva de
estudantes Surdos. Dessa forma, para garantir o acesso a informacdo e a comunicacao, faz-se
necessaria a presenca do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Portugués
(TILSP) que intermediara a comunicacdo dos estudantes Surdos com os professores e outros

ouvintes que ndo dominam a Libras (BRASIL, 2005).

1 Utilizo, neste trabalho, o termo “Surdo”, com inicial maitiscula, como forma de mostrar minha visio
socioantropolégica da surdez como uma diferenga cultural, assim como, outras minorias étnicas e linguisticas,
por reconhecer o empoderamento identitario dos Surdos, que ndo se definem como deficientes e sentem o
orgulho de Ser Surdo, por utilizarem a lingua de sinais, pelos valores linguisticos e culturais. (LANE, 2000;
CASTRO JUNIOR, 2011; SOBREIRO, 2016; PERLIN, 2004)
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A principal motivagéo para realizagéo desta dissertagéo surgiu a partir de inquietacfes
particulares acerca do processo tradutorio e, a partir do contato com a Libras — em uma
instituicdo religiosa no ano de 1995, e a partir de meu aperfeicoamento como profissional
TILSP, principalmente apds ter cursado a Licenciatura em Letras/Libras? (de 2006 a 2010),
atuado como tutor no curso de bacharelado em Traducdo e interpretagdo Letras/Libras (de
2008 a 2012), e com a conclusdo de uma po6s-graduacdo lato sensu em Interpretacdo de Libras
(2014).

Com as certificacdes do Exame de Certificacgdo PROLIBRAS?, principalmente o de
proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa/Libras em 2006, e com
0 curso Letras-Libras em andamento, fui convidado, no ano de 2008, para atuar como TILSP
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) — campus de
Salvador, num curso superior de Engenharia Industrial Mecanica. Portanto, o que era missao
(trabalhos voluntérios) se tornou profissdo, ao atuar no IFBA. Nesse momento, pude perceber,
na prética, a grande diferenca entre a atuacdo do TILSP no ambito religioso e a atuacdo
profissional no ambito educacional, principalmente numa instituicdo de educacédo
profissional.

Durante os anos de 2008 a 2012, atuei como TILSP no IFBA — campus de Salvador.
Nesse interim, outros profissionais ingressaram na instituicdo e, com o contato com outros
colegas, pude perceber que estes passavam pelas mesmas dificuldades em sala de aula. Assim,
a experiéncia profissional enquanto TILSP atuante em diversos espacos, principalmente os
educacionais, e por atualmente ser professor na referida instituicdo, tenho contato com a
probleméatica que permeia a atuacdo do profissional TILSP no ambito da educacdo
profissional, sendo possivel perceber os diversos desafios enfrentados pelo profissional na sua
pratica tradutoria.

Em vista do crescente acesso de estudantes Surdos no IFBA e, consequentemente, a

crescente demanda de TILSP no &mbito educacional, acentua-se também a preocupacgdo com

2 O curso de licenciatura em Letras com habilitagio em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é um curso
ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em parceria com o Ministério da Educacédo
(MEC), a Secretaria de Educacdo a Distdncia e nove instituicdes de ensino superior em forma de rede, no
primeiro projeto de 2006.

3 Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), “O PROLIBRAS
(Exame Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no uso e no ensino de Libras e para Certificacdo de
Proficiéncia na traducdo e interpretacdo de Libras/Portugués/Libras) certifica pessoas surdas ou ouvintes fluentes
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que ja concluiram o ensino superior ou o ensino médio. O Exame visa
proporcionar a pessoas com nivel superior de escolaridade, surdas ou ouvintes, a certificagdo de competéncia
necessaria para compor o corpo docente de Libras e a pessoas com nivel médio de escolaridade, a certificacdo de
competéncia necessaria como instrutores de Libras”. <http://portal.inep.gov.br/proLIBRAS1>.
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a qualidade dos servicos de traducdo e interpretacdo oferecidos aos estudantes dessa
instituicdo para que, em conjunto a outras agdes institucionais inclusivas, 0s mesmos possam
ter assegurado o acesso a informacdo e consequentemente a construcéo de conhecimento.

Esta pesquisa foi realizada no IFBA — campus de Salvador com o objetivo de
investigar quais as dificuldades de atuacgdo e os desafios enfrentados pelo TILSP frente a uma
instituicdo de educacéo profissional inclusiva. Visando obter as respostas para essas questoes,
foi elaborado um questionario para que fosse possivel responder as perguntas pertinentes e,
assim, fazer uma analise e reflexdo sobre a atuacdo do TILSP na educacéo profissional, frente
a terminologia de conteudos técnicos. Logo, a presente pesquisa pretende contribuir para
descricdes e analise da atividade tradutdria do TILSP que atua no ambito educacional a partir
da analise das dificuldades encontradas, estratégias de traducdo de termos em lingua
portuguesa para Libras e a criacdo de sinais-termo em Libras.

A principal importancia da investigacdo estd na possibilidade de trazer reflexdes sobre
a atuacéo do TILSP no ambiente educacional, mais especificamente, na educacao profissional
e, contribuir com os Estudos da Traducéo e da Interpretacdo das linguas de sinais e Estudos
da Terminologia da lingua de sinais, mais especificamente, a Libras.

Acredito que os dados pesquisados servirdo como referenciais para novas propostas de
pesquisas nos Estudos da Traducdo e da Terminologia da Libras, bem como a novas reflexdes
sobre estratégias tradutorias utilizadas pelos TILSP. Sabemos que diversos sdo os estudos que
tém focalizado os Estudos da Traducdo para as linguas orais, mas ainda ha a necessidade da
ampliacdo de estudos no que se refere a linguas de modalidade visual-espacial, a qual se
configura como uma dimensdo presente na Libras. Existe também a necessidade de
ampliacdo lexical da Libras por meio da criagdo de sinais-termo.

Considerando as assercdes acima, algumas questdes se colocam como condigOes
norteadoras, a saber: quais séo dificuldades enfrentadas pelos profissionais durante o processo
da traducdo nos cursos tecnicos do IFBA — campus de Salvador? Quais as estratégias
utilizadas durante o processo de traducdo, na modalidade interpretacdo simultanea, que
podem contribuir para nortear a atuagdo dos TILSP no processo de construcdo do
conhecimento do estudante Surdo? Qual seria a estratégia mais utilizada para tradugdo de
termos técnicos em lingua portuguesa para a Libras? Como se da a criagdo de sinais-termo na
Libras, nesse ambiente educacional?

Os prdéximos capitulos irdo conduzi-lo nas discussfes sobre as reflexfes supracitadas.
No capitulo 2, abordaremos alguns pressupostos tedricos referentes aos aspectos da traducéo,

dentre eles, a diferenca entre traducao e interpretacédo, a constituicdo dos Estudos da Traducéo
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enquanto area do conhecimento cientifico, apresentamos também a traducédo e interpretacao
da lingua de sinais enquanto subarea dos Estudos da Traducdo, um pouco da historia da
constituicdo do profissional TILSP, a sua atuacdo no ambito educacional, e as pesquisas sobre
traducdo e interpretacao das linguas de sinais no Brasil.

No capitulo 3, fazemos uma reflexdo sobre as competéncias basicas para a atuacéo do
tradutor e intérprete, apresentamos as Modalidades de Traducéo propostas por Aubert (1998),
a aplicacdo dessas modalidades a interpretacdo simultanea em Libras, trazemos também a
discussdo sobre reflexdes sobre a criacdo de sinais-termo na Libras e algumas pesquisas da
area.

O capitulo 4 apresenta a metodologia do trabalho, o levantamento e a descricdo do
corpus da pesquisa, apresentamos um breve historico e caracterizacdo do local da pesquisa, 0
perfil dos sujeitos pesquisados, e procedimentos metodoldgicos de coleta, transcricdo e
tabulacdo dos dados.

No capitulo 5, a partir dos dados coletados, passamos a sua analise, trazendo reflexdes
e uma discussao sobre a atuacdo e principais dificuldades dos TILSP, sobre as estratégias de
traducdo utilizadas para termos da lingua portuguesa para a Libras e sobre a criacdo de sinais-
termo.

Nas “Consideracdes finais™, capitulo 6, apresentamos um breve resumo dos resultados
da pesquisa, propondo sugestdes para facilitar a atuacéo dos profissionais, como por exemplo:
a importancia do acesso prévio dos TILSP ao conteudo a ser ministrado em sala de aula,
tempo para estudo e discussdo desse contetdo, e a necessidade de formacdo para estes
profissionais. Além disso, percebemos que as dificuldades enfrentadas pelos TILSP se da pela
ndo implementacdo do servico de traducéo e interpretacdo no local da pesquisa. Identificamos
que, durante o processo tradutdrio, na modalidade da interpretacdo simultanea, o0s
profissionais utilizam, dentre as Modalidades de Traducdo, o uso mais recorrente do
empréstimo seguido de acréscimo. Também foram percebidas apenas a utilizacdo de
empréstimo e, a utilizagdo sequencial de empréstimo, acréscimo e traducédo intersemidtica.
Apesar de identificarmos durante as observacOes as Modalidades de Traducdo apresentadas,
ndo conseguimos quantificar o nimero de ocorréncias de cada modalidade, uma vez que ndo
foi possivel realizar uma analise detalhado pela falta de registro filmico.

Além disso, percebemos que os sinais-termo s&o criados de forma indiscriminada
pelos TILSP, muito embora registre-se a colaboracdo dos estudantes Surdos em sua criacao.
A medida que ndo existe validagdo e uma padronizacdo de sinais-termo, surge,

inevitavelmente, variantes linguisticas. Essa variacdo poderia ser minimizada com a criacao
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de um glossério de sinais-termo, que serviria de apoio a atuacdo dos TILSP, e, a0 mesmo
tempo, servir como corpus para diversas pesquisas e de estudo para os estudantes Surdos.
Acreditamos que os dados apresentados servirdo como referenciais para novas
pesquisas e reflexdes para novas propostas de formacéo relacionadas a pratica tradutoria dos
TILSP em é&reas de diferentes tipos de especificidades. 1sso posto, para iniciarmos, no
proximo capitulo discutiremos um pouco sobre 0s pressupostos tedricos que fundamentam a

nossa pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, discutiremos o que € traducao, discutiremos sobre o0s tipos de tradugéo
e a diferenca entre traducdo e interpretacdo. Também apresentaremos um breve panorama
sobre a constituicdo dos Estudos da Traducdo enquanto area do conhecimento cientifico
interdisciplinar e as suas subareas, destacando subarea da Traducéo e Interpretacdo de Lingua
de Sinais (TILS) e as pesquisas dessa subarea no Brasil, a constituicdo da profissao do TILSP

no pais e sua atuacdo no ambito educacional.

2.1 CONCEITUANDO TRADUCAO

Analisar as definicdes conceituais sobre traducdo € essencial para a investigacdo e
compreensdo dos Estudos da Traducdo e importante para podermos discutir a area dos
Estudos da Traducdo e Interpretacdo das linguas de sinais.

Traducdo é uma atividade antiga. Derrida (2002), no seu famoso ensaio Destours de
Babel, baseando-se na histdria biblica da torre de Babel*, afirma que Deus, ao impor a
desconstrucdo da torre, promoveu a dispersdao das linguas, que se confundiram ou se
multiplicaram, criando, assim, ao mesmo tempo, a traducao.

De acordo com Guerini e Costa (2007), o termo “traduzir” deriva do latim traducere e,
segundo o dicionario Aurelio, etimologicamente, significa “conduzir além”, “transferir”.
Atualmente, ha uma gama de significados, como 0 mais comum “transferir”, que quer dizer,
entre outras coisas, também “transpor, trasladar de uma lingua para outra”, “revelar, explicar,
manifestar, explanar”, “representar, simbolizar”. Os autores ainda afirmam que tanto o verbo
“traduzir”, como o substantivo “tradu¢do”, sdo utilizados como metéafora para transportar uma
palavra de uma lingua para a outra, ou seja, uma operacgdo linguistica englobando qualquer
operacdo de transferéncia de codigos.

Ao que nos parece, a definicdo apresentada por Guerini e Costa (2007), para traducéo,
apenas como uma operacao linguistica de transpor cdédigos de uma lingua para outra, € uma
definicdo simploria. Essa visdo parece-nos restrita, ao definir tradugdo como se fosse apenas

substituicdo de palavras de uma lingua para outra lingua, de forma mecanica. Segundo Susan

4 O episddio de Babel esta registrado no livro biblico de Génesis 1:1-9.
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Bassnett (2003, apud GUERINI; COSTA, 2007) a traducdo, no passado, era considerada uma
atividade marginal — o que talvez explicaria tal definigéo restrita.

Outros autores ampliam a definicéo de traducdo. Barbosa (2007) define traducdo como
atividade realizada através de estratégias mentais durante a atividade de transferéncia de
significados de uma lingua para outra. J& Batalha e Pontes Jr. (2007) afirmam que traducéo é
a transposicdo de uma palavra de uma lingua para outra, fazendo-se, a0 mesmo tempo, uma
travessia cultural. Essa ideia é corroborada por Said (2011) ao afirmar que a traducéo € o
processo de levar uma mensagem de uma lingua para o espaco cultural de outra lingua.

Percebemos que foram citados pelos autores nas suas definicdes: estratégias mentais,
transposicao de significados e cultura. O conceito de traducdo é ampliado pela concepcéao de
Hurtado Albir ao definir traducdo como um processo interpretativo e comunicativo de
reformulacdo, que se desenvolve em um contexto social (1999, apud SANTOS; NECKEL,
2013).

Diante das defini¢Ges de traducéo apresentadas acima, podemos concluir que tradugéo
é uma atividade linguistica, estabelecida por meio de estratégias mentais de transformacao de
significados, levando-se em consideracdo os aspectos culturais das linguas envolvidas no
processo tradutorio. Dessa forma, a traducdo € uma atividade interdisciplinar, por se associar
a varias areas do conhecimento. “Se 0 sentido nasce da diferenca, é sé na diferenca que
podemos encontrar sentido. [...] a traducdo é uma atividade de criacdo de pontes entre
diferencas [...]” (SOBRAL, 2008, p. 137). Nesse sentido, € consoante a proposta de Eco
(2011), ao afirmar que se deve levar em conta também os elementos culturais. Para o autor, a

traducdo é um processo de negociacao entre textos e culturas.

Uma traducdo néo diz respeito apenas a uma passagem entre duas linguas, mas entre
duas culturas, ou duas enciclopédias. Um tradutor ndo deve levar em conta somente
as regras estritamente linguisticas, mas também os elementos culturais, no sentido
mais amplo do termo. (ECO, 2011, p.180).

Diante do atual mundo globalizado, € por meio da traducdo que se cria sentidos de
uma lingua para outra. Os autores deixam bem claro, na citagdo acima, o conceito de traducéo
como atividade comunicativa e processo mental, que envolve durante tal atividade, a relacdo
do sentido e as negociacdes culturais. Esse € o motivo pelo qual € importante frisar esse
ponto, uma vez que, encarar tradugdo somente como transposicdo de palavras de uma lingua
para outra ainda € a forma como muitos encaram a traducdo. Diante disso, nas proximas

secOes apresentaremos alguns aspectos da traducao e o que envolve o ato tradutorio.
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2.2 ASPECTOS DA TRADUGCAO

Roman Jakobson (1896-1982) — o renomado linguista russo e teorico literario —, no
seu famoso texto On linguistic aspects of translation (1959), publicado no Brasil, pela
primeira vez, em 1969, afirma que o significado de qualquer palavra ou frase é um fato
linguistico ou semidtico.

Para o Linguista como para o usuario comum das palavras, o significado de um
signo linguistico ndo é mais que sua tradugdo por um outro signo que lhe pode ser
substituido, especialmente um signo ‘no qual ele se ache desenvolvido de modo
mais completo’, como insistentemente afirmou Peirce, o mais profundo investigador
da esséncia dos signos. (JAKOBSON, 1970, p. 64)

O autor afirma que o significado de uma palavra s6 pode ser inferido a partir de um
conhecimento linguistico ou da assisténcia do cddigo verbal. Afirma ainda que é possivel
interpretar o signo verbal de trés formas: por outros na mesma lingua, por outros de outra
lingua, ou por signos ndo verbais. Baseando-se na semidtica, a ciéncia geral da comunicacgédo
através de sinais e sistemas de signos, Jakobson, um dos primeiros pesquisadores nesta area,
diferencia e conceitua os tipos possiveis de tradugdo da seguinte forma:

1) A traducdo intralingual ou reformulacéo (rewor-ding) consiste na interpretacdo
dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.

2) A traducéo interlingual ou tradugéo propriamente dita ‘consiste na interpretacéo
dos signos verbais por meio de alguma outra lingua.

3) A traducdo inter-semiética ou transmutacao consiste na interpretacdo dos signos
verbais por meio de sistemas de signos nao-verbais. (JAKOBSON, 1970, p. 64-65)

A traducdo intralingual, segundo Guerini e Costa (2007), envolve Texto de Partida, o
leitor-textualizador e o Texto de Chegada. Envolve apenas uma lingua comum. Temos como
exemplo de traducdo intralingual, as seguintes situa¢Ges: quando uma mée explica o
significado de uma palavra para o seu filho, ou quando fazemos um resumo de um artigo.

A traducdo interlingual envolve Texto de Partida, tradutor e Texto de Chegada
(GUERINI; COSTA, 2007). Segundo os autores, em relacdo a esse tipo de traducdo, no
Brasil, a quantidade de textos publicados representa cerca de 60% a 80%, sendo 75% somente
na area cientifica e tecnoldgica. Nesse caso, linguas diferentes estdo envolvidas. Temos, como
exemplo de traducdo interlingual, as seguintes situa¢fes: quando se traduz uma obra literaria
de um autor em lingua portuguesa para uma outra lingua, ou quando fazemos a traducéo entre
linguas de modalidade diferentes (portugués/Libras) ou mesmo entre linguas de mesma
modalidade (Libras/ASL).

J& a traducdo intersemiotica, segundo ainda Guerini e Costa (2007), envolve o Texto

de Partida, intérprete, icone de chegada. Ou seja, inclui a passagem de um texto para outro
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sistema, de um sistema de signo para outro. Por exemplo: da mdsica para uma arte visual, de
um romance escrito para o cinema, ou na audiodescri¢cdo, quando o audiodescritor traduz
imagens em palavras de produtos culturais audiovisuais e visuais.

Tendo em vista os trés tipos de traducdo apresentados por Jakobson (1970), sdo
multiplas e diversificadas as possibilidades de traducdo, pois ndo ha uma Unica forma de
traduzir (GUERINI; COSTA, 2007). Podemos perceber também que a traducdo é uma
atividade complexa que exige interpretacdo, escolhas, atencdo, e € extensa a bibliografia
acerca desse assunto.

Muitos, ainda de forma equivocada, acreditam que basta saber duas linguas para
realizar uma traducdo. Alguns autores afirmam que, para tal atividade, é necessario que o
profissional de traducdo e interpretacdo possua algumas competéncias:

1. Roberts (1992) apresenta seis competéncias para o profissional da traducdo e

interpretagdo:

Competéncia linguistica — habilidade de entender o objeto da linguagem usada em
todas as suas nuancas e expressd-las corretamente, fluentemente e claramente a
mesma informacdo na lingua alvo, ter habilidade para distinguir as ideias
secundarias e determinar os elos que determinam a coesdo do discurso.

Competéncia para transferéncia — Essa competéncia envolve habilidade para
compreender a articulagdo do significado no discurso da lingua fonte, habilidade
para interpretar o significado da lingua fonte para a lingua alvo, sem distorcGes,
adicOes ou omissdo, sem influéncia da lingua fonte para a lingua alvo.

Competéncia metodoldgica — habilidade em usar diferentes modos de interpretacao,
para encontrar o item lexical e a terminologia adequada avaliando e usando-0s com
bom senso e para recordar itens lexicais e terminologias.

Competéncia na area — conhecimento requerido para compreender o contetdo de
uma mensagem que esta sendo interpretada.

Competéncia bicultural — conhecimento das crencas, valores, experiéncias e
comportamentos dos utentes da lingua fonte e da lingua alvo.

Competéncia técnica — habilidade para posicionar-se apropriadamente para
interpretar. (1992 apud QUADROS, 2004, p. 73-4, grifo nosso)

2. Como base em hipoteses do estudo empirico-experimental, o grupo de pesquisa Procés
d’Adquisici6 de la Competéncia Traductora i su Evaluacio (PACTE)® apresenta, além dos
componentes psicofisiologicos necessarios, cinco subcompeténcias para a Competéncia

Tradutdria, definida como conhecimento especializado (expert knowledge) envolvido na

traducéo:

Subcompeténcia bilingue (conhecimentos em todas as linguas envolvidas no
processo de tradugdo);
Subcompeténcia extralinguistica (conhecimentos culturais e enciclopédicos);

> O PACTE - em portugués, Processo de Aquisicdo da Competéncia Tradutéria e sua Avaliagdo — é um grupo de
pesquisa da Universidade Auténoma de Barcelona, Catalunha, Espanha. Criado em 1997, retine especialistas de
todo o0 mundo em pesquisa empirica e experimental na traducédo, tendo como pesquisara lider Amparo Hurtado
Albir. Fonte: http://grupsderecerca.uab.cat/pacte/es



25

Subcompeténcia sobre conhecimentos em traducdo (conhecimentos tedricos a
respeito de traducéo e da profissdo do tradutor);

Subcompeténcia instrumental (conhecimentos a respeito do uso de recursos e fontes
de documentacdo necessarios para a realizacéo da tarefa de tradugao);
Subcompeténcia estratégica (capacidade do tradutor de gerenciar todo o processo de
traducdo e coordenar as demais subcompeténcias durante a realizagdo da tarefa).
(LIPARINI; SOUSA; GOMES, 2011 p. 2, grifo nosso).

3. Gongalves (2015) afirma que as competéncias se constituem de capacidades situadas no
dominio cognitivo e também de instancias de interacdo sociocultural. Aprofundando a
discussdo apresentada em Gongalves e Machado (2006), o autor rediscutiu 0s conceitos e
reorganizou a listagem de componentes da Competéncia Tradutéria e reformulou sua

proposta inicial de subcomponentes da seguinte forma:

1. Capacidade pragmética/estratégica — é a capacidade de acessar esquemas de
conhecimentos prévios a fim de produzir inferéncias a partir do processamento de
estimulos em geral (linguisticos ou ndo) e de esquemas de conhecimentos prévios
diversos, ativados a partir de um determinado contexto situacional, ampliando assim
a rede de conhecimentos do individuo.

2. Capacidade linguistica/ metalinguistica nas linguas de trabalho — normalmente
denominada competéncia linguistica estrita pela linguistica aplicada, envolve os
mecanismos automatizados nos niveis lexicais, morfossintaticos e semanticos nas
linguas de trabalho, além do conhecimento explicito/consciente e até metaconsciente
de certas regras e mecanismos dessas linguas, inclusive o carater contrastivo entre
elas, o qual envolve a percepcdo consciente/explicita das semelhancas e diferencas
entre as suas caracteristicas linguisticas.

3. Capacidade sociolinguistica/ estilistica/ textual/ discursiva nas linguas de
trabalho — habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos relativos a géneros,
tipos textuais, estilos, marcas discursivas de textos escritos e interagdes orais nas
linguas de trabalho, incluindo os aspectos contrastivos explicitos entre essas linguas.
4. Capacidade nas culturas das linguas de trabalho — habilidades, conhecimentos e
metaconhecimentos relativos as rotinas socioculturais, incluindo valores, tabus,
crencas, ideologias, rituais, normas de comportamento, informagdes historicas etc.
dos grupos sociais que utilizam as respectivas linguas de trabalho, além da
percepcao explicita de suas caracteristicas contrastivas.

4.a) Capacidade em cultura geral - habilidades, conhecimentos e
metaconhecimentos relativos as rotinas socioculturais, incluindo valores, tabus,
crencas, ideologias, rituais, normas de comportamento, informagdes historicas etc.
de grupos sociais diversos além dos que utilizam as linguas de trabalho, incluindo a
percepcdo explicita das caracteristicas contrastivas entre eles.

5. Capacidade temética — habilidades, conhecimentos e metaconhecimentos
relativos a areas de conhecimento especializado, ou seja, conhecimento especifico
em determinada area artistica, profissional, técnica ou cientifica (por exemplo
literatura, biologia, psicologia, computacdo, dramaturgia, marcenaria, pintura etc).
5.a) Conhecimento terminolégico — conhecimentos e metaconhecimentos relativos a
utilizacdo do vocabulario especializado (terminologia) das respectivas areas
temaéticas ou de conhecimento especializado dos textos traduzidos.

6. Conhecimento tedrico e meta-tedrico sobre traducao — conhecimento declarativo
e metacognitivo sobre o que é traducdo e seus diversos desdobramentos e
implicacOes; caracteriza-se como uma subcompeténcia aberta, j& que existem
indmeras definicGes e abordagens sobre traducédo, envolvendo indmeras interfaces
com outras areas de conhecimento.

7. Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a traducao — habilidade de coordenar
e otimizar a utilizacdo de diversas ferramentas, especialmente as tecnoldgicas, a
servigo do tradutor, tais como editores de texto, memorias de tradugdo, tradutores
eletronicos, glossarios e dicionarios (eletrbnicos ou impressos), programas
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informaticos de busca e pesquisa, materiais de referéncia e textos paralelos de
diversas fontes etc.

7.a) Habilidade em pesquisa — habilidade de aplicar as ferramentas disponiveis ao
tradutor a pesquisa terminoldgica, tematica, mercadoldgica etc.

8. Habilidade sécio-interativa/profissional — habilidade de lidar com uma série de
aspectos presentes no entorno do processo tradutorio, especialmente aqueles que
envolvem relagBes interpessoais e mercadoldgicas no universo profissional,
favorecendo o sucesso na criacdo de redes de conversacdo com colegas e
especialistas diversos (networking), na negociacdo de precos, prazos e condicoes
dos trabalhos de traducéo, entre outros.

9. Fatores psicofisiolégicos — processos psicomotores e perceptuais, em alguns
casos chegando ao nivel procedimental, com habilidades que incluem ‘“saberes”
automatizados, tais como a inteligéncia psicomotora ou sinestésico-corporal,
relacionadas, por exemplo, a agilidade em digitacdo e manuseio de equipamentos,
correcao postural/ergonémica no trabalho.

9.a) Fatores emocionais/ subjetivos — sub-categoria do item 9, inclui a chamada
“inteligéncia emocional”, envolvendo processos procedimentais (habilidades)
relativas a intuicdo nas suas diversas manifestacbes (bom senso, sensibilidade
artistica, auto-controle emocional, empatia, entre outros).

10. Conhecimentos/ habilidades ndo diretamente relacionados — componentes e
disciplinas curriculares ndo diretamente relevantes para a constituicdo da CT.
Geralmente aparecem em matrizes cuja area de formacdo principal € a licenciatura
em linguas. (GONCALVES, 2015 p. 118-21, grifo do autor)

Analisando as definicbes dos autores, percebemos que a lista de competéncias €
extensa e 0 qudo complexa é a atividade tradutéria. Ao mesmo tempo, percebemos que ha
uma divergéncia tedrica, mostrando a necessidade de aprofundar sobre a reflexdo dos
processos e mecanismos de traducdo de forma a contribuir com a formacdo do
tradutor/intérprete (GONCALVES, 2015).

Além disso, ao deparar-nos com todas essas competéncias, questionamos: o0
tradutor/intérprete tem de estar “pronto”, com todas essas competéncias ja alcancadas, para
exercer a profissdo? Seria isso possivel? Nossa resposta é ndo, uma vez que, segundo Hurtado
Albir (2001), a tradu¢do ndo ¢é somente um “saber”, ¢ sim, “um saber fazer”, € um
conhecimento do tipo procedural e operativo e, por isso, o conhecimento é adquirido pela
pratica. Isso reafirma a constituicdo dos profissionais TILSP, uma vez que sua atuacéo
iniciou/inicia, na maioria das vezes, de forma voluntaria e empirica (SANTOS, 2006; ROSA,
2008), e que cursos de formagdo em nivel superior para esses profissionais ainda é incipiente
no pais (MARINHO e SANTANA, 2014). Concluimos entdo, que é praticamente impossivel
que o TILSP inicie sua atividade, “pronto”, com todas as competéncias acima descritas.

Concordamos que o dominio de duas linguas ndo garante a qualidade da
traducdo/interpretacdo. Entretanto, algumas competéncias basicas sdo necessarias para
traducdo, como serd discutido no capitulo 3. Mesmo sem formacdo, sem o TILSP estar
“pronto”, a tradugdo acontece, dando a traducdo um papel vital no mundo globalizado,

principalmente no acesso a informacéo e & comunicagdo do sujeito Surdo, por tornar a estes o
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conhecimento acessivel. Entretanto, muitas ddvidas surgem sobre questGes operacionais da
traducdo. Dessa forma, a seguir, apresentaremos uma breve reflexdo sobre traducdo e

interpretacdo.

2.3 TRADUCAO VS. INTERPRETACAO

Diante dos modos de operacionalizacdo, nos Estudos da Tradugdo, ha uma distingédo
entre as atividades de traducdo e interpretacdo. Tanto na traducdo quanto na interpretacédo, o
objetivo é fazer com que a mensagem em uma lingua seja passada para outra lingua, no caso

da traducéo interlingual. Segundo Pereira (2008, p. 136):

A diferenciacdo é feita, em um nivel posterior de especializacdo, quando se
considera a modalidade da lingua para qual esta sendo transformado o texto. Se a
lingua meta estiver na modalidade escrita trata-se de uma traducdo; se estiver na
modalidade vocal (também chamada de oral) ou sinalizada (presenciais ou de
interacdo imediata), o termo utilizado é interpretacéo.

A modalidade na qual as linguas séo articuladas é que diferencia a traducéo (escrito),
da interpretacdo (oral ou sinalizado). Também compreendemos, a partir da definicdo acima,
que o tradutor é aquele que trabalha com o texto escrito, enquanto o intérprete com a lingua
oral ou sinalizada. Embora a diferenca seja clara entre os profissionais das duas areas, no
Brasil, é bastante comum no dia a dia pessoas se referirem ao profissional da traducdo como
tradutor-intérprete. Tal habito talvez tenha surgido com a promulgacgéo da Lei n.° 5.692/71,
que “incluia a formacdo do “tradutor-intérprete” como uma das inimeras possibilidades dos
cursos profissionalizantes” (PAGURA, 2003).

Diante do desconhecimento da terminologia dos modos de interpretacdo por pessoas
que ndo exercem ainda ou estdo iniciando essa atividade, e por ela ser o foco principal dessa
pesquisa, faz-se necessario explicita-los. Segundo Pagura (2003), é possivel apresentar dois
modos de interpretagdo mais frequentemente usados:

Interpretacdo consecutiva: nessa modalidade, o intérprete ouve um trecho do Texto de
Partida, se necessario, toma notas, e, apos a conclusdo da fala do locutor, o profissional
assume o microfone e faz a interpretacéo para a lingua de chegada.

Interpretacdo simultdnea: modalidade mais utilizada nos dias de hoje. Nela, o
intérprete ouve a mensagem do locutor no Texto de Partida e faz a interpretacdo de forma

simultanea® para a lingua de chegada. Nesse tipo de modalidade, os intérpretes sempre

6 “A interpretacdo simultanea ndo ocorre, de fato, simultaneamente a fala original, pois o intérprete tem
necessidade de um espaco de tempo para processar a informacao recebida e reorganizar sua forma de expresséo.
Esse breve espago de tempo recebe o nome tradicional de ‘décalage” (PAGURA, 2003, p. 211-2).
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trabalham em dupla por conta do grande trabalho mental envolvido. Outra forma de realizar
interpretacdo simultanea é pela interpretacdo sussurrada, também conhecida como
interpretacdo “cochichada” ou “chuchotage”. Nessa forma, o intérprete senta proximo ao
publico ouvinte e realiza de forma simultdnea a interpretacdo da mensagem do Texto de
Partida para o Texto de Chegada.

Ainda segundo o autor, os modos apresentados acima ocorrem em situagbes como
“interpretacao de conferéncias, interpretacdo comunitaria, interpretacdo em tribunais,
interpretacdo na midia, interpretacdo de acompanhamento ou ligagdo, interpretacdo medica,
entre outras” (PAGURA, 2003, p. 212). Entretanto, podemos afirmar que esses modos
também acontecem no ambiente educacional, pois muitas vezes os TILSP utilizam da
interpretacdo simultanea e consecutiva nas salas de aula.

Assim como os tradutores, a existéncia do intérprete € muito antiga. Pagura (2003),
citando Hogg (1997), apresenta alguns dos registros sobre a presenca de intérpretes através
dos tempos. Segundo Hogg, a mais antiga referéncia ao intérprete data do terceiro milénio
a.C. num hierdglifo egipcio. Ha registros também na Grécia e no Império Romano. Além
disso, no livro biblico de 1 Corintios 14:28, o apodstolo Paulo mostra a necessidade de um
intérprete caso alguém fale em lingua desconhecida. Nas Cruzadas ou nos encontros
diplomaéticos, na Idade Média, a presenca de intérpretes estd documentada. Além disso,
Colombo, no Novo Mundo, estava acompanhado de intérpretes das linguas hebraico, caldeu e
arabe na sua expedicao.

Apesar das diferencas operacionais, Pagura (2003) afirma que os pressupostos tedricos
podem ser considerados 0s mesmos, tanto para a tradugdo como para a interpretagdo, uma vez
que a transferéncia de uma mensagem em uma lingua para outra respeita a singularidade
cultural em ambos os casos.

Podemos afirmar que, independentemente da diferenga na modalidade de traducéo,
tanto intérpretes quanto tradutores possuem um objetivo em comum: transportar uma
mensagem de uma lingua para a outra. Segundo Pagura (2003), esses profissionais possuem
semelhangas essenciais na sua atividade, como por exemplo: compreensdo do texto na lingua
de partida e expressar as ideias compreendidas numa outra lingua; dominio dos dois idiomas
envolvidos no processo de traducdo; capacidade de expressar ideias, de diferentes areas do
conhecimento, numa outra lingua mesmo sem ser especialista nessas areas; e ser guiado pelas
pressuposicOes contextuais no processo de reformulacéo.

Da mesma forma como existem as semelhancas basicas entre a traducdo e a

interpretacdo, ha tambeém diferencas entre as duas modalidades. Pagura (2003), baseando-se
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em Lederer (1994, 1978), Harris (1981), Seleskovitch (1975, 1978), Padilla e Martin (1992),
Lederer (1990), e Seleskovitch e Lederer (1995), realizou uma reflexdo sobre as duas

modalidades e apresentou diversas diferencas entre os dois processos. Baseados nas

diferencas apresentadas por Pagura, elaboramos o quadro comparativo a seguir:

Quadro 1 — Diferengas entres os processos de traducdo e de interpretacdo

Intérprete/interpretacéo

Tradutor/traducéo

A fonte da mensagem como o resultado do
processo se da oralmente.

A fonte da mensagem como o resultado do
processo se da de forma escrita.

Na interpretacdo, 0 intérprete precisa ter
conhecimento e vocabulario especifico antes do
processo tradutério. Ndo ha tempo para fazer
consultas, no maximo, ao seu colega de apoio.

Na traducdo, o tradutor pode interromper o
processo para realizar consultas, como por
exemplo, a dicionario e outros profissionais.

Um texto transcrito com cerca de 50 linhas é
interpretado numa estimativa de 8 minutos.

Espera-se que um texto com cerca de 50 linhas
seja traduzido em 2 horas por tradutores de
tempo integral.

O resultado do trabalho do intérprete é o produto
final, ndo ha tempo habil para correcdes e revisoes.

O texto traduzido passard por corregdes e
diversas revisdes até o produto final.

O texto do intérprete desaparece quando acaba o
evento.

O texto do tradutor permanece, apds impressao
e publicacdo, por tempo indeterminado.

O intérprete trabalha, no minimo, em dupla.

O tradutor trabalha na maioria das vezes
sozinho.

A plateia é 0 “termémetro” do intérprete. Pois a
reacdo desta mostrard o resultado do trabalho
imediato de interpretacéo.

O tradutor ndo obtém do puablico de maneira
imediata o feedback do seu trabalho.

O tempo de anélise e retencdo do conteldo é
menor. O Texto de Partida esta a disposicdo por um
tempo determinado, uma Unica vez.

O Texto de Partida esta & disposicao do tradutor
para consulta quantas vezes se fizer necessario
para o inicio da traducéo.

Fonte: Adaptado de Pagura (2003).

Entendemos que, apesar de semelhantes, ha diferencas claras entre as atividades. As

diferencas entre 0s processos de traducdo e interpretacdo sdo basicamente operacionais, pois,
“tanto a fonte da mensagem como o resultado do processo se ddo em formas distintas — escrita
e oral, respectivamente — resultando dai diferencas operacionais” (PAGURA, 2003, p. 226).
Entretanto, ao analisar o Quadro 1, é notdrio o fator tempo como uma condigdo substancial na
singularidade da interpretagdo, como também da traducao.

Entdo, perceber as diferencas entre as modalidades de traducdo, principalmente as
singularidades da modalidade de interpretacdo, modalidade utilizada pelos TILSP analisados
nesta pesquisa, nos ajudard a compreender como essas diferencas implicam diretamente na
atuacdo profissional, especialmente quando este realizard sua atividade numa instituicdo de
educacdo profissional com diversas areas de especialidade, e com o contato com diversos

termos desconhecidos. Toda a discussdo apresentada, até o presente momento, € ponto ja
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consensual entre os pesquisadores dos Estudos da Tradugdo. Deste modo, na proxima secao,
apresentaremos um panorama da constituicdo da &rea dos Estudos da Traducdo e suas

subareas.

2.4 A AREA DOS ESTUDOS DA TRADUGCAO

Segundo Baker (1998), os Estudos da Tradugdo se constituem em uma disciplina
académica que se dedica a pesquisa sobre traducdo, e, em conformidade com Vasconcellos e
Bartholamei Jr. (2008), uma area do conhecimento cientifico que tem, como escopo de
investigacao, a traducéo.

De acordo com Holmes (1972, apud MUNDAY, 2010), embora o estudo da traducéo
e as traducbes tivessem uma longa historia, nas duas Ultimas décadas, havia ainda pouco
consenso geral quanto a como esta nova disciplina deveria ser chamada.

Baker (1998) afirma que alguns pesquisadores, como Nida (1969) e Wilss
(1977/1982), propuseram chaméa-la “ciéncia da tradugdo”. Ja Goffin (1971) propds
“translatologia” ou “tradutologia”. Entretanto, como atesta Baker, James Holmes, em 1972,
no seu artigo “The name and nature of Translation Studies”, defendeu a denominagéo de
“Translation Studies” para o campo de investigacdo cientifico, que recebeu adesdo de muitos
estudiosos. Para Munday (2010), os Estudos da Tradugdo tém como objetivo investigar e

refletir sobre o estudo da teoria e fendbmenos da traducdo. Ainda para esse autor:

Estudos da traducdo é a disciplina que estuda os fendmenos associados a traducédo
em suas muitas formas. Embora a traducéo e a interpretacdo tenham sido préticas
conduzidas por muitos milénios, Estudos da Traducdo é uma &rea relativamente
nova de pesquisa, que data da segunda metade do século XX e que emergiu de
outras areas como Linguas Modernas, Literatura Comparada e Linguistica. Como
outras novas areas de estudo, teve que lutar por reconhecimento e foi adicionalmente
dificultada por um arraigado viés negativo resultante de um desrespeito antigo pela
traducdo. Na academia, a traducdo tem sido constantemente percebida como menor
em valor por conta de ser, como um produto, derivada e supostamente subserviente
a um ‘original’, e, como préatica, associada, em escolas e universidades, ao
aprendizado de linguas classicas e estrangeiras (consequentemente, como um mero
meio para atingir um objetivo mais alto como aprender Grego, Latim, etc.), ou com
uma profissdo ndo académica e mal paga. Foi apenas a partir de 1980 que esta
percepcdo comecou a mudar de forma significativa (MUNDAY 2010, p. 419,
traduc&o nossa).’

" “Translation Studies is the discipline which studies phenomena associated with translation in its many forms.
Although translation and interpreting are practices that have been conducted for millennia, Translation Studies is
a relatively new area of inquiry, dating from the second half of the twentieth century and initially emerging out
of other fields such as Modern Languages, Comparative Literature and Linguistics. Like other new areas of
study, it has had to fight for recognition and was additionally hampered by an entrenched bias against it resulting
from a long-held disregard for translation. In academia, translation has often been perceived to be of lesser value
because, as a product, it is derivative and supposedly subservient to the ‘original’, and, as a practice, it was
associated in schools and universities with classical or foreign language learning (hence was merely a means to a
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Como se pode verificar nessa citagdo, os Estudos da Traducdo é uma area da ciéncia
de natureza multilingue e também interdisciplinar relacionada com o estudo da teoria e
fendmenos da traducdo. Por ser de natureza interdisciplinar, abrange areas como linguas,
linguistica, estudos de comunicacdo, filosofia e estudos culturais (MUNDAY, 2001).
Evidentemente, a aplicacdo dos Estudos da Traducdo se estende a dimensao de atividades de
pesquisa e pedagogicas, assim como desenvolvimento de quadros teéricos para a realizacdo
de estudos de casos individuais para engajar-se em questdes préticas, tais como formacédo de
tradutores e o desenvolvimento de critérios para a avaliacdo de traducdo (BAKER, 1998).
Nesse sentido, é possivel o desenvolvimento de estudos sobre os problemas na producéo e
descricdo de traducGes, de forma a produzir uma teoria que também pode ser usada na
formagéo de tradutores (MUNDAY, 2001).

Como uma disciplina académica, os Estudos da Traducdo é relativamente jovem,
tendo ndo mais do que algumas décadas. As pesquisas iniciaram com a literatura comparada

ou linguistica contrastiva.

Houve um tempo em que o termo ‘Estudos de Tradugdo’ implicou maior énfase em
traducdo literaria e menos em outras formas de traducdo, incluindo interpretagdo, ao
mesmo tempo que uma falta de interesse em aspectos praticos como pedagogia, mas
isto ndo mais acontece. ‘Estudos de Traducdo’ agora refere-se a uma disciplina
académica relacionada, de forma geral, ao estudo da traducdo, incluindo traducéo
literaria e ndo literaria, varias formas de interpretacdo oral, bem como DUBLAGEM
e LEGENDAGEM. (BAKER, 1998, p. 277, tradugdo nossa).®

Percebemos, diante do exposto, que, durante um tempo, houve um distanciamento de
pesquisas por outras areas dos Estudos da Traducdo. Entretanto, para Munday (2010), a
situacdo mudou a partir de meados do século XX em diante, com a introducdo de teorias
linguisticas de forma sistematica. Ocorreu, assim, uma transformacéo no estudo da traducéo,
preparando a base para o estabelecimento da disciplina. Ainda segundo o autor, desde o final
dos anos 1980, com o répido crescimento em programas para formacao de tradutores, apoiado
por investigacdo e respondendo a uma maior demanda internacional de traducdo, o interesse
geral na traducdo como um fendmeno intercultural expandiu enormemente os Estudos da

Traducdo.

higher goal of learning Greek, Latin, etc.) or with a non-academic and underpaid profession. It is only really
since the 1980s that this perception has begun to shift significantly”.

8 “At one time, the term ‘translation studies’ implied more emphasis on literary translation and less on other
forms of translation, including interpreting, as well as a lack of interest in practical issues such as pedagogy, but
this is no longer the case. ‘Translation studies’ is now understood to refer to the academic discipline concerned
with the study of translation at large, including literary and non-literary translation, various forms of oral
interpreting, as well as DUBBING and SUBTITLING.”
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Gracgas a Holmes, atualmente, ha uma consideravel gama de investigagdes sistematicas
sobre traducdo e desenvolvem-se teorias coerentes de traducdo e suas subareas. Na imagem
abaixo (Figura 1), temos a transcricao realizada por Vasconcellos e Bartholamei Jr. (2008, p.

6) da proposta de Holmes (1972), que “mapeou 0 novo campo disciplinar como uma ciéncia”.

Figura 1 — Mapeamento da disciplina Estudos da Traducdo, proposta por Holmes (1973)
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Fonte: Vasconcellos e Bartholamei Jr. (2009).

Percebemos, na imagem acima, que Holmes (1973) divide a disciplina em duas areas
principais: Estudos de Traducdo Puro (ETP) e Estudos de Traducdo Aplicado (ETA). Baker
(1998) afirma que os Estudos de Traducdo Puro tém como objetivo descrever como ocorrem
os fendmenos de traducdo, e gerar teorias para descrever e explicar tais fendbmenos. J& 0s
Estudos de Tradugdo Aplicado abordam atividades relativas a praticas especificas, mais
especificamente a formacdo de tradutores, ferramentas de apoio a tradugédo, tais como
dicionarios e bancos de dados, a politica de traducdo, e critica de traducdo. Em suma, a
proposta foi amplamente aceita como uma estrutura sélida para organizar as areas dentro da
nova ciéncia (BAKER, 1998).

Apesar da proposta inicial de Holmes (1973), o mapeamento do campo dos Estudos da
Traducdo é uma atividade continua. Entdo, com o surgimento de novas pesquisas, outros

subcampos foram agregados a proposta inicial. De acordo com Santos (2013, p. 167), os
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“novos objetos de investigagdo, novas demandas instauradas pela globalizacdo e pela
sociedade poOs-moderna, mudangas tecnoldgicas, novas metodologias de pesquisas,
contribuiram para a expansao” do campo dos Estudos da Traducao.

Dessa maneira, com 0s novos desdobramentos, Williams e Chesterman (2002)

apresentaram a seguinte proposta sistematizada por VVasconcellos e Bartholamei Jr. (2008):

Figura 2 — Mapeamento proposto por Williams e Chesterman (2002)
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Fonte: Vasconcellos e Bartholamei Jr. (2008).

Ressaltamos que, em compara¢do com a proposta inicial apresentada por Holmes, a
proposta apresentada por Williams e Chesterman (2002) é dividida em 12 &reas de pesquisa,
sendo estas independentes e interdisciplinares. Segundo Santos (2013 p. 169), a proposta de
Williams e Chesterman concentra-se em pesquisas em torno do tradutor. Além disso, a autora
afirma que na subarea interpretacdo, ndo contemplada por Holmes, Williams e Chesterman
mencionam 0s contextos de interpretacdo para Surdos. Além disso, a autora afirma,
categoricamente, que, no contexto internacional dos Estudos da Tradugdo, 0 mapeamento da
interpretacdo das linguas de sinais ocorreu em 2002.
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No Brasil, com o objetivo de documentar informacGes referentes as pesquisas em
Estudos da Tradugdo e mapear as modalidades de pesquisa e a aproximacdo de afiliacdo
teodrica dos trabalhos, Pagano e Vasconcellos (2003) analisaram a producdo académica de
dissertacdes e teses brasileiras entre os anos de 1980 e 1990. O resultado desta pesquisa € uma
reflexdo sobre a producdo académica em Estudos da Tradugdo no Brasil e, a partir dos dados
encontrados, baseando-se no mapeamento proposto por Holmes (1973), foi elaborado um

esquema das modalidades de pesquisa e afiliacdo teorica identificadas no Brasil:

Figura 3 — Mapeamento dos Estudos da Tradugdo no Brasil
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Fonte: Pagano e Vasconcellos (2003, p. 15).

Uma nova proposta de Pagano e Vasconcellos é apresentada por Santos (2013, p. 170)
(Figura 4):
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Figura 4 — Mapa dos Estudos da Traducdo no Brasil (Pagano e Vasconcellos)
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Fonte: Santos (2013 p. 170).

O mapeamento proposto por Pagano e Vasconcellos, assim como o primeiro
mapeamento proposto por Holmes, tanto para Rodrigues (2013) e Santos (2013, p. 169), ndo
contemplou a TILS, apesar de pesquisas que tratavam da TILS terem feito parte do cenario
nacional. Segundo Santos (2013), isso ocorreu pelo desconhecimento sobre os objetos e
contextos partilhado as pesquisas em TILS, como também o uso equivocado de palavras-
chaves nas teses e dissertacoes.

Ampliando o mapeamento dos Estudos da Traducdo, Rodrigues (2013), baseando-se
na classificacdo das publicacOes da editora especializada em Estudos da Traducdo e Estudos
Interculturais, a Saint Jerome Publishing®, identificou, em 27 categorias ou areas no sitio: (1)
Traducdo Audiovisual e Multimidia; (2) Traducdo Biblica e de textos religiosos; (3)
Bibliografias; (4) Interpretacdo em contextos comunitarios e de prestacdo de servigos; (5)
Interpretacdo Simultédnea e de Conferéncias; (6) Estudos Contrastivos e Comparados; (7)
Estudos baseados em Corpus; (8) Interpretacdo Legal e Juridica; (9) Avaliacdo e controle de
qualidade; (10) Histéria da Traducdo e Interpretacdo; (11) Estudos Interculturais; (12)
Estudos da Interpretacdo; (13) Tradugdo Literaria; (14) Tradugdo Automatica e auxiliada pelo
computador; (15) Trabalhos em categorias multiplas; (16) Estudos do processo tradutorio;
(17) Metodologia de Pesquisa; (18) Interpretacdo em Lingua de Sinais; (19) Traducdo técnica

°® Segundo Rodrigues (2013), informacdo disponivel em: <https://www.stjerome.co.uk/tsa/category/?p=1>.
Acessado em 20 abr. 2010.
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e especializada; (20) Terminologia e Lexicografia; (21) Traducdo e género; (22) Traducéo e
ensino de lingua; (23) Tradugdo e Politica; (24) Traducdo e industria de prestacdo de servicos
linguisticos; (25) Politicas de Traducdo; (26) Teoria da Traducdo e (27) Formacdo de

Tradutores e Intérpretes.

Figura 5 — Categorizacdo da Saint Jerome Publishing (2003)
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Fonte: Rodrigues (2013, p. 22).

Rodrigues (2013) destaca a identificacdo de novos ramos de pesquisa, como por
exemplo, Estudos da Interpretacdo. Mas ressalta que as areas interpretacdo em contextos
comunitarios e de prestacdo de servicos; a interpretacdo simultdnea e de conferéncias; a
interpretacdo em Tribunais e a interpretacdo em LS poderiam ser agrupadas como subéreas
dos Estudos da Interpretacéo.

E importante destacar que, devido ao amplo interesse disciplinar, os Estudos da
Interpretacdo vém ganhando atencdo e o seu espago dentro dos Estudos da Tradugdo, da

mesma forma como os Estudos da Interpretagdo das Linguas de Sinais. Por exemplo, no ano
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de 2007, foi publicada pela editora Saint Jerome Publishing o volume 1, nimero 1 da nova
série The Sign Language Translator and Interpreter.

Diante da breve discussdo sobre os Estudos da Traducgdo, concordamos com Rodrigues
(2013, p. 23, 24), ao afirmar que:

Refletindo-se acerca dos ET, na atualidade, percebemos que as discussdes travadas
no ambito desse campo (multi)interdisciplinar desenvolveram-se muito além da
abordagem da tradugdo e do traduzir a partir de simples nocGes de equivaléncia
(relagdo direta entre textos fonte e alvo). Com a afirmacdo do campo disciplinar,
novas abordagens passaram a incorporar elementos contextuais e aspectos culturais,
assim como a considerar questGes relacionadas a audiéncia (participantes, clientes,
destinatarios), a fungdo do texto etc. As perspectivas mais prescritivas cederam lugar
as mais descritivas e, consequentemente, ressignificaram e ampliaram diversas areas
dentro dos ET.

Assim, fundamentamos a importancia do mapeamento dos Estudos da Traducdo em
consonancia a VVasconcellos e Bartholamei Jr. (2008, s.p.):

A relevancia de se fazer o mapeamento de um campo disciplinar pode ser
argumentada em, pelo dois menos [sic], dois aspectos: (i) a inser¢do do praticante
em um campo disciplinar especifico, contribuindo para a constituicdo de seu status
de profissional, e a conscientizagdo desse profissional com relagdo aos possiveis
desdobramentos e expansdes do campo disciplinar no qual esta inserido.

O mapeamento amplia e aprofunda os Estudos da Traducdo, como também, orienta
pesquisadores que desejam localizar-se nos Estudos da Tradugdo. Logo, é importante
compreender que o0s Estudos da Traducdo, como disciplina independente e
(mult)interdisciplinar vem atender a necessidade de organizacao da disciplina académica para
refletir sobre o fazer aliado a pratica da traducdo. Dessa forma, baseando-nos nas categorias
mapeadas por Rodrigues (2013), a presente pesquisa se enquadra nos Estudos da
Interpretacdo em Lingua de Sinais. Mas se inter-relaciona com outras areas, como por
exemplo, a Traducdo Técnica e Especializada, como também com a Terminologia e
Lexicografia. Na proxima se¢do, discutiremos sobre a subérea da Traducéo e Interpretacdo de
Lingua de Sinais (TILS), as pesquisas dessa subarea e a constitui¢do do profissional TILSP no

Brasil.

2.5 A TRADUGAO E INTERPRETACAO DE LINGUA DE SINAIS

Como vimos anteriormente, a area dos estudos sobre TILS é muito recente. 1sso se d&
a partir do reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais enquanto lingua. Esse
reconhecimento ocorreu na década de 1960 por meio das pesquisas de Stokoe (QUADROS;
KARNOPP, 2004).
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No Brasil, com a participacdo crescente de pessoas Surdas nos diversos espagos
sociais, devido ao reconhecimento linguistico das linguas de sinais, a necessidade do TILSP
cresceu consideravelmente. Segundo Quadros (2004 p. 12), “a histdria da constituicdo deste
profissional se deu a partir de atividades voluntarias que foram sendo valorizadas enquanto
atividade laboral na medida em que os Surdos foram conquistando o seu exercicio de
cidadania”. As atividades voluntarias também ocorriam no ambito familiar. CODAS?, filhos
de pais Surdos, pela aquisicdo e fluéncia na lingua de sinais, acabavam atuando como
intérpretes entre seus pais Surdos e a comunidade de ouvintes (SANTOS, 2006). Quanto a
histéria do TILSP, Quadros (2004) apresenta um breve panorama deste profissional em
alguns paises e no Brasil.

Na Suécia, a presenca inicia por volta do final do século XIX, por meio de trabalhos
religiosos. Em 1983, sdo criados, pelo parlamento sueco, cinco cargos de conselheiros para
Surdos, mas estes ndo conseguiam atender a demanda da comunidade surda. Posteriormente,
mais de 20 pessoas assumem a funcdo de intérprete em 1947, sendo que, s6 em 1968, os
Surdos passaram a ter acesso ao servico sem 0nus e, Nesse Mesmo ano, surge 0 primeiro curso
de treinamento de intérpretes. Ja em 1981, uma unidade de cada conselho municipal deveria
ter intérpretes.

Nos Estados Unidos, Thomas Gallaudet, em 1815, atuava como intérprete do Surdo
francés Laurent Clerc que estava nos EUA promovendo educacdo de Surdos. Ao longo dos
anos, voluntarios, como vizinhos, amigos, filhos e religiosos, intermediavam a comunicacao
com as pessoas Surdas de forma voluntaria. Criam-se regras para a atuacdo do intérprete
apenas com a fundagdo da organizacdo nacional de intérpretes para Surdos!! em 1964.
Posteriormente, em 1972, essa organiza¢do comecgou a avaliar os intérpretes e registra-los.

J& no Brasil, Quadros (2004) afirma que a presenca de intérpretes de lingua de sinais
iniciou por volta dos anos 1980 com trabalhos religiosos. A Federacdo Nacional de Educagéo
e Integracdo dos Surdos (Feneis)*? marcou presenca nessa historia, organizando o | Encontro
Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, em 1988, e o Il Encontro Nacional, quatro anos

depois. A partir da decada de 1990, os escritdrios regionais da Federagdo passaram a

10 A sigla em inglés refere-se a Children of Deaf Adults, ou seja, filhos de adultos Surdos.

11 Atualmente, a organizacdo nacional de intérpretes para Surdos é conhecida como Registry of Interpreters for
the Deaf (RID), e tem como missdo defender as melhores praticas na interpretacdo, o desenvolvimento
profissional para os profissionais e 0s mais altos padrdes na prestacdo de servicos de interpretacdo para diversos
usudrios de linguas de sinais ou orais. Para maiores informagdes, acesse: www.rid.org

2 A Feneis é uma entidade que tem como missdo a defesa dos direitos da comunidade surda brasileira, bem
como, articular politicas de promocéao a educacao, cultura, satde e assisténcia social para essa comunidade.
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estabelecer unidades de intérpretes. Os encontros continuaram a acontecer entre 1993 a 1994,
mas em ambito estadual. Em 2000, cria-se o website <http://www.interpretels.hpg.com.br>,
tendo uma lista de discussdo por e-mail disponivel para os intérpretes interessados. E, em 24
de abril de 2002, foi promulgada a lei federal que reconhece a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressdo das pessoas surdas. Essa lei acaba sendo um marco importante no
processo de ascensdo da profissdo de TILSP no pais.

E interessante perceber, no breve panorama apresentado por Quadros (2004), que
todos 0s paises possuem um aspecto em comum: as atividades emergiriam do ambito
religioso, de forma voluntaria. Isso se deu pelo fato de que, segundo Santos (2006, p. 75),
“com 0 intuito de evangelizar, catequizar os Surdos, pastores, missionarios, padres e demais
pessoas sentiam a necessidade de conhecer a LS, para que pudessem transmitir a palavra de
Deus aos Surdos”. Esses intérpretes atuavam na interpretacao das reunides, cultos e missas
das suas respectivas denominacdes religiosas para os Surdos presentes. A autora compara esse
fato com a catequizacdo dos indios no nosso pais.

Mesmo com a finalidade de evangelizacdo dos Surdos, é preciso reconhecer a
relevancia do papel social que as instituicdes religiosas tiveram/tém na inclusdo das pessoas
Surdas. Pois foi a partir delas que muitos Surdos passaram a aprender a sua propria lingua®®, a
Libras e, consequentemente, se desenvolveram emocionalmente, cognitivamente e
politicamente, constituindo-se enquanto sujeitos e se posicionando como membros da
sociedade.

Esse carater religioso também contribuiu muito para a constituicdo da formacdo da
identidade do profissional TILSP. Nas palavras de Santos (2006, p. 76):

O espaco religioso € um forte elemento que marcou e constituiu as identidades da
maioria dos ILS que hoje atua profissionalmente. Isso se da em razdo de eles
adquirirem a LS nos espacos religiosos e, posteriormente, apos a fluéncia em
LIBRAS, essas pessoas passarem a ser convidadas para atuar como ILS. Analiso
essas etapas como um processo de formacdo dos ILS, pois nem sempre eles
frequentam os espacos religiosos com o objetivo de tornarem-se intérpretes. Alguns
afirmam ter recebido uma tarefa, dom ou missdo designada por Deus, que é a da
interpretacdo em LIBRAS/Portugués, para atuarem junto as pessoas surdas,
evangelizando-as. A questdo da vocacdo, da missdo serve como estratégia para
trabalhar em ‘prol’, ‘em favor’ das pessoas surdas. Parte-se da premissa que esse
grupo é desvalorizado e discriminado pela sociedade em geral e que 0s mesmos,
nessa perspectiva, precisam da ajuda de pessoas que conhecam a LS e de ILS para
que tenham o mesmo nivel de formacao e informagao.

Percebemos que, apesar de um nobre trabalho de inclusdo, naquela epoca, como o

foco era a evangelizacdo, nessas instituicdes religiosas ndo existia cursos de formacdo de

13 Segundo Sacks (1998), cerca de 95% das criancas surdas nascem em familias de pais ouvintes nas quais estes,
na sua grande maioria, ndo sabem a lingua de sinais.
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TILSP. Desse modo, as atividades desenvolvidas pelos profissionais, oriundos de ambitos
religiosos, tinham uma visdo assistencialista (SANTOS, 2006).

Entretanto, com avanco das politicas pablicas e politicas linguisticas, como por
exemplo, o reconhecimento da lingua de sinais no Brasil, o cenario comecou a mudar, e

assim:

[...] as pessoas que atuavam, e ainda atuam, em instituices religiosas comegaram a
ser convidadas a intermediarem a comunicacdo entre Surdos e ouvintes em
congressos, mais especificamente, sobre educacdo; posteriormente, muitos desses
mesmos intérpretes foram convidados a assumirem esse papel na sala de aula de
universidades e, mais recentemente, no ensino médio e fundamental, com menor
frequéncia neste altimo. (ROSA, 2008, p. 111).

Logo, 0 que era “missdo”, aos poucos, tornou-se profissdo e, consequentemente, o
mercado, por conta do acesso mais frequente das pessoas Surdas nos diversos espagos sociais
e, tendo que atender a esse novo publico, absorve a mao de obra empirica de TILSP do
ambito religioso.

Como relatado acima, de forma a garantir pleno acesso a informacéo a comunicacéo e,
consequentemente, a vida social e cultural, algumas legislacdes foram imprescindiveis para a
incluséo social das pessoas Surdas. Entre as principais, podemos destacar: a Lei n.° 10.098, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promo¢éo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia; a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicacgdo e expressdo de comunidades de pessoas
surdas brasileiras; o Decreto n.° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n.°
10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Esse altimo Decreto, Lei n.° 5.626/2005, ¢ uma das legislagdes que mais trouxe
impactos significativos para o reconhecimento da Libras, e, consequentemente, a inclusao das
pessoas Surdas no pais. Essa legislacdo trata dos aspectos relativos a: inclusdo da Libras como
disciplina curricular nos cursos superiores; formacao de professores para o ensino de Libras;
uso e difusdo da Libras e da lingua portuguesa; formacdo de TILSP; garantia a salde e de
atendimento diferenciado & pessoa surda ou com deficiéncia auditiva no Sistema Unico de
Saude (SUS); capacitacdo de servidores publicos para 0 uso da Libras ou sua interpretacéo, e
dotacdo orcamentaria para garantir as acdes previstas em lei.

O Decreto também garante as pessoas Surdas o direito a educagdo, inclusive a
presenca de TILSP nas salas com estudantes Surdos. Assim, por causa da politica de incluséo,
muitos TILSP ingressaram no ambiente educacional, onde se encontra a maior demanda de
profissionais no Brasil (QUADRQOS, 2004). Além do ambito escolar, o referido Decreto
também assegura a presenca de TILSP na rede de servigos do SUS e das empresas que
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possuem concessdo ou permissdo de servicos publicos de assisténcia a salde para
atendimento as pessoas Surdas.

Posteriormente, em 1 de setembro de 2010, o Presidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva, sancionou a Lei n.° 12.319, que regulamenta a profissdo do TILSP,
estabelecendo os critérios de formacdo profissional, as atribuicGes e 0s deveres desse
profissional. A presente norma teve uma contribuicdo importante no reconhecimento e na
valorizacdo do profissional, como também na quebra do paradigma de que os profissionais
TILSP deveriam trabalhar de forma voluntéria e assistencialista, devido ao historico da
constituicdo desse profissional.

O reconhecimento profissional contribuiu também com a ampliacdo dos espagos de
atuacdo do TILSP no mercado de trabalho, como por exemplo, em reparticdes publicas, 6rgao
administrativos ou policiais (BRASIL, 2010). Na verdade, os espacos de atuacdo dos TILPS
“sdo constituidos a partir das possibilidades de existéncia de pessoas surdas, podendo ser em
atividades informativas como eventos académicos, tribunais, midia etc.; ou de
acompanhamento em consultérios médicos, delegacias, escolas, cartorios, entre outras”
(DORZIAT; ARAUJO, 2012, p. 03). Portanto, onde se fizer presente pessoas Surdas, se fara
necessaria a presenca do profissional TILSP.

Cada espaco de atuacdo exige dos profissionais competéncias necessarias para 0
exercicio da profissdao, exigindo também a necessidade de cursos para a formacdo desse
profissional. Segundo estabelece o Decreto n.° 5.626/2005, no seu Art. 17, a formacdo do
TILSP deve ocorrer por meio de curso superior de Traducgdo e Interpretacdo, com habilitacdo
em Libras — Lingua Portuguesa. Esse curso, denominado bacharelado em Letras/Libras EaD,
foi ofertado, pela primeira vez no Brasil, pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em parceria com o MEC, a Secretaria de Educacdo a Distancia e 15 instituicGes de
ensino superior em forma de rede, no periodo de 2008 a 2012, na modalidade

semipresencial*,

4Atualmente, o curso bacharelado em Letras/Libras EaD tornou-se um curso regular na UFSC, tanto na
modalidade presencial como também na modalidade EaD. Apés um periodo sem oferta na modalidade EaD, no
ano de 2014, outro projeto foi iniciado nessa modalidade com apenas trés polos de apoio presencial. (Fonte:
https://libras.ufsc.br/libras-distancia/). Além da UFSC, segundo o site e-MEC, sistema oficial do MEC de
cadastro de instituicBes e cursos de educacdo superior, atualmente outras seis institui¢cdes de ensino tém ofertado
0 curso superior de bacharelado em Letras/Libras para formacéo de TILSP, sdo elas: Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT); Universidade Federal do Espirito Santo (UFES); Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ); Universidade Federal de Roraima (UFRR); Universidade Federal de Goias (UFG); e Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCAR). Ressaltamos que, todos os cursos cadastrados sdo na modalidade presencial,
ndo ha até a presente data, além da UFSC, cursos na modalidade EaD. Ainda segundo o site e-MEC, o curso da
UFMT esta em processo de desativagdo/extingdo voluntaria (Processo 23000.016507/2016-56). Além disso, 0s
cursos da UFG e da UFSCAR, sdo denominados como Letras: Traducdo e Interpretacdo em Libras/Portugués e
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Como a oferta do curso superior de Tradugédo e Interpretacdo, com habilitagdo em
Libras — Lingua Portuguesa pelas instituicdes de ensino superior ainda é incipiente, o Decreto
n.° 5.626/2005, no seu art. 18, e a Lei n.° 12.319/2010, art. 4° asseguram que:

A formacgao profissional do tradutor e intérprete de LIBRAS — Lingua Portuguesa,
em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | — cursos de educacdo profissional
reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il — cursos de extensao universitaria;
e Il — cursos de formacdo continuada promovidos por instituicGes de ensino

superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacdo. (BRASIL, 2005;
2010).

De tal modo, ha as iniciativas de formacdo para TILSP espalhados pelo Brasil, como
por exemplo, cursos de extensdo, de qualificagdo profissional — Formacdo Inicial e
Continuada (FIC) —, de educacéo profissional — cursos técnicos subsequentes —, e na educacao
superior nos cursos de tecnologia e de pos-graduacdo. Essas iniciativas, principalmente os
cursos de pds-graduacdo, tém contribuido com o aumento significativo de pesquisas sobre
TILS no Brasil, como sera apresentado a seguir.

2.5.1 As pesquisas sobre Traducéo e Interpretacdo de Lingua de Sinais no Brasil

A0 mesmo tempo em que surge a necessidade de formacdo, também, surge a
necessidade de pesquisas sobre a Tradugdo e Interpretacdo de Linguas de Sinais (TILS)™.
Nesse sentido, um dos primeiros trabalhos relacionado as pesquisas académicas sobre
traducéo e interpretacdo da Libras foi o de Pereira (2010).

Pereira (2010) fez um levantamento inicial das produc6es académicas de dissertagdes
e teses na base de dados de acesso publico, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e a Plataforma Lattes. A pesquisa teve como objetivo tracar um
historico e um panorama descritivo da interpretacdo de lingua de sinais no Brasil.

Durante a pesquisa, a autora identificou producdes concluidas e em andamento até o
segundo semestre de 2009. Dentre os trabalhos concluidos, foram identificados 16
dissertaces. Nesse levantamento, o primeiro registro académico, uma dissertacdo, data do
ano de 1995. Entretanto, essa ndo foi uma pesquisa com TILSP ou sobre o processo de

traducéo e interpretacdo, mas tratou de reflexdes sobre o processo de interlingua entre lingua

Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais - Libras/Lingua Portuguesa, respectivamente (Fonte:
http://emec.mec.gov.br/).
15 Alguns autores, como Santos (2013) e Rodrigues (2013), defendem que os Estudos da Tradugdo e
Interpretacéo de Lingua de Sinais seja uma subarea dos Estudos da Tradugdo. A primeira autora tem como base
0 mapeamento da editora St. Jerome e, 0 segundo autor, pelo desenvolvimento académico por meio de pesquisas
no ambito (inter)nacional.
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portuguesa e a Libras. Segundo Pereira (2010), o primeiro trabalho que realmente tratou sobre
0 TILSP data do ano de 1999. Também foram encontradas trés teses, sendo a primeira
defendida no ano de 2000.

Ja nos trabalhos em andamento, Pereira (2010) detectou 13 dissertacGes e 4 teses.
Segundo a autora, as pesquisas aumentaram consideravelmente em apenas dois anos, em
relacdo as producdes de dissertacbes, chegando a uma média de quase sete dissertagdes/ano.

No Gréfico 1, abaixo, a autora apresenta a evolucdo das pesquisas (dissertactes e
teses). Afirma ainda que a primeira pesquisa sobre traducéo surgiu em 1995, dez anos apdés as
pesquisas linguisticas sobre a Libras. E perceptivel, no gréafico, como também ressaltado pela
autora, a lacuna de producdes entre 1995 a 1999 e de 2000 a 2004. As pesquisas cresceram

consideravelmente apds o ano de 2004.

Gréfico 1 — Evolugdo das dissertacdes e teses sobre traducdo e/ou interpretacdo de lingua de sinais por ano

2009
2008
2007
2006
2005
2004
2003
2002
2001
2000
1999
1995

H teses em andamento
B dissertagdes em
andamento

M teses concluidas

@ dissertagdes concluidas

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Fonte: Pereira (2010 p. 110).

Também percebemos, no Quadro 1, que haviam trabalhos em andamento, com inicio
entre 2007 e 2009. Essas pesquisas eram sobre a interpretacdo de lingua de sinais, sendo 13
dissertacOes e 4 teses. Quanto as areas do conhecimento a que essas producgdes cientificas

estavam vinculadas, a autora apresenta o seguinte, no Grafico 2:
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Gréfico 2 — Distribuicdo por programas de pés-graduacao das dissertacdes e teses concluidas

O Linguistica Aplicada

B Linguistica

O Educagdo Especial

4 B Semiologia

3 | Ciéncias da Linguagem

24 B Educagdo

14 B Educagdo Escolar

0 - ' | I - . O Letras Vernaculas
Dissertacdes Teses

Fonte: Pereira (2010, p. 111).

O Gréfico 2, acima, refere-se a trabalhos ja concluidos. Percebemos oito programas de
pos-graduacdo em que esses trabalhos estavam vinculados em diversas areas do
conhecimento, e é perceptivel também que nenhum estava vinculado a algum Programa de
Pds-graduacdo dos Estudos da Traducdo. Pereira ainda afirma que a maior parte esta
vinculada a area de educacdo, especial ou inclusiva, sendo os intérpretes vistos sempre sob a
prescritiva educacional.

Apesar de a autora afirmar que as pesquisas deixam de lado outras areas de atuacao do
TILSP, acreditamos que as pesquisas sobre atuacdo do TILSP na educacdo, justificam-se pelo
fato de que a area educacional tem a maior demanda da presenca desses profissionais, até
mesmo pela questdo histérica de Surdos, agora incluidos nas escolas regulares, terem
garantido acesso a educacdo. Mas ndo descartamos a necessidade de ampliar as pesquisas nas
diversas outras areas de atuacdo do TILSP.

Entretanto, é importante ressaltar que, segundo Pereira (2010), dos trabalhos que
estavam em andamento, iniciados entre 2007 e 2009: seis dissertacfes e duas teses estavam
vinculadas a Programas de Pds-graduacdo em Estudos da Traducdo, mostrando assim que
havia uma perspectiva futura de ampliagdo das pesquisas nesses Programas, conforme mostra

o Grafico 3, abaixo:
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Graéfico 3 — Perspectivas apontadas pelos programas de p6s-graduacao das dissertacfes e teses em andamento

6
O Linguistica
5
O Letras
4
B Literatura
3+
H Educagio
24
B Estudos da Tradugdo
1+
M Lingiiistica Aplicada
=

Dissertagbes Teses

Fonte: Pereira (2010, p. 112).

No grafico acima, é perceptivel o interesse dos pesquisadores em instituir area dos
Estudos da Traducdo (PEREIRA, 2010). Isso fortalece ainda mais o campo disciplinar. A
autora afirma que as pesquisas que estavam em andamento eram um indicio de um campo
promissor de construcdo teodrica para embasamento da pratica. Mas, conforme apresenta o
Gréfico 3, ainda se encontram pesquisas vinculadas a programas de pds-graduacdo em
Linguistica e Educacao.

As pesquisas, segundo a autora, estdo, na sua maior parte, vinculadas a instituicdes
publicas de ensino. Foram identificadas oito universidades federais de ensino, trés
universidades estaduais e seis universidades particulares, sendo a UFSC a que concentra a
metade do total dos trabalhos identificados, abrigados no Programa de Pds-graduacdo em
Estudos da Traducdo — estimulado pela entrada da professora Ronice Miller de Quadros,
também idealizadora do curso Letras/Libras, na UFSC, ja citado anteriormente.

Além do trabalho de Pereira (2010), o percurso histérico das pesquisas académicas,
também é apresentado por Santos (2013). Ela faz um levantamento de trabalhos a fim de
identificar as categorias que emergem das pesquisas de mestrado e doutorado, como também
apresentar objetos que necessitam de novas pesquisas, de forma a apontar elementos
significativos para a construgdo de um estado da arte das pesquisas sobre os Estudos da
Traducdo e Interpretagdo de Lingua de Sinais. Para tanto, a pesquisadora analisou as
producbes académicas (teses e dissertacdes) em TILS, no periodo de 1990 a 2010.

Como informado acima, Santos (2013) fez um levantamento das teses e dissertagdes

no Brasil, utilizando o Banco de Teses e Disserta¢cdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior (Capes), considerando as producdes entre os anos de 1990 a 20102,
Nesse levantamento, fez-se diferenca da modalidade de tradugdo de lingua de sinais, ou seja,
pesquisas sobre intepretacdo versus pesquisas sobre traducdo de lingua de sinais. Dessa
forma, o corpus da pesquisa se constitui do total de 33 trabalhos. Entretanto, 28 pesquisas sao
sobre interpretacdo de lingua de sinais — 3 teses e 25 dissertacfes — e 5 pesquisas sdo sobre
traducdo de lingua de sinais — 1 tese e 4 dissertagdes.

Ao analisar as teses sobre interpretacdo de lingua de sinais, Santos (2013) apresenta
alguns aspectos das pesquisas: analisam o ambiente educacional nos diversos niveis de ensino
e as relagbes estabelecidas entre estudante Surdo, professores e gestores; a
presencga/relevancia do profissional TILSP de forma a possibilitar a inclusdo da pessoa surda;
as praticas e a formacao desse profissional no ensino superior. Nas dissertacdes, 0s assuntos
mais evidentes sdo: as diferentes perspectivas sobre o TILSP e o contexto educacional;
conflito de identidades entre “professor/intérprete” e “intérprete”; condicdes de trabalho.
Entretanto, apesar de também tratarem o principio de inclusdo, nessas pesquisas é mais latente
a analise dos processos de interpretacdo, ao se comparar o Texto de Partida e o Texto de
Chegada. Ja ao analisar as teses e dissertacfes sobre traducdo de lingua de sinais, as
pesquisas destacam a “livre expressao, a performance do tradutor e o processo tradutorio”
(SANTOS, 2013, p. 262)

Segundo Santos (2013), tanto nas pesquisas sobre traducdo como nas de
interpretacdo, os referenciais metodologicos possuem abordagem qualitativa. A autora
ressalta ainda a importancia de novas pesquisas em outras areas de atuacdo de Estudos da
Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais, como por exemplo, em conferéncias, na area
médica e juridica.

Com o avango das pesquisas sobre traducdo e interpretacdo de lingua de sinais,
fortalece-se os estudos da Traducdo e Interpretagdo de Lingua de Sinais como subarea dos
Estudos da Tradugdo. Tal movimento se traduz no fortalecimento e na visibilidade das
producdes realizadas até o presente momento.

Nesse sentido, concordamos com Santos (2013, p. 205) ao afirmar que:

[...] a partir das reflexdes apresentadas sobre o deslocamento e amadurecimento das
pesquisas (aspecto académico), a formacdo dos pesquisadores da area e as agles
desencadeadas em torno da formacao de tradutores e intérpretes de lingua de sinais
constituem-se como elementos da construcdo de um empoderamento da TILS. Com
base nessas discussfes argumentamos que o vinculo da teoria desdobrada em
pesquisas que contribuam de alguma forma com as praticas de tradugdo e

16 Na sua pesquisa, Santos (2013) nao cobriu todas as teses e dissertacdes, apenas aquelas que foram localizadas
por quatro descritores como palavras-chave para catalogagdo das pesquisas: “intérprete de lingua de sinais”,

EEINT3

“intérprete de Libras”, “tradutor de lingua de sinais” e “tradu¢ao de lingua de sinais”.
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interpretacdo € um forte elemento para a construcdo de politicas de traducdo e
interpretacdo em nosso pais.

Percebemos, nos dados apresentados anteriormente, que, até 2010, néo foi identificada
nenhuma producdo académica na Universidade Federal da Bahia (UFBA) ou em outra
instituicdo de ensino superior no estado da Bahia. Dois trabalhos que se tem conhecimento
sobre TILSP na UFBA datam do ano de 2013 e 2015, ambos na Faculdade de Educacdo. O
primeiro trabalho, dissertacdo de mestrado de Araujo (2013,) analisou os desafios e
possibilidades do trabalho do TILSP inserido em escolas estaduais do municipio de Salvador-
BA, verificou como é realizada a insercdo profissional nos ambientes educacionais, de forma
a caracterizar o ambiente, as condicGes de trabalho e os papeis desenvolvidos por estes
profissionais, e detectar as dificuldades vivenciadas pelos TILSP. Ja o segundo trabalho, tese
de doutorado de Almeida (2015), investigou a atuagdo do profissional Guia-intérprete!’ no
atendimento a pessoas com surdocegueira na cidade de Salvador-BA. Para tanto, identificou
os procedimentos de intervencgao, caracterizou os fatores e aspectos que interferem na atuacéo
deste profissional.

Dessa forma, a presente pesquisa, é a primeira pesquisa desenvolvida baseando-se nos
Estudos da Traducdo para Libras no Programa de Po6s-graduacdo em Lingua e Cultura da
UFBA, na linha de pesquisa de Estudos da Traducdo Audiovisual e Acessibilidade, e de
acordo com Santos (2013), mais um trabalho a contribuir com o empoderamento da subarea
de TILSP a partir da construcdo identitaria dessa aos Estudos da Tradugdo por meio de novas
pesquisas. Esse trabalho discorre sobre a atuacdo profissional dos TILSP no ambito da
educacdo profissional. Desse modo, a seguir, apresentaremos uma breve discussdo sobre a

atuacdo do TILSP no ambito educacional.

2.5.2 O TILSP no ambito educacional

No ambito educacional, a politica de inclusdo tem como objetivo a promogdo de
educacdo para todos. Essa politica tem favorecido um ingresso crescente de pessoas Surdas
nas instituicdes regulares de ensino'®. Por causa da barreira da comunicacio, as pessoas

Surdas, por utilizarem outra lingua, e por terem a lingua portuguesa como segunda lingua,

17 Segundo Maia et al. (2012), guia-intérprete é o profissional que tem como principal funcdo mediar a
comunicagdo utilizada pela pessoa Surdocega e as demais pessoas. “E a ponte para as informacdes e
deslocamento de Surdocegos” de forma a garantir a inclusdo dessas pessoas nos diversos espagos sociais.

18 No capitulo 4, serdo apresentados dados do crescimento anual de estudantes Surdos matriculados na
instituicdo pesquisada.
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necessitam da presenca do TILSP. Além do Decreto n.° 5.626/2005, ja citado anteriormente, a
presenca do TILPS é garantida por meio da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n.° 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, principalmente no ambiente educacional.

Segundo Albres (2015), as instituicbes de ensino inclusivas, para atender estudantes
com alguma especificidade linguistica, precisou se adequar e ter no seu quadro, diferentes
profissionais para um atendimento especializado. Logo, a atuacdo do TILSP nas instituicdes
de ensino tem se configurando como um servico da educacao especial. No nosso ponto de
vista, essa visdo pode caracterizar o TILSP como apenas um mediador de acessibilidade e n&o
0 enxergar como 0s demais profissionais da traducdo, inviabilizando assim seu o
reconhecimento profissional e a sua atuacao.

Diante da sua atuacdo no ambito educacional, esse profissional também é conhecido
como Intérprete Educacional (IE) (LACERDA, 2002, 2009; SANTOS e LACERDA, 2015;
ALBRES, 2015). Em alguns paises, esse termo ¢ utilizado por se tratar de um profissional que
atuara diretamente com conteudo da lingua oral para a lingua de sinais, ou vice e versa, mas a
sua atuacdo envolverd também as praticas educacionais — por isso, a singularidade de sua
atuacdo. Este ndo substitui o professor na tarefa de ensinar, mas a atuacdo do IE envolve
praticas educativas que favorecerdo o aprendizado do estudante Surdo (LACERDA, 2009).

Sobre as atribuicbes do TILSP no ambiente educacional, a Lei n.° 12.319/2010, que
regulamenta a profissdo do TILSP, ja discutida anteriormente, afirma que cabe a esse
profissional, no seu art. 6°, inciso II, “interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares” (BRASIL, 2010).

Segundo Albres (2015), as “atividades didaticos-pedagodgicas” presentes na legislacdo
sdo muito abrangentes. A autora afirma que essas atividades podem abranger atividades que

vao muito além da interpretacdo em sala de aula, tais como:

A interpretacdo no processo de producdo de tarefas em contraturno; o
acompanhamento da organizacdo de seminarios escolares (atividades em conjunto
com os alunos surdos e seus colegas ouvintes); mediar o estudo em grupo dos
alunos; interpretar estudo dirigido aos alunos surdos em horério contrério ao das
aulas; interpretarem visita a outras instituicdes (museus, feiras, etc.) (ALBRES,
2015, p. 51).

Percebemos, pela citacdo acima, que ha um leque de atividades que séo desenvolvidas
numa instituicdo de ensino que cabera ao IE acompanhar (ALBRES, 2015). Diante da

complexidade de atuacéo desse profissional, a autora traz reflexdes sobre quais caracteristicas
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s80 necessérias para a atuacdo para além das questdes linguisticas, como também, quais 0s
conhecimentos e préaticas desenvolvidos para a atuacéo dos IE. Apés entrevistar profissionais
intérpretes que atuavam no ambito educacional, a autora fez um levantamento dos saberes e

praticas do IE, chegando nos seguintes aspectos:

Saberes dos intérpretes educacionais:

- Saber linguistico, consiste ndo apenas da proficiéncia nas duas linguas
(Libras/Portugués), mas de um saber especifico sobre o processo de interpretacéo,
usando de estratégias para este fim;

- Saber discursivo, consiste do dominio dos modos de enunciar dos diferentes
interlocutores a depender do papel que desenvolvem em espacgo de sala de aula, em
atividade de ensino-aprendizagem. Além do saber da esfera interativa em sala de
aula, precisam saber, por exemplo, como conduzir orientaces e explica¢cdes em
Libras;

- Saber disciplinar (conhecimento do componente curricular do nivel de ensino a ser
interpretado), consiste do conhecimento terminolégico-conceitual das areas do
conhecimento a interpretar;

- Saber pedagégico, consiste do conhecimento das necessidades educativas dos
alunos surdos, da conducdo de uma pedagogia visual, das caracteristicas do
portugués como segunda lingua, atuando como apoio do professor regente da classe
comum.

Préticas dos intérpretes educacionais:

- Administram o tempo/discurso no papel de interprete, como interlocutor (recebem
a informacdao) e como locutor (enunciam em outra lingua);

- Reportam ao professor a condi¢do de participacdo do aluno surdo nas atividades
desenvolvidas em sala de aula;

- Incentivam o aluno surdo participar das aulas expondo suas duvidas e opinido;

- Explicam ao aluno surdo normas interativas, os papéis de diferentes agentes em
atividade educacional;

- Complementam informacdes, orientam os alunos surdos com relagdo as atividades
em classe e extraclasse;

- Procuram trabalhar colaborativamente com os professores. Quando do trabalho
colaborativo entre professor regente e intérprete educacional € possivel assegurar
que questbes linguisticas e metodoldgicas sejam consideradas no planejamento e
aplicacdo, garantindo que, de certa forma sejam pensados no interior da escola uma
pedagogia visual que contribua para a construcdo de conceitos pelo aluno surdo
(ALBRES, 2015 p. 94-5).

Diante da singularidade de atuacéo e da constituicdo profissional de modo informal,
segundo alguns autores, é imprescindivel a formagéo especifica para a atuagdo no ambito
educacional. (LACERDA, 2009; QUADROQOS, 2004). Ademais, segundo Lacerda (2009, p.
33) “na formagdo de intérpretes, quando ela ocorre, ¢ pouco discutido em relagdo a sua
atuagdo como IE”. Essa formac¢ao deve ser “tedrico-pratica sobre as linguas, sobre os aspectos
linguisticos/culturais, sobre aspectos educacionais [...], aspectos pedagdgicos especificos a
aprendizagem mediada por uma lingua de sinais e politico a que estdo circunscritas as
atuagdes dos Interpretes Educacionais” (ALBRES, 2015 p. 93).

A discussdo em torno da formacao do IE também é feita por Felipe (2003). O autor,
baseando-se nas pesquisas de Pires (2000, s.n), Sander (2000) e Quadros (2004), afirma que

muitos equivocos por parte dos intérpretes durante a sua atuagdo tradutoria se dao por “falta
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de formacdo académica, ou técnicas para tal funcdo ou, ainda, por ndo dominar o assunto
[...]”. Essas situacbes apresentadas pelo autor reforcam a importancia de pesquisar as
estratégias a atuacdo do TILSP em sala de aula, pois este pode ou ndo contribuir com o
desenvolvimento académico do estudante Surdo. A formacdo se faz necessaria para o
aprimoramento de técnicas, que podemos entender como competéncias, primordiais para a
prética tradutoria, que serdo discutidas no proximo capitulo.

Diante de todo o exposto, faz-se necessario desenvolver pesquisas “para Se
compreender 0 que e como os intérpretes fazem em sala de aula para mediar a aprendizagem
dos alunos surdos” (ALBRES, 2015, p. 62). Dessa forma, a presente pesquisa analisa a
atuacdo de TILSP, nos cursos técnicos de numa instituicdo federal de educagdo profissional,
como também, busca identificar as estratégias de traducdo para termos técnicos e a criacdo de
sinais-termo durante a pratica tradutéria da modalidade da interpretacdo simultanea. Ademais,
de forma a subsidiar a nossa pesquisa, no proximo capitulo, discutiremos sobre as
modalidades de traducdo (ALBERT, 1998) aplicadas na interpretacdo simultanea da lingua
portuguesa para a Libras (NICOLOSO, 2015), como também discussdes sobre a criacao de
sinais-termos (FARIA-NASCIMENTO, 1999; COSTA, 2012; CASTRO JUNIOR, 2011,
2014 e LUCHI, 2013).
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3 AS ESTRATEGIAS DE TRADUCAO E A CRIACAO DE SINAIS-TERMO

Neste capitulo, discutiremos as modalidades da traducdo propostas por Aubert (1998)
e a aplicacdo dessas a interpretacdo de lingua portuguesa para Libras, conforme apresentado
por Nicoloso (2015) e Nicoloso e Herbele (2015). Ressaltamos que as modalidades aqui
apresentadas serdo utilizadas, neste trabalho, com objetivo de descrever as decisdes tomadas
pelos TILPS. Além disso, também apresentaremos aspectos da Libras, como abordado por
Faria-Nascimento (1999), Costa (2012), Castro Junior (2011, 2014) e Luchi (2013), que

devem ser levados em consideracéo na criagdo dos sinais-termos.

3.1 AS ESTRATEGIAS DE TRADUCAO

O tradutor ndo é somente um sujeito bilingue. O processo de traducdo é uma tarefa
ardua, mas a0 mesmo tempo prazerosa, pois cabe ao tradutor transformar o Texto de Partida
em um novo texto. O tempo todo, o profissional, no processo tradutorio, “processa a
informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas
na lingua alvo que devem se aproximar o mais apropriadamente possivel da informacéo dada
na lingua fonte” (QUADROQOS, 2004, p.27). Nesse sentido, segundo Seleskovitch (1978, apud
PAGURA, 2003), o processo de interpretacdo passa por trés etapas:

1. Percepcdo auditiva de um enunciado linguistico que é portador de significado.
Apreensdo da lingua e compreensdo da mensagem por meio de um processo de
analise e exegese;

2. Abandono imediato e intencional das palavras e retencdo da representacdo mental
da mensagem (conceitos, ideias, etc.);

3. Producdo de um novo enunciado na lingua-alvo, que deve atender a dois

requisitos: deve expressar a mensagem original completa e deve ser voltado para o
destinatario (SELESKOVITCH, 1978, apud PAGURA, 2003, p.219).

Diante dessas etapas, percebemos que a traducdo, no sentido geral do termo, ndo é
uma tarefa simples. E um processo que envolve pensar nas diferencas culturais, identitarias e
linguisticas entre as linguas envolvidas. E uma atividade cognitiva e interdisciplinar, pois n&o
traduzimos signos isolados de uma lingua para outra.

Apesar de ja termos apresentado autores que discutem as competéncias necessarias
para o tradutor/intérprete, e afirmarmos que é praticamente impossivel que o profissional
atenda todas elas para iniciar a sua atuacao, concordamos com Aubert (1994) ao afirmar que o
tradutor precisa ter, no minimo, competéncias primordiais para a sua atuagdo: competéncia

linguistica e competéncia referencial. Apesar de se referir ao processo de tradugdo, 0s
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aspectos apresentados pelo autor podem ser empregados também a interpretagdo, pois sdo
competéncias comuns as duas modalidades. Além disso, como ja abordado anteriormente na
secdo 2.3 do capitulo 2, neste trabalho, a diferenca béasica entre as modalidades traducdo e
interpretacdo é basicamente operacional (PAGURA, 2003).

Segundo o autor, a competéncia linguistica refere-se ao dominio, por parte do
tradutor/intérprete, dos codigos linguisticos envolvidos na atividade tradutoria, e também, a
compreensdo das questdes ligadas ao léxico, sintaxe, morfologia, ou seja, das questdes
linguisticas das linguas envolvidas. Essa é “uma condicéo essencial — ou seja, sem ela nédo é
possivel realizar um ato tradut6rio — mas ndo suficiente — ou seja, apenas o conhecimento dos
dois cddigos ndo faz de um individuo um tradutor/intérprete” (VASCONCELLOS;
BARTHOLAMEI JR., 2008, p. 15, grifo do autor). A vista disso, fica claro, mais uma vez,
que apenas ser bilingue ndo é condicdo suficiente para o exercicio da atividade tradutéria.

J& a competéncia referencial diz respeito a capacidade de o tradutor/intérprete buscar
conhecer e se familiarizar com os referentes dos diversos universos em que um Processo
tradutério possa ocorrer. Ou seja, “um tradutor/intérprete pode ndo ter competéncia
referencial no universo da medicina, por exemplo, mas pode aprender a buscar esse
conhecimento por meio de estratégias especificas” (VASCONCELLOS; BARTHOLAMEI
JR., 2008, p. 15).

Dessa forma, faz-se indispensavel investigar o processo tradutério, uma vez que 0S
tradutores/intérpretes fazem escolhas e tomam decisfes o tempo todo durante o0 processo
tradutdrio. Segundo Bassnett (2005, apud NICOLOSO, 2010, p. 51-2):

A necessidade de um estudo sistematico da tradugdo surge justamente dos
problemas encontrados durante o préprio processo tradutério, e é tdo essencial para
quem trabalha no ramo trazer a sua experiéncia pratica para a discussdo tedrica,
como o é aplicar uma maior percepgao tedrica na traducéo de textos. Separar a teoria
da prética, colocar os tedricos da traducdo contra o tradutor, conforme tem ocorrido
em outras disciplinas seria, realmente, tragico.

Segundo a autora, durante o processo de traducdo/interpretacdo, o profissional pode se
deparar com alguns “problemas de tradug¢ao”. Segundo Vasconcellos e Bartholamei Jr. (2008,
p. 30), “problemas de tradugdo” sdo uma “representacao explicita daquilo que, para vocé, se
apresenta como uma situacdo de traducéo de dificil solugao”. Entretanto, o tradutor/intérprete
pode utilizar de “estratégias de tradugdo” para a solugéo desses “problemas”.

Neste trabalho, serd adotado o conceito de “estratégia” utilizado por Vasconcellos e
Bartholamei Jr. (2008), com base na definicdo de Krings (1986):

‘Estratégia’ consiste em um conjunto de planos potencialmente conscientes para
resolver o que, para um individuo, se apresenta como um problema, na busca por
alcancar uma meta comunicativa especifica. Nessa definicdo, salienta-se a natureza
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individual do problema e a caracteristica consciente de estratégia. Estendendo a
definicdo para os Estudos da Traducdo, podemos, entdo, dizer que uma estratégia
consiste em um conjunto de planos potencialmente conscientes para solucionar o
que, para um individuo, se apresenta como um problema de traducdo/interpretacéo.
(VASCONCELLOS; BARTHOLAMEI JR., 2008, p. 30).

A partir do momento em que o profissional tradutor/intérprete reflete sobre suas acbes
de maneira sistematica, desenvolvera autoconhecimento sobre o processo de tradugdo e
interpretacdo de forma a identificar e solucionar problemas através de uma estratégia, ou seja,
“um conjunto de planos potencialmente conscientes para solucionar o que, para um individuo,
se apresenta como um problema de tradu¢ao/interpretagio” (VASCONCELLOS;
BARTHOLAMEI JR., 2008, p. 31). Para descrever as estratégias do ato tradutorio, que
alguns autores as denominam como “procedimentos”, como Vinay e Darbelnet (1995),
enquanto Aubert (1998) os chama de “modalidades”, esses autores categorizaram essas

estratégias conforme o quadro abaixo:

Quadro 2 — Categorias que compdem o modelo de Vinay e Darbelnet e a proposta de Aubert

Modelo de Vinay e Darbelnet Proposta de Aubert
CODIGOS PROCEDIMENTOS CODIGOS MODALIDADES

01 Adaptacdo 01 Acréscimo
02 Decalque 02 Adaptacédo
03 Empréstimo 03 Correcio
04 Equivaléncia 04 Decalque
05 Modulacio 05 Empréstimo
06 Traducao Literal 06 Erro
07 Transposicéo 07 Explicitacio /
Implicitacio
08 Modulacio
09 Omissio
10 Traducéao
Intersemidtica
11 Traducéo Literal
12 Transcri¢do
13 Transposicdo
Procedimentos Modalidades
Hibridos Hibridas

Fonte: Nicoloso (2015, p. 94).

Baseando-se nos procedimentos técnicos de traducdo descritos por Vinay e Darbelnet,
Aubert (1998) amplia e elabora uma nova proposta de categorizagdo, visando um modelo
descritivo. Para esse autor, essas modalidades nem sempre sdo escolhidas de forma consciente

pelo tradutor, pois, muitas das vezes, sd0 empregadas automaticamente e, assim, passam
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despercebidas pelo profissional. Dessa maneira, Aubert (1998) descreve as modalidades da

traducéo utilizada pelos tradutores, a seguir:

1.

Acréscimo: qualquer segmento textual incluido no Texto Alvo pelo tradutor por

sua propria conta, podendo ser comentarios implicitos ou explicitos.

Adaptacéo: “denota uma assimilac@o cultural; ou seja, a solugao tradutoria adotada
para o segmento textual dado estabelece uma equivaléncia parcial de sentido”, por
meio de uma “intersec¢do de tracos pertinentes de sentido, mas abandona qualquer
ilusdo de equivaléncia ‘perfeita™ (ibid|p. 108).

Corregdo: quando o tradutor “melhora” o Texto Meta em comparagcdo com 0
Texto Fonte, por este ultimo conter erros factuais e/ou linguisticos, inadequacdes e
gafes.

Decalque: uma palavra ou expressdo emprestada da Lingua de Partida é submetida
a certas adaptacOes graficas e/ou morfoldgicas para se adaptar as convencdes da
Lingua de Chegada.

Empréstimo: segmento textual da Lingua de Partida reproduzido na Lingua de
Chegada com ou sem marcadores especificos de empréstimo (aspas, italico,
negrito etc.), como nomes proprios, bem como termos e expressdes culturais
especificos.

Erro: “casos evidentes de ‘gato por lebre’”, ou seja, quando a informagdo do Texto
Alvo ndo é a mesma no Texto de Partida.

Explicitacdo/implicitacdo: informacdes implicitas contidas no Texto Fonte se
tornam explicitas no Texto Meta, por meio de explicacdes e/ou detalhamento,
como também, ao contrério, informagfes explicitas contidas no Texto Fonte
tornam-se referéncia simplicitas.

Modulagdo: quando um segmento textual é traduzido de modo a impor “um
deslocamento perceptivel na estrutura semantica de superficie, embora retenha o
mesmo efeito geral de sentido no contexto e no co-texto especificos” (AUBERT,
1998, p. 108). Em termos genéricos, 0 sentido € 0 mesmo, mas os significados sdo
parcial ou totalmente distintos.

Omissdo: ocorre sempre quando um dado segmento textual da Lingua de Partida e
a informacdo nele contida ndo séo capazes de serem recuperados na Lingua de
Chegada.
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10. Traducdo intersemiética: quando, na traducdo, figuras, ilustracdes, logomarcas,
selos, brasbes e similares constantes do texto fonte séo reproduzidos no Texto
Meta como material textual.

11. Traducdo literal: a traducdo conserva o mesmo numero de palavras, a mesma
ordem sintética, empregando as “mesmas” categorias gramaticais e contendo as
opcoes lexicais que, no contexto especifico, podem ser sindénimos interlinguisticos.
Ou seja, o conceito de traducdo literal € sindbnimo de traducdo palavra-por-
palavra.

12. Transcricdo: inclui segmentos de texto que pertencam ao acervo de ambas as
linguas envolvidas, ou que ndo pertencam nem a Lingua de Partida nem a Lingua
de Chegada, mas a uma terceira lingua.

13. Transposicao: quando ocorrem rearranjos morfossintaticos: duas ou mais palavras
se fundem em uma Unica; uma palavra é desdobrada em varias unidades lexicais; a
ordem das palavras é alterada (inversdes e deslocamentos); ocorre alteracdo de

classe gramatical.

Aubert denomina coletivamente as modalidades de transcricao, empréstimo, decalque,
traducdo literal e transposicdo como modalidades de traducédo direta. Ja as modalidades de
explicitacdo/implicitacdo, modulacdo, adaptacdo e traducdo intersemidtica, ele denomina
como modalidades de traducéo indireta. Ainda afirma que essas modalidades podem ocorrer
em estado “puro” ou de forma “hibrida” (AUBERT, 1998).

A proposta apresentada por Aubert é criticada por alguns teoricos, ao afirmarem que
0s modelos de traducdo “ndo abrangem todas as mindcias que envolvem o processo
tradutorio. Ndo had um modelo de traducdo perfeito que dé conta de todas as nuangas ou que
ensine a traduzir por meio de uma formula milagrosa” (BEZERRA, 1999, p. 40). As
modalidades possuem limitagdes, uma vez que sdo incapazes de dar conta da subjetividade do
processo tradutorio, de acordo com Arrojo (2003).

Entretanto, o que Aubert, assim como outros teoricos, tenta mostrar, de forma ampla,

sd0 0s mecanismos utilizados na atividade tradutéria (BEZERRA, 1999). Até porque,

[...] os modelos surgem a partir do cotejamento de traducdes ja realizadas, e ndo o
processo inverso, isto é, que os tradutores aplicam os procedimentos seguindo um
modelo especifico. Eles recorrem, de maneira espontanea, ao conjunto dos diversos
procedimentos elencados em diferentes modelos, baseando-se em pardmetros dos
préprios conhecimentos, da experiéncia que adquiriram traduzindo e do objetivo da
traducdo, efetuando as operagGes linguisticas naturalmente. Em geral, o tradutor
tenta superar os problemas da tradugcdo a medida que eles vdo surgindo [...].
(BEZERRA, 1999, p. 40).
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Assim, “os modelos sdo uma descricdo das técnicas de que dispbe o tradutor e ndo
“receitas” pré-elaboradas para responder a pergunta ‘como traduzir’?” (BEZERRA, 1999, p.
40). Diante do exposto, acreditamos que as modalidades de Aubert nos possibilitam
identificar escolhas realizadas de forma mais recorrentes pelos tradutores ao lidar com
problemas especificos da traducéo, durante a interpretacdo simultanea.

Dessa forma, no presente trabalho, por ser uma pesquisa descritiva, as Modalidade de
Traducdo propostas por Aubert (1998) serdo utilizadas com o objetivo da descricdo e/ou
analise da traducdo, baseamo-nos também nos trabalhos de Nicoloso (2010; 2015). Nesses
trabalhos, as Modalidades de Traducdo foram utilizadas para a geracdo de dados adaptados
especificamente a interpretacdo em Libras, a fim de entender e relatar o processo de traducéo,
no Nosso caso, 0 processo de traducdo de termos técnicos da lingua portuguesa para Libras,

conforme apresentaremos a seguir.

3.1.1 As Modalidades de Traducdo aplicadas a interpretacdo simultanea do portugués

para Libras

Nesta secdo, apresentaremos algumas pesquisas que analisaram as estratégias de
traducdo e interpretacdo de lingua de sinais. Entretanto, antes de apresentar as pesquisas
que analisaram as estratégias de traducdo do portugués para Libras, é preciso entender as

particularidades linguisticas e a diferenca de modalidades entre as linguas envolvidas:

Uma lingua falada é oral-auditiva, ou seja, utiliza a audicdo e a articulacdo através
do aparelho vocal para compreender e produzir os sons que formam as palavras
dessas linguas. Uma lingua sinalizada é visual-espacial, ou seja, utiliza a visdo e o
espaco para compreender e produzir os sinais que formam as palavras nessas
linguas. Tanto uma lingua falada, como uma lingua sinalizada, podem ter
representacdes numa modalidade gréfico-visual, ou seja, podem ter uma
representacdo escrita. (QUADROS, 2004, p. 9).

Além de ser um processo interlinguistico, Segala (2010, p. 27) afirma que “a
recodificagdo de uma mensagem originalmente produzida em Libras (lingua gestual-visual)
para o Portugués (lingua oral-auditiva), enquadra-se no que vem sendo chamado de traducéo
intermodal”. A traducdo entre linguas de diferentes modalidades pode ser considerada
traducéo intermodal, pois o processo de traducdo envolve diversos elementos relacionados “as
diferentes propriedades dos articuladores das LO e das LS*®, & diferenca na taxa de producéo
dessas linguas e ao uso dos dispositivos linguisticos especificos da LS na atribuicdo e

maximizacdo da semelhanca interpretativa” (RODRIGUES, 2013, p. 226, grifo do autor).

19O (Lingua Oral) e LS (Lingua de Sinais).
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Quanto as decisdes tomadas pelos profissionais TILSP, alguns pesquisadores, como
Horténcio (2005), Lemos (2012) e Barbosa (2014), desenvolveram pesquisas, apesar de
incipientes, sobre estratégias de interpretacdo em lingua de sinais. Além desses pesquisadores,
destacamos Nicoloso (2010, 2015), que serviu de base para esta pesquisa, pois analisa as
Modalidades da Tradugdo descritas por Aubert (1998), aplicadas a interpretacdo em lingua de
sinais.

Nicoloso (2010) investigou as marcas de género na interpretacdo de Lingua de Sinais
Brasileira (LSB), por meio da pesquisa intitulada: Uma investigacdo sobre marcas de género
na interpretacdo de lingua de sinais brasileira. Fundamentada na &rea dos Estudos da
Traducdo, Estudos de Género, Anélise Critica do Discurso, nos Estudos Culturais, € nos
Estudos Surdos, a pesquisa teve como objetivo “investigar, identificar, analisar e comentar
como se constrdi discursivamente as traducGes e interpretacbes em Lingua de Sinais
Brasileira realizadas por intérpretes do sexo feminino e masculino” (NICOLOSO, 2012, p. 7).
Em outras palavras, a autora investigou a diferenca de género do profissional intérprete
guanto aos aspectos acentuados e diferencas na traducédo e interpretacdo de Libras.

Visando compreender as questbes textuais entre 0s géneros na traducdo, a autora
utilizou os estudos tradutolégicos e as modalidades de traducdo apresentadas por Aubert
(1998) como suporte. Por se tratar de abordagem qualitativa e Estudo de Caso, a autora
realizou filmagens da interpretagdo simultdnea de um texto de autoria de Rosely Sayéo
(2005). A analise dos aspectos investigados na interpretacdo de lingua de sinais foi realizada
através do ELAN?. A partir dos resultados, foi possivel identificar que intérpretes mulheres
especificaram mais 0s conceitos contidos na mensagem durante a traducdo utilizando mais a
modalidade da explicitacdo, informacgdo contextualizada, detalhamento, modulagéo e énfase
para complementar as informagdes, e, consequentemente, utilizaram um tempo maior para a
realizacdo da interpretagdo. Ja os intérpretes homens foram mais diretos, usaram com maior
frequéncia a traducdo literal e, também, da transposi¢do, sendo mais econdmicos nas
escolhas léxico-gramaticais e na estruturacdo do discurso, muitas vezes utilizando-se,
também, da omisséo de alguns dados que consideraram irrelevantes.

Ja em 2015, Nicoloso avanca as discussdes sobre questdes de género na interpretacdo

simultanea, na sua tese de doutorado Modalidades de traducé@o na interpretacdo simultéanea

200 ELAN, EUDICO Language Annotator desenvolvido pelo Max Planck Institute for Psycholinguistics, € um
sistema de transcricao de lingua de sinais que vem ganhando maior frequéncia entre os pesquisadores brasileiros
a fim de padronizar as transcri¢fes da Libras. Este software permite a criacdo, edicdo, visualizacdo e anotacdo de
forma simultanea de anotagGes/transcri¢cdes, como também permite procurar anotagdes através de dados de audio
e video (McCLEARY; VIOTTI, 2007). Para maiores informacdes: <http://www.mpi.nl/corpus/html/elan/>.
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da lingua portuguesa para a lingua de sinais brasileira: investigando questdes de género
(GENDER). Com o objetivo de discutir questdes sobre identidades de género na interpretacéo
simultanea da lingua portuguesa para a lingua de sinais brasileira, a atuacdo e as decisdes
tradutdrias das/dos intérpretes, baseia-se nos Estudos de Género, nos Estudos da Traducéo,
Estudos da Interpretacéo.

Para verificar possiveis marcas de género na interpretacdo, a autora realizou a
gravacdo em video de interpretacdes de trés textos académicos do portugués oral para a Libras
realizadas por 16 intérpretes, 8 mulheres e 8 homens, com diferentes orientacdes sexuais
(gays, lésbicas e heterossexuais). Assim como na sua dissertacdo, Nicoloso utilizou o ELAN
para a transcricdo e anotagdes dos dados gravados. Como resultado da pesquisa, a autora
afirma que, no ambiente formal do contexto académico, ndo houve contrastes de marcas de
género entre 0s sujeitos da pesquisa. As Modalidades de Traducdo (AUBERT, 1998)
ocorreram de forma similar. Tanto intérpretes homens como as intérpretes mulheres
utilizaram a modalidade da explicitagdo de forma muito semelhante. Também n&o houve
diferenca de género no uso da traducdo direta, ficando evidenciado que, no contexto formal
investigado, ndo ha diferencas de género no uso das modalidades de traducédo na interpretacédo
simultanea.

Nicoloso (2010; 2015) utilizou as Modalidades de Tradugdo (AUBERT, 1998) para
gerar dados adaptados especificamente na interpretacdo simultanea em lingua de sinais. Nas
suas pesquisas, a autora analisou e discutiu cada uma das modalidades com seus respectivos
exemplos em Libras, conforme apresentaremos alguns desses exemplos a seguir?®:

1. Acréscimo: segundo Nicoloso (2015), as interpretacbes com essa modalidade
apresentaram informagfes ou comentarios que ndo estavam presentes nos textos originais,
incluidas por conta propria pelos intérpretes. Os acréscimos, segundo a autora, foram
utilizados para dar énfase a algum aspecto anteriormente mencionado e para reforcar, explicar
e complementar a mensagem. Exemplos de acrescimo: 1. No inicio da interpretacdo, antes de
comecar o texto propriamente dito, a intérprete contextualizou o texto que seria interpretado.
Ela informou que o tema seria sobre a lingua de sinais, sendo que este comentario nao estava
presente na narragdo do texto original; 2. Na interpretagdo do trecho: “Por exemplo, nas
linguas de sinais, a expressao facial € utilizada para transformar uma afirmacdo em uma
interrogacdo” (ibid, p. 202), o intérprete utiliza a sequéncia de sinais: “POR-EXEMPLO
LINGUA-DE-SINAIS EXPRESSAO-FACIAL FACE IMPORTANTE EXEMPLO FRASE

2L Apesar de a autora apresentar varios exemplos, decidimos apresentar nesse trabalho apenas duas ocorréncias
de cada modalidade.
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CORRET@ ADAPTAR INTERROGAQAO PERGUNTA”? (ibid, loc. cit.). Apos isso, ha
um acréscimo, quando o intérprete sinaliza: “EXPRESSAO-FACIAL AJUDAR”, dando a
informacdo de que a utilizacdo das expressdes faciais, nas linguas de sinais, auxilia na
identificacdo de frases interrogativas (ibid. loc. cit.).

2. Adaptacdo: a autora considerou adaptacdo, sempre que houver uma certa
assimilagdo cultural para satisfazer uma equivaléncia parcial de sentido, objetivando
estabelecer uma aproximacéo com a lingua e cultura de chegada. Exemplos de adaptacéo: 1.
Na interpretacdo do fragmento textual “Descobrindo quem somos nos” (ibid., p. 98), o
intérprete utilizou a palavra SINAL, que pertence ao léxico da Libras, com a funcdo de
determinar ou identificar alguém ou alguma coisa, para representar o sentido imposto no texto
fonte pelo Iéxico “nds” (op. cit.); 2. Na interpretacao da frase: “As expressdes faciais tambem
podem diferenciar graus de intensidade de um adjetivo como perto ou longe [...]” (ibid, p.
209), a intérprete sinalizou “EXPRESSAO-FACIAL TAMBEM MOSTRAR O-QUE
MOSTRAR SIGNIFICADO DIFERENTE FORTE FRAC@ A-D-J-E-T-I-VO POR-
EXEMPLO PERTO LONGE” (op. cit., grifo do autor). A autora afirma que a intérprete
realizou duas adaptacdes: por utilizar uma pergunta retdrica com a reorganizacao de periodo
dentro do proprio texto e por usar a palavra POR-EXEMPLO, utilizado habitualmente na
Libras, o que ndo ocorre com muita regularidade na lingua portuguesa.

3. Correcao: de acordo com Nicoloso (2015), o texto interpretado em Libras “podera
conter corre¢des quando o/a intérprete optar por corrigir e organizar um enunciado em
portugués, ou consertar algum equivoco cometido pelo orador”, ou uma autocorrec¢do, quando
“o/a tradutor/a ou intérprete cometer um equivoco e fizer a alteracdo no seu proprio texto”
(ibid. p. 100). Exemplos de correcdo: 1. Na interpretagdo do fragmento textual: “Os surdos na
América” (op. cit.). Ao fazer o sinal da palavra CULTURA, a intérprete percebeu que o sinal
correto que deveria ser empregado no contexto da frase era o sinal de SURDO, entéo,

rapidamente, realizou a alteracdo/correcao do referido sinal, corrigindo o sinal de CULTURA

22 Para a transcricdo dos dados a autora optou por utilizar GLOSAS, notagdo em palavras, bastante usada por
pesquisadores da area. Glosas sdo palavras de uma lingua oral que representam, com sentido préximo, os sinais
em lingua de sinais. Para melhor entendimento das transcri¢cBes realizadas por Nicoloso (2015) e/ou utilizadas
também na nossa pesquisa, apresentamos algumas convengdes apresentadas por Felipe (2006): 1. Os sinais em
Libras sdo apresentados com palavras da lingua portuguesa, para representar aproximadamente os enunciados
em Libras. Estas palavras serdo representadas em letras mailsculas (Ex.. CASA, HOTEL); 2. O uso da
datilologia ( soletracdo, alfabeto manual) é representado pela palavra separada, letra por letra, por hifen (Ex.: J-
0-A-O, RUA S-A-N-T-A C-L-A-R-A); 3. Uso do @ para marcagdo de auséncia de género (Ex.. EL@,
AMIG@); 4. Quando um sinal é traduzido por duas ou mais palavras em lingua portuguesa, estas serdo
separadas por hifen (Ex.: PINTAR-COM-PINCEL “pintar”, GOSTAR-NAO “ndo gostar”); 5. Quando um sinal
composto, formado por dois ou mais sinais, estes serdo pelo simbolo ~ (Ex.: CASA®CRUZ “igreja”,
CAVALO”LISTRA “zebra”). Maiores informagdes ver Sistema de Transcricdo, Felipe (2006).
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substituindo-o pelo sinal de SURD@/SURDEZ; 2. Ao iniciar a soletragdo do termo P-A-L-A-
V-R-A, a intérprete cometeu um erro na soletragdo, “pois executa as letras P-A-L-S e,
instantaneamente, realiza a correcdo da escrita do termo reiniciando corretamente a
soletragdo” (ibid., p. 214).

4. Decalque: a autora considerou decalque sempre quando foi observado o “uso de
uma palavra ou expressdo emprestada da Lingua Fonte (portugués), mas que foi submetida a
certas restricbes ou adaptacdes morfologicas para se conformar as convengdes da Lingua
Alvo (Libras)” (ibid, p. 216). Exemplos de decalque: 1. Para interpretar a expressao
“deficientes auditivos™, a intérprete suprimiu o referido termo por meio do uso do alfabeto
manual das letras D e A para a abreviacdo da expressdo, ocorrendo restricdes fonoldgicas e
morfologicas, sofridas pelo empréstimo linguistico. “Embora o termo [D-A] faca parte do
Iéxico da Libras em determinados contextos, ele ainda ndo se encontra nos principais
dicionarios desta lingua” (ibid., p. 106); 2. Na interpretagao do fragmento: “Sejam faladas,
escritas ou sinalizadas, as palavras sdo blocos de construcdo que formam a base das
linguas” (ibid. p. 221), a intérprete realizou a soletragdo da expressdo “P-A-L-A-V-R-A”
fazendo uso das duas méos simultaneamente, condensando a informacdo e demostrando a
relacdo de comparagdo ao “se referir ao termo “palavras” tanto nas linguas orais (faladas e
escritas), quanto nas linguas sinalizadas” (op. cit.). Segundo Nicoloso, por meio da mudanga
do uso convencional do alfabeto manual, ao utilizar as duas médos, hd uma adequacdo do
parametro Disposicdo das Maos, pois, convencionalmente, o uso do alfabeto manual
geralmente é realizado apenas com uma das maos, e de preferéncia com a mao dominante.

5. Empréstimo: de acordo com a autora, nas linguas de sinais, com frequéncia, essa
modalidade ocorre por meio do uso do alfabeto manual, apresentando um segmento textual ou
expressao lexical no Texto de Partida reproduzido por meio da soletragdo, exatamente como
se apresentou no Texto de Chegada. Exemplos de empréstimo: 1. Soletracdo dos nomes
proprios, como por exemplo, S-A-M S-U-P-A-L-L-A e W-I-L-L-1-A-N S-T-O-K-O-E, com a
utilizacio do alfabeto manual; 2. Soletragdo do termo “S-I1-N-A-1-S N-A-O M-A-N-U-A-1-S”
narrado oralmente no Texto de Partida.

6. Erro/deslize®®: foi considerado deslize a escolha tradutéria que comprometeu a
inteligibilidade e a fluidez da interpretacdo, como por exemplo, a ocorréncia de
comprometimento na soletracdo de alguma palavra ou na realizagdo de algum sinal, como

também, “quando o sentido da mensagem enunciada pelo narrador encontra-se equivocado ao

23 Na sua tese, Nicoloso (2015) identifica a modalidade “erro” como “deslize” para evitar a ideia de avaliacdo
sobre as interpretacdes realizadas.
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sentido reproduzido na informagao transmitida pela intérprete” (ibid, p. 230). Exemplos de
erro/deslize: 1. Ao interpretar o titulo do livro “Os Surdos na América” (ibid. p. 108), a
intérprete utilizou a sequéncia dos sinais “HISTORIA DENTRO AMERICA” (op. cit.); 2. Na
interpretacdo do fragmento textual: “ele conheceu uma garota que vivia ao lado de sua casa e
que parecia ser da sua idade” (ibid. p. 231, grifo do autor), a intérprete utilizou os sinais
“CONHECER MULHER PEQUEN@ IDADE NAO COMBINAR” (op. cit.) para informar

que as criancas pareciam ter a mesma idade. O uso do sinal NAO-COMBINAR no Texto de

Chegada transmitiu a ideia contraria apresentada no Texto de Partida.

7. Explicitacdo/Implicitacdo®: 7.1 A modalidade da explicitacdo, de maneira geral,
ocorreu “sempre que informac@es implicitas contidas no Texto Fonte se tornaram explicitas
no Texto Alvo por meio de explicacbes ou detalhamento de uma parte do contetido do texto”
(NICOLOSO, p. 343). Segundo a autora, citando Moreira (2007), na Libras, a explicitacédo
ocorre quando se faz uso do espago mental token. E, ainda se baseando em Santiago (2012),
afirma que o uso do espaco token é quando, no espaco de sinalizacdo, definem-se referentes
locais e o tradutor/intérprete explicita o referente. Exemplos de explicitacdo: 1. Na
interpretacdo do fragmento textual “[...] ele desistiu e passou a usar gestos e apontamentos
[...]” a intérprete explicita o 1éxico “ele” por meio de apontamento no espago determinado e,
posteriormente, sinaliza INDIVIDUO S-A-M a fim de fazer a explicitagdo” (NICOLOSO,
2015, p. 112); 2. A intérprete usa os sinais EXPRESSAO-FACIAL e CORPO no Texto de
Chegada, para explicitar o termo “sinais ndo manuais” enunciado do Texto de Partida.
Segundo a autora, esta implicito que a expressdo “sinal ndo manual” se refere as expressoes
faciais e corporais, bem como ao movimento do corpo. A explicitacdo utilizada pela intérprete
em Libras serviu para explicar, exemplificar e explicitar o significado do termo implicito
narrado em portugués.

7.2 Implicitacdo: Nicoloso (2015) afirma que as ocorréncias dessa modalidade
ocorreram quando as informagfes do Texto de Partida se tornaram implicitas no Texto de
Chegada e ndo se caracterizavam omissfes, pois ndo comprometeram a interpretacdo da
mensagem transmitida. Exemplos de implicitagdo: 1. Na interpretacdo do fragmento textual:
“Conforme criancgas Surdas como Sam vao se tornando adultas [...]” (ibid. p. 246, grifo do
autor). A intérprete fez uso dos sinais “S-A-M PARECER DESENVOLVER CRESCER
APRENDER” (op. cit.), deixando implicita a relacdo de equivaléncia entre Sam e as demais

24 Apesar de Aubert (1998) considerar as modalidades “explicitagdo” e “implicatacdo” como “duas faces da
mesma moeda”, classificando-as numa mesma categoria, Nicoloso (2015) analisou essas modalidades
separadamente visando facilitar a coleta de dados quantitativos.
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criangas surdas; 2. Na interpretagdo do fragmento textual “[...] veremos que, nas linguas de
sinais, essa diferenca é marcada por uma mudanca na expressdo facial” (ibid. p. 252, grifo
do autor), a intérprete sinalizou os respectivos sinais “PERCEBER DIFERENCA E MARCA
TROCAR EXPRESSAO-FACIAL” (op. cit.). Dessa forma, a informacéo de que se trata das
linguas de sinais fica implicita, pois a enunciacéo se refere a modalidade da lingua.

8. Modulagdo: Nicoloso (2015) considerou modulacdo quando as interpretagdes
apresentaram uma sequéncia de sinais que nao corresponderam a ordem direta das palavras no
Texto de Partida, porém ndo houve alteracdo no sentido contextual. Ou seja, as escolhas
lexicais do Texto de Chegada, apesar de ndo apresentarem correspondéncia semantica direta,
mantiveram o mesmo sentido contextual do Texto de Partida. Exemplos de modulacéo: 1. Na
interpretacdo o fragmento textual “Depois de alguns encontros, eles se tornaram amigos”
(ibid. 357), o intérprete fez uso dos sinais “ENCONTRAR ENCONTRAR COMECAR
AMIZADE” (op. cit.); 2. No segmento textual: “Ele ndo podia falar com ela da mesma forma
que falava com seus irméos e seus pais” (ibid. 253), ela faz uso dos respectivos sinais da
Libras: “EL@ PESSOA BATER-PAPO JEITO IGUAL FAMILIA NAO” (op. cit.).

9. Omisséo: foram consideradas omissdo por Nicoloso (2015) as interpretacdes que
ndo apresentaram informacgdes ou comentarios que se encontravam nas narragcdes dos textos
de partida. Exemplos de omissdo: 1. Na interpretacdo do fragmento textual narrado em
portugués: “Essa crianca € Sam Supalla, hoje um renomado educador Surdo e pesquisador
universitario das linguas de sinais” (ibid. p. 417, grifo do autor), foram sinalizados o0s
respectivos sinais: “ESS@ CRIANCA NOME S-A-M S-U-P-A-L-L-A HOJE CRESCER
CRIANCA SURD@ ENSINAR AREA FACULDADE SUPERIOR” (op. cit.). Essa
interpretacdo ndo contemplou a informacdo de que Sam Supalla é pesquisador sobre lingua de

sinais; 2. No texto “Essa visdéo mudou no inicio dos anos 60, com os estudos de Willian
Stokoe sobre a lingua de sinais americana” (ibid. p. 417, grifo do autor), foi utilizada a
sequéncia de sinais: “COMECAR 60 MAIS-OU-MENOS PERIODO MUITOS-ANOS 60
SINAL-STOKOE W:-I-L-L-I-A-N S-T-O-K-O-E [omiss&@0]” (op. cit.), sendo omitida a
informacdo a informacao a respeito dos estudos sobre a ASL.

10. Traducdo Intersemiotica: baseando-se em Segala (2010), a autora considerou
traducdo intersemiotica as interpretacfes que sinalizaram representagdes de cenarios
construidos, descri¢des imagéticas, Classificadores (CL)?°, por serem basicamente iconicos, e

que fizeram uso de uma representacdo teatralizada de incorporacgdo do sujeito. Exemplos de

%5 Na proxima secéo sera discutido o que sdo Classificadores (CL) na Libras.
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traducdo intersemidtica: 1. Na interpretacdo do fragmento textual: “[...] existem pelo menos
dois tipos de pessoas: nos’ e ‘eles” (NICOLOSO, 2015 p. 124, grifo do autor), a

interpretacdo foi realizada com os respectivos sinais “TER DOIS-TIPOS PESSOA”, o
intérprete utilizou os itens lexicais da Libras NOS (espaco token) e EL@S (espaco token), e
posteriormente, “delimita a representacdo do afastamento entre os dois grupos (nos e eles)
situando atraveés do espaco suas respectivas localizagbes no cenario construido em sua
interpretacdo, a fim de fazer uma comparacgédo por meio da descricdo de imagem” (op. cit.); 2.
Na interpretacdo do texto: “Eles estavam brincando na casa dela, quando de repente sua mae
chegou até eles e comegou a mover sua boca animadamente” (NICOLOSO, 2015, p. 381), o
intérprete usou a incorporagdo do sujeito para representar a acéo teatralizada da mae movendo
a boca para falar.

11. Traducdo literal: foram consideradas traducéo literal as interpretacdes em que
foram mantidas com a sequéncia gramatical, sintatica e lexical da lingua portuguesa.
Exemplos de tradugdo literal: 1. Na interpretagdo do fragmento textual: “livro maravilhoso
sobre cultura Surda” (ibid. p. 122), foram utilizados sequencialmente os sinais: “LIVRO
MARAVILHOS@ TEMA CULTURA SURD@?” (op. cit.); 2. Na sentenca em portugués “Os
surdos na América” (op. cit.), houve uma topicalizacdo na interpretacdo para Libras. Foram
utilizados os respectivos sinais “AMERICA SURD@ AQUI (aponta para a mao aberta)” (op.
cit.).

12. Transcricdo: segundo Nicoloso (2015), essa modalidade pode ocorrer quando os
segmentos de texto com palavras pertencem ao acervo de ambas as linguas envolvidas
(portugués/Libras). Foram consideradas dessa modalidade também as interpretacGes em que 0
Texto de Partida apresentou uma palavra ou expressdao emprestada na lingua de chegada.
Exemplos de transcricdo: 1. Na interpretacdo do fragmento textual: “Ao invés disso, elas
falam em aprender ‘sinais’ [este é o sinal], como se os sinais fossem de alguma forma
diferente das palavras” (ibid. 126). Ao ouvir a narracdo apresentando o sinal [este é o sinal],
“o intérprete copia/sinaliza o termo SINAL [que € préprio do léxico da Libras e que, por sua
vez, foi mantido no texto fonte] e em seguida faz uso da soletracdo como escolha tradutéria
para transcrevé-lo e explicita-lo” (op. cit.), mantendo o léxico e o sentido da palavra no Texto

de Chegada; 2. Na interpretagdo do texto “a palavra ‘gato’ tem como forma a sequéncia
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sonora /g-a-t-u/” (ibid. p. 290), a intérprete fez o uso da soletracdo “G-A-T-U” para
interpretar a sequéncia sonora /g-a-t-u/2.

13. Transposicdo: a autora considerou transposicdo sempre que ocorreu, na
interpretacdo, reorganizacdo morfossintatica. Isto é, quando duas ou mais palavras se
fundiram e formaram uma unica, ou quando uma palavra foi desdobrada em vaérias palavras,
ou a ordem delas foi alterada. Exemplos de transposi¢do: 1. Para a interpretagcdo do item
lexical “aculturagdo”, a intérprete desmembrou essa palavra nos seguintes sinais:
“PROCESSO MEDIACAO AQUISICAO TROCAR ADAPTAR CULTURA” (ibid. p. 128);
2. Na interpretacdo da expressdo “linguistas”, foi realizado um rearranjo morfossintatico
sinalizado da seguinte forma:
“PROPRI@+PESSOA+PESQUISAR+LINGUISTICA+AREA” (ibid. 393).

As ocorréncias das modalidades de traducdo (ALBERT, 1998) na interpretacdo em
Libras, apresentadas por Nicoloco (2015), contribuiram para a uma visdo mais clara entre
diferengas e semelhancas existentes entre as linguas envolvidas, como também para
discussbes sobre a teoria e a pratica da traducdo, no nosso caso, a interpretacdo de
terminologias do portugués para a lingua de sinais.

Dessa forma, no presente trabalho de pesquisa, utilizaremos, como referéncia de
analise e descricdo dos dados, as modalidades de traducdo descritas por Aubert (1998) e
aplicadas a lingua de sinais por Nicoloso (2015), para descrever as decisdes tomadas pelos
TILSP diante as unidades lexicais desconhecidas, mais especificamente, termos dos cursos
técnicos do IFBA, abordando particularmente a dimensao estratégica no processo de traducao.

Ressaltamos que as modalidades de traducdo, neste trabalho, ndo tém o objetivo de
ditar regras de como traduzir, ou avaliar e/ou julgar a qualidade de interpretacdo dos sujeitos
que participaram da pesquisa, mas sim possibilitar a descricdo das modalidades utilizadas de
forma mais recorrente pelos TILSP ao se depararem com problemas especificos da tradug&o.
Dentre as dificuldades enfrentadas, a falta ou o desconhecimento de sinais-termos pode ser
um problema no processo de tradugdo. Deste modo, diante da modalidade da lingua em

questdo, na proxima secdo, discutiremos aspectos da Libras e a criacdo de sinais-termo.

% A autora considerou o uso da datilologia uma Transcrigdo, “pois o uso do alfabeto manual para acompanhar a
pronincia das letras soletradas no portugués oral pode-se relacionar a uma ‘copia’ da escrita em Libras”
(NICOLOSO, 2015 p. 290).
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3.2 A CRIACAO DE SINAIS-TERMO NA LIBRAS

Durante a interpretacdo simultanea, os profissionais TILSP se deparam com termos
técnicos em lingua portuguesa que ndo possuem (ainda) um sinal?’ correspondente nessa
modalidade linguistica. Logo, 0 processo de tradugdo durante a interpretacdo simultanea para
estudantes Surdos nas salas de aulas regulares dos cursos técnicos do IFBA — campus de
Salvador tem gerado uma gama de sinais-termo em Libras. Como consequéncia, impde-se a
necessidade de investigar como se da a criacdo de sinais durante a interpretacdo simultanea
em Libras, uma vez que, segundo Krieger e Finatto (2004, apud QUADROS;
VASCONCELLOS, 2008 p. 9):

O léxico tematico configura-se, portanto, como um componente linguistico, ndo
apenas inerente, mas também a servico de comunicacfes especializadas, posto que
0s termos transmitem conteldos proprios de cada area. Por isso, 0s termos realizam

duas fungbes essenciais: a de representacdo e a de transmissdo do conhecimento
especializado.

Concernente a criacdo de sinais, Marinho (2007), em seu trabalho intitulado O ensino
da Biologia: o intérprete e a geracdo de sinais, analisou o ensino de Biologia e as
dificuldades e limitacGes por estudantes Surdos, intérpretes e professores de uma escola
publica do Distrito Federal no que tange a terminologia especializada. De natureza explicativa
e exploratéria, a pesquisa teve como objetivos especificos: analisar caracteristicas
morfolégicas dos sinais para compreender a construgdo de lexias em Libras; analisar as
estratégias de definicdo adotadas pelos intérpretes, as escolas e suas influéncias na formacéo
de conceitos para a geracao de sinais. Esses dados foram adquiridos através da gravacao de
aulas, e posteriormente transcritos. Também foram realizadas entrevistas totalmente
estruturadas e aplicadas aos intérpretes e estudantes Surdos, além de observacgdes in loco. Em

momento posterior, foi realizada reunido com estudantes Surdos para validacdo dos sinais.

27 Vale ressaltar a diferenca entre “sinal” e “gesto”. Segundo Bento (2010, p. 30), os sinais das linguas de sinais
“pertencem ao conjunto de unidades minimas que formam unidades maiores e sdo formados a partir da
combinacdo dos parametros fonoldgicos de configuracdo de maos, locacdo, movimento, orientacdo das maos e
expressdes ndo manuais, dessa forma, sdo convencionais, ou seja, possuem significados combinados por um
grupo social. J& os gestos ndo apresentam correspondéncia com os itens lexicais do padrdo adulto nas linguas
sinalizadas e ndo apresentam um contexto linguistico, mas constituem-se apenas como a arte da imitagdo”.
Gesser (2009) afirma que, para diferenciar os gestos e os sinais, Klima & Bellugi (1979) realizaram um estudo
com individuos ndo sinalizadores para demostrar em gestos palavras do inglés. Os pesquisadores chegaram a
conclusdo que as pantomimas utilizadas por ndo sinalizadores variavam de uma pessoa para outra, enquanto na
ASL permanecia apenas uma variedade, limitada e convencionada por sinalizadores. Além disso, as mimicas
para representar um objeto tal como existe na realidade, eram muito mais detalhadas e levavam mais tempo para
sua realizacdo, em comparacdo com 0s sinais americanos. Assim, podemos concluir que os sinais sdo palavras
visuais-espaciais, convencionadas pela comunidade de falantes das linguas de sinais €, 0s conjuntos desses
sinais, constituem o léxico das linguas de modalidade visual-espacial.
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Como resultado, a autora identificou a necessidade de o docente usar de recursos visuais para
melhor compreensdo do estudante Surdo, a necessidade para a formacdo de intérpretes, a
necessidade da comunidade de nativos da Libras ter a responsabilidade de determinar que
mecanismos convém a aplicacdo do Iéxico de sua lingua; a validacdo dos sinais por utentes
Surdos, as criagdes lexicais e, posteriormente, a criacdo de um glossario terminoldgico.

Posteriormente, Castro Junior (2011), com a pesquisa Variacdo linguistica em lingua
de sinais brasileira: foco no Iéxico, analisa e identifica variantes e variantes-padrdo com base
em termos selecionados da terminologia da politica brasileira. A pesquisa, de cunho
qualitativo, teve sua coleta de dados a partir de informantes Surdos e profissionais que
atuavam nos Poderes Executivo e Legislativo do Governo Federal. Para tanto, foram
escolhidos seis termos da terminologia politica brasileira. Em seguida, foram realizados
analises e registros das variantes linguisticas da Libras com base nos dados encontrados.
Também foi realizada anélise da frequéncia de certas variantes linguisticas para identificacéo
sobre o carater regional da variacdo e para investigar se as mudancas foram provocadas e,
finalmente, procedeu-se a validacdo dos sinais. Como resultado, foi possivel identificar a
ocorréncia de variantes e proceder a escolha de variantes-padrdo para cada termo através de
diferentes processos linguisticos, a identificacdo de bases paramétricas na constituicdo de
novos sinais, como também de um efetivo registro para estudos futuros sobre estratégias de
elaboracéo de dicionério terminolégico de Libras.

Outro pesquisador gque analisou unidades terminoldgicas na Libras foi Costa (2012),
ao desenvolver, dentro da linha de pesquisa em Léxico e Terminologia, um modelo de
Enciclopédia Visual Bilingue Juvenil, denominada como EncicloLibras. Elegeu o campo
semantico relativo ao corpo humano para estudo de conceitos e validagdo de sinais ja
existentes e novos. A metodologia seguida foi a da pesquisa qualitativa, com coleta de dados,
que envolveu quatro procedimentos: a) criagdo de sinais em Libras, que representassem o
corpo humano; b) validagéo dos sinais criados; c) elaboracdo de proposta de material didatico,
com foco no aprendizado da lingua de sinais brasileira e do portugués; e d) a criagdo de
material didatico ilustrado. Como resultado, foram obtidos 126 verbetes em Libras e a
elaboracdo de um material bilingue em Libras (L1) e portugués (L2), contendo recursos
materiais e visuais, incluindo sinais-termo e unidades terminoldgicas. No seu trabalho, Costa
(2012 p. 33) utilizou o termo “sinal-termo” para designar um sinal que compde um termo

especifico da Libras.
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Segundo a Nota Lexical®®, o termo “sinal-termo” foi criado por Faulstich em 2012.
De acordo com a nota publicada por Faulstich (2014, on-line), a autora explica que “a
expressao sinal ou sinais ndo correspondia ao significado de termos usados no contexto das
linguagens de especialidade, especialmente na terminologia cientifica ou técnica”. Dessa
forma, a autora cria uma nova terminologia a partir da unido dos conceitos “sinal” e “termo”:
sinal. 1. Sistema de relacdes que constitui de modo organizado as linguas de sinais.
2. Propriedades linguisticas das linguas dos Surdos. Nota: a forma plural — sinais — é
a que aparece na composicao lingua de sinais.
termo. Palavra simples, palavra composta, simbolo ou formula que designam os

conceitos de areas especializadas do conhecimento e do saber. Também chamado
unidade terminologica (FAULSTICH, on-line, grifo da autora).

Por conseguinte, Faulstich (ibid.), a partir da unido dos dois conceitos especificos

supracitados, apresenta o termo novo:

sinal-termo. 1. Termo da Lingua de Sinais Brasileira que representa conceitos com
caracteristicas de linguagem especializada, préprias de classe de objetos, de rela¢fes
ou de entidades. 2. Termo criado para, na Lingua de Sinais Brasileira, denotar
conceitos contidos nas palavras simples, compostas, simbolos ou férmulas, usados
nas areas especializadas do conhecimento e do saber. 3. Termo adaptado do
portugués para representar conceitos por meio de palavras simples, compostas,
simbolos ou férmulas, usados nas areas especializadas do conhecimento da Lingua
de Sinais Brasileira (FAULSTICH, on-line, grifo da autora).

Segundo Costa (2012), a formacéo de sinais-termo possui regras para assim formar
conceitos cientificos. O autor afirma que a Libras possui todos os aspectos linguisticos de
uma lingua natural (fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico) e, por esse motivo, faz com que
ela tenha autonomia, ndo dependendo da lingua portuguesa na cria¢do de sinais-termo. Esses
sinais-termo, segundo o autor, sdao formados “por regras que seguem parametros das linguas
visuais de acordo com as categorias da gramatica da lingua. [...] Essas categorias gramaticais,
[...], formam neologismos e, consequentemente, a terminologia da Libras expressa, por meio
dos sinais que processa, o léxico visual e a terminologia” (COSTA, 2012, p. 35).

Quando Wiliam Stokoe iniciou 0s seus estudos com a lingua de sinais, ele analisou 0s
niveis fonoldgicos e morfoldgicos da ASL. Ao dissecar o sinal nessa lingua, ele analisou o
esquema linguistico estrutural na formacao dos sinais e apontou trés elementos primarios na
formagéo dos sinais, denominando-os: Configuragdo da mao (CM), forma que a mao assume
ao realizar o sinal; Ponto de Articulacdo (PA) ou Locagéo (L), local onde o sinal é realizado; e
0 Movimento (M), movimento que a mao faz ao realizar o sinal. Com o avango das pesquisas,
na década de 1970, os pesquisadores linguistas Robbin Battison em 1974, e Edward S. Klima

e Ursulla Bellugi em 1979 incluiram dois elementos secundarios, mas ndo menos importantes:

28 Disponivel em http://www.centrolexterm.com.br/notas-lexicais.
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Orientacdo da palma da méo (OR), que é a direcdo para qual a palma da mao esta apontando
na producdo do sinal, e Expressdes Ndo-Manuais (ENM), que séo as expressdes faciais e
corporais (QUADROS, 2004; GESSER, 2009).

Referente aos estudos da Libras, segundo Quadros e Karnopp (2004), autoras afirmam
que:

Assim como as palavras em todas as linguas humanas, mas diferentemente dos
gestos, 0s sinais pertencem a categorias lexicais ou a classes de palavras tais como,
nome verbo, adjetivo, advérbio etc. As linguas de sinais tém um Iéxico e um sistema
de criagdo de novos sinais em que as unidades minimas com significado (morfemas)
sdo combinadas. Entretanto, as linguas de sinais diferem das linguas orais no tipo de
processos combinatérios que frequentemente criam palavras morfologicamente
complexas. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 87).

Os sinais ou itens lexicais em Libras, assim como na ASL, sdo formados a partir da
combinacdo de unidades menores arbitrarias. Destarte, concordamos com Faria-Nascimento
(2009, p. 59), ao afirmar que “é fato que tanto uma UL?°, quanto uma UT®, em qualquer
lingua, ndo surge ‘ex nihilo’”, ou seja, do nada.

Para ilustrar cada elemento fonomorfoldgico num sinal, apresentamos abaixo o sinal-
termo “CORACAO DE BEBE” criado por Costa (2012):

Figura 6 — Parametros fonomorfol4gicos da Libras no sinal-termo: CORACAO DE BEBE

Configuracdo de M3o (CM)

"

Ponto de Articulagado (PA)

Fonte: Costa (2012, p. 37).

2 Unidade Lexical.

30 Unidade Terminoldgica.
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No sinal-termo “CORACAO DE BEBE”, apresentado acima, 0 autor apresenta um
neologismo, pois “tem o formato do coracdo, de acordo com a concepcdo anatbmica. O
conceito de coracdo é visto com clareza como na figura acima porque o sinal descreve o
formato anatdmico do coracdo de um bebé” (COSTA, 2012, p.37). O autor, mantendo o
mesmo sinal-termo e mudando a expressdo facial e ‘tamanho’ do referente, empregou o
conceito “crescer” (crescimento fisico para varias idades):

a. Coracao de bebé — terminologia relativa a nené com expressdo facial indicando
diminutivo;

b. Coracédo de adolescente — terminologia relativa a adolescente com expresséo
facial indicando um diminutivo menos acentuado;

c. Coracdo de adulto — terminologia relativa a adulto com expressdo facial

apropriada ao movimento ‘pulsar' sem tracos de grau aumentativo ou diminutivo.
(COSTA, 2012, p.36, grifo do autor).

Castro Janior (2011) chama a atencdo que ao se criar um sinal, deve-se levar em
consideracdo a construcdo mental do Surdo. Segundo o autor “néo se pode limitar a criagéo,
formacédo e a conceituacdo dos sinais apenas a forma ou a representacdo visual do sinal, mas é
preciso analisar também a construcdo mental do signo [...]” (CASTRO JUNIOR, 2011, p. 43).

Quanto a construgcdo mental do signo na Libras, Luchi (2013) faz um paralelo entre o
significado e o significante, objeto de estudo de Saussure (1916): “podemos entender o
significado como sendo a representacdo mental que temos do objeto e o significante como a
representacdo mental que temos da pronuncia da palavra” (LUCHI, 2013, p.31, grifo nosso).

Nesse sentido, Luchi apresenta a seguinte relacdo entre o significado e significante na Libras:

Figura 7 — Relag&o significado e significante na Libras

Significado

Cy

f)1

Significante

Fonte: Luchi (2013, p.31).
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Dessa forma, Luchi (2013 p.31, 32) afirma que:

O significado ndo é o objeto concreto em si, mas sim a representacdo mental que
constituimos do objeto. Assim também, o significante desse signo ndo é a
articulacdo do sinal, mas a representacdo mental que os sinalizadores tém da
imagem desse sinal, que os permite reconhecer o0 signo ‘mesa’ quando é sinalizado e
reproduzi-lo, o que nos leva a concluir que ambas as partes do signo sdo abstratas
por se encontrarem no plano da representagdo mental.

E, nesse sentido, 0 autor sugere a representacao mental do signo linguistico na Libras

da seguinte forma:

Figura 8 — Representagdo mental da relacdo significado e significante na Libras

Significado

“Significante

O

Fonte: Luchi (2013, p.31).

Entretanto, h4 uma diferenca entre termos especializados e vocabulos da lingua

comum. Segundo Faria-Nascimento (2009), citando Lara (1999):

Vocabulos da lingua comum se formam no cerne da comunidade linguistica como
efeito da divisdo social do trabalho e como resultado de interesses histdricos da
comunidade, pelo que esta sempre definido no contexto cultural; e o termo
especializado se forma por impulsos tecnoldgicos, comerciais ou cientificos quando
se apresenta a necessidade de delimitar com total precisdo os objetos ou 0s conceitos
de uma teoria, um método ou um procedimento. (LARA, 1999, apud FARIA-
NASCIMENTO, 2009, p. 59)
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Ainda segundo Faria-Nascimento (2009, p. 59):

O processo de construgdo terminoldgica com vistas ao preenchimento de lacunas na
LSB constitui-se de mecanismos linguisticos se ndo idénticos, bastante semelhantes
aos mecanismos linguisticos presentes na construcdo lexical. Isso por que
Terminologia é Iéxico, e um lexema, unidade do léxico, ganha estatuto de termo,
unidade da Terminologia, no contexto das linguagens de especialidade.

Dessa forma, a autora afirma ainda que, grosso modo, as lacunas lexicais e
terminolodgicas nas linguas orais sdo preenchidas por pardmetros e esses parametros ocorrem,
também, na Libras.

Nessa discussdo, Quadros e Karnopp (2004) afirmam que, muitas vezes, sinalizadores
da Libras utilizam o alfabeto soletrado, conjunto de CM que representam o alfabeto da lingua
portuguesa, para inserir um termo que ndo possui um sinal ainda especifico. Segundo as
autoras, a soletracdo manual é uma representacdo da ortografia da lingua portuguesa e

envolve a soletragdo sequenciada de CM com correspondéncia a sequéncia de letras escritas
da lingua portuguesa. Como exemplo de soletragéo:
C-H-A-V-E-T-A

LB JEd

Assim, as palavras da lingua portuguesa sao emprestadas para a Libras, por meio da

soletracdo manual. Esse processo de incorporacdo de termo estrangeiro é considerado
empréstimo linguistico. Entretanto, o empréstimo linguistico na Libras é inserido por meio de
um sistema de representacdo da ortografia da lingua portuguesa (QUADROS; KARNOPP,
2004).

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a Libras, assim como outras linguas de sinais,
possui um sistema de criacdo de sinais em que as unidades minimas com significado
(morfemas) sdo combinadas. Nesse sentido, as autoras chamam a ateng&o para o uso dos CL —
que possuem propriedades morfologicas especificas. Os sinais que utilizam esse recurso sao

considerados como Iéxico nativo, e formam outro componente lexical na Libras. Os CL.:

[...] tém distintas propriedades morfoldgicas, sdo formas complexas em que a
configuracdo de mado, o movimento e a locacdo da mao podem especificar
qualidades de um referente. Classificadores sdo geralmente usados para especificar o
movimento e a posicdo de objetos e pessoas ou para descrever o tamanho e a forma
de objetos. Assim, para descrever uma pessoa caminhando em um labirinto, 0
sinalizador deve usar um classificador em que a configuracdo de mao (referindo a
pessoa) move-se em ziguezague; para descrever um carro andando, o sinalizador
produz uma configuragdo de mdo em °‘B’, que se refere a veiculos. Essas
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configuracbes de médo ocorrem em predicados que especificam a locacdo de um
objeto (por exemplo, a posigdo de um relégio, uma folha de papel ou um copo) ou a
forma de um objeto (por exemplo, uma vara fina e comprida). (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p.93).

Diante da sua importancia e da especificidade desse recurso na Libras, as autoras

acrescentam que:

Um aspecto especifico da modalidade do Iéxico da lingua de sinais é o sistema
separado de construcbes com classificadores que participam densamente na
formagdo de novas palavras. Embora o termo classificador seja usado, essas
construgdes diferem das linguas orais, e aspectos de sua construgdo Ssédo
extremamente influenciados pela modalidade visual-espacial. Entretanto, quando um
classificador entra no Iéxico nuclear, ele segue padrdes de lexicalizagdo encontrados
nas linguas naturais, independentemente da natureza especifica da modalidade. Nas
linguas orais, quando palavras (ou frases) complexas tornam-se monomorfémicas
(ou palavras simples), hd uma mudanga no significado, uma perda da
composicionalidade morfoldgica, e uma conformidade as restricdes formacionais e
ritmicas em palavras simples. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 93)

Nesse sentido, Costa (2012), baseando-se em Ferreira-Brito (1995), afirma que alguns
sinais podem trazer a representacdo da forma e o tamanho dos referentes, principalmente
guando esses sinais estdo associados a ENM especificas; outros sinais podem representar
caracteristicas dos movimentos dos seres em um acontecimento. Nesse sentido, esses sinais
possuem a “funcdo de descrever o referente do nome (adjetivo), substituir o referente do
nome (pronome) ou localizar os referentes (locativos). Alguns CL incorporam-se a verbos de
movimento ou de localizagdo, indicando 0 objeto que se move ou é localizado” (COSTA,
2012, p. 38).

Muitos CL sdo icbnicos e, assim, podem ser semelhantes a forma ou ao tamanho do
objeto a ser referenciado. Os CL podem se referir ao objeto ou ao ser como um todo, como
também podem referenciar apenas uma parte ou caracteristica do ser. (FARIA-
NASCIMENTO, 2009). Nesse sentido, Costa (2012) apresenta um CL presente no sinal-
termo “ESPERMATOZOIDE”:

Figura 9 — ESPERMATOZOIDE (sinal-termo) e ESPERMATOZOIDE (CL) em dirego ao 6vulo

¢ 3

I

Fonte: Costa (2012, p.40).
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No exemplo apresentado acima, o sinal-termo “ESPERMATOZOIDE” é composto
por um CL. No sinal-termo proposto por Costa, 0 CL pode ser encontrado na formacéo de
outros sinais, e, assim representar: um espermatozoide “procurando” pelo 6vulo; ou “varios
espermatozoides numa corrida em que s6 um consegue fecundar o 6vulo” (COSTA, 2012, p.
39); ou ainda “um espermatozoide”, como sinal-termo, representando a cabegca do
espermatozoide (acrossomo) e sua cauda representada pelo indicador da méao direita,
movimentando-se. Nesse sentido, podemos concluir que esse CL modela mudancas lexicais e
a formacéo de palavras na Libras (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Entretanto, segundo Castro Janior (2014, p. 80), “muitas vezes a criacdo de sinais na
Libras ndo segue um padrdo e/ou regras”. O autor defende a tese de que a criacdo de novas
unidades lexicais deve surgir a partir da base em formas ja existentes. Essa forma ja existente
é definida como base-paramétrica. E essa base-paramétrica que permite a criagdo de novos
termos. Para comprovar a sua teoria, o autor selecionou a base paramétrica do termo
“ORGANISMO™:

Figura 10 — Base paramétrica —- ORGANISMO

Fonte: Castro Janior (2014, p. 184).

A partir da definicdo da base paramétrica da CM do termo acima, essa foi utilizada
para a criacdo e organizagdo parametrica de varios sinais-termo na Biologia. Entretanto, dos
diversos sinais-termo apresentados pelo autor, apresentaremos, a seguir, a titulo de

exemplificacéo, trés:



Figura 11 — Sinal-termo — CADEIA ALIMENTAR

Fonte: Castro Janior (2014, p. 187).
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Figura 12 — Sinal-termo — MEIO AMBIENTE

Fonte: Castro Janior (2014, p. 189)
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Figura 13 — Sinal-termo — PREDADOR

Fonte: Castro Janior (2014, p. 190)
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Sendo assim, Castro Janior (2014), no seu projeto VARLIBRAS, organizou e
sistematizou os sinais-termo da area da disciplina Biologia®. As analises decorrentes do uso
da variavel CM possibilitaram o registro de sinais-termo ou a substituicdo dos sinais-termo
em estudo. O autor afirma que a incorporacdo de alguns tracos linguisticos e a analise
minuciosa de uma base paramétrica na composi¢do de determinados grupos de sinais-termo
possibilita a compreensdo de seus respectivos significados. Portanto, os exemplos
apresentados acima, comprovam a “importancia das condi¢fes paramétricas para o estudo da
terminologia e da composicdo estrutural da Libras para a compreensdo dos termos criados a
partir de uma base paramétrica” (CASTRO JUNIOR, 2014, p. 193).

ApOs apresentarmos o arcabouco tedrico que fundamenta a nossa pesquisa,
apresentaremos a seguir os procedimentos metodoldgicos de coleta, transcricdo e tabulacéo
dos dados. Também seré apresentado o levantamento e a descri¢cdo do corpus da pesquisa, um
breve histdrico e caracterizacdo do local da pesquisa e o perfil dos sujeitos pesquisados, como

seré descrito a seguir.

3L Castro Janior (2014) também sistematizou sinais-termos das areas das disciplinas de Fisica, Historia,
Matematica, Portugués e Quimica. Para maiores informacdes: www.varlibras.com.br ou a tese de doutorado:
“Projeto VARLIBRAS” de 2014.



http://www.varlibras.com.br/

78

4 METODOLOGIA

Neste trabalho, buscamos conhecer mais sobre o processo de traducdo de termos
técnicos de lingua portuguesa para Libras e descrever como acontece a criacdo de sinais-
termo no &mbito do IFBA — campus de Salvador. Por isso, adotamos, para a nossa pesquisa,
abordagem qualitativa, na tipologia de estudo de caso.

Segundo Yin (2001 p. 19), o estudo de caso € uma estratégia mais utilizada “quando se
colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o0 pesquisador tem pouco controle sobre
0s eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporéaneos inseridos em algum
contexto da vida real”. Ainda segundo o autor, essa estratégia de pesquisa € utilizada em
muitas situacdes. Coutinho (2003, apud ARAUJO et al., 2008 p. 4), “refere que quase tudo
pode ser um ‘caso’: um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma organizacao,
uma comunidade ou mesmo uma nacao”.

A dimensdo metodologica de natureza qualitativa e de cunho exploratoria-descritiva
foi constituida, a priori, pelo levantamento das estratégias tradutorias utilizadas na traducéo
de termos técnicos da lingua portuguesa para a Libras. Segundo Gil (1991), a pesquisa
exploratoria “visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipdteses” e a pesquisa descritiva “visa descrever as caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL,
1991 apud SILVA; MENEZES, 2005 p. 21).

O corpus da pesquisa foi composto a partir de questionario aplicado com o0s
profissionais TILSP (Apéndice C), como também, por observacéo in loco e registro em diario
de campo da atuagdo dos profissionais durante as aulas de disciplinas técnicas em que atuam
no IFBA — campus de Salvador. A fim de justificar a escolha do local e para melhor
compreensdo do leitor, apresentaremos a seguir a caracterizacdo do espaco investigado e um

breve relato da sua historia.
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4.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no IFBA. Segundo seu site institucional®, o IFBA é uma
instituicdo centendria e sua atuacdo, no estado da Babhia, iniciou em 1910 com a criacdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e instalacdo da primeira Escola de
Aprendizes Atrtifices, no Centro Operério da Bahia, no Pelourinho — na cidade de Salvador.
Essa escola oferecia cursos nas oficinas de alfaiataria, encadernacdo, ferraria, marcenaria e
sapataria. Funcionou provisoriamente no Centro Operario da Bahia e, posteriormente, passou
para o Largo dos Aflitos e, em 1926, teve a sua sede inaugurada no bairro do Barbalho,
passando a ofertar, também, cursos nas oficinas nas areas de artes graficas e decorativas.

No decorrer dos anos, a Escola passou por modificacbes e recebeu outras
denominacdes: Liceu Industrial de Salvador, em 1937; Escola Técnica de Salvador (ETS), em
1942; Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBA), em 1965; e, a partir de 1993, com o
resultado da fusdo entre o Centro de Educacdo Tecnoldgica da Bahia (Centec) e a ETFBA, foi
denominada como Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Bahia (Cefet-BA).

Em 2008, com a promulgacdo da Lei n.° 11.892/2008, instituindo a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, os Cefet*® sofrem a transformagdo para
instituicdes universitarias, criando, assim, os IF — que sdo equiparados as universidades
federais. O Cefet-BA transforma-se, entdo, em IFBA, conforme evolugdo na linha do tempo
abaixo:

Figura 14 — Evolucdo da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
1937 2008

Liceus Profissionais 1959 .
Escolas Técnicas

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCLA E TECNOLOGIA

e

1909

|

1942
Escolas de o
: Escolas Industriais 1978
Aprendizes e o Téenlcas . "
Artifices Centros Federais de Educacao

Tecnolégica (Cefets)

Fonte: <http://portal.mec.gov.br/img//261208ifets.jpg>.

32 Para conhecer e obter maiores informagdes sobre o IFBA, acesse: <http://ifba.edu.br>.

33 0 Cefet/RJ e 0 Cefet/MG permanecem com o nome antigo, mesmo fazendo parte da nova rede.
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O IFBA tem a sua Reitoria instalada na cidade de Salvador e possui uma estrutura
multicampi, cada campus possui autonomia administrativo-financeira e, atualmente, esta

presente em 23 cidades do estado da Bahia, conforme imagem abaixo:

Figura 15 — Unidades de ensino do IFBA no estado da Bahia

® Paulo Afonso

clides da Cunha

Feira de Santana
Santo Amaro

Lauro de Freitas
Salvador
Polo de Inovacdo

Reitoria

\ Salinas da Margarida
® Campus

& Campus avancado
« Nucleo avancado

= Reitoria

&= sPorto Seguro

Fonte: <http://portal.ifba.edu.br/flickr/copy_of mapasiteatualizado.jpg>.

O IFBA oferta cursos de educacdo profissional em todos os niveis do sistema
educacional (médio, técnico, superior e pos-graduacdo), conforme estabelece a legislacdo que
regulamenta a atuacdo dos institutos federais. O ensino técnico, foco da nossa pesquisa, €
ofertado em trés modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que alia ensino
médio com formacdo profissional para jovens e adultos; Subsequente, que é formacéo
profissional num espaco curto de tempo, tendo como pré-requisito a conclusdo do ensino
médio; e Integrado, que integra ensino médio e formacgdo profissional, tendo como pré-
requisito, o ensino fundamental completo.

O IFBA, no seu Plano de Desenvolvimento Institucional, faz referéncia a questdo da
inclusdo social, visando a melhoria da assisténcia a estudantes com deficiéncia. Com o
ingresso de Surdos na instituicdo, para facilitar o acesso a comunicagdo, a informacdo e a
educacdo, o IFBA proporciona a esses estudantes, durante a sua trajetoria académica, o
servico de TILSP, de forma individualizada, ou seja, um profissional para cada turma com
estudante Surdo matriculado.
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Como vimos anteriormente, o IFBA possui uma estrutura diversa e muito ampla.
Dessa forma, diante da dimensdo geogréfica institucional, o campo da pesquisa restringiu-se
ao campus de Salvador, por possuir um nimero crescente de estudantes incluidos, conforme
Gréfico 4, abaixo, e, dentre 0os demais campi, possuir o maior nimero de Surdos matriculados
em diferentes modalidades de ensino, além do pesquisador residir na cidade de Salvador-Ba e
trabalhar no campus pesquisado. Além disso, a escolha do local se deu principalmente, por
esse campus possuir o maior numero de TILSP atuantes na educacgéo profissional. Na proxima

secdo da metodologia, apresentaremos o perfil dos sujeitos da pesquisa.

Gréfico 4 — Quantitativo anual de estudantes Surdos matriculados no IFBA — campus de Salvador
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Fonte: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - campus de
Salvador (2016).

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O IFBA — campus de Salvador possuia, no momento da pesquisa, 17 TILSP, sendo
que 2 atuam na modalidade subsequente, no turno noturno; 6, N0S Cursos superiores Noturnos
(licenciatura em Matematica, licenciatura em Geografia, Engenharia e Administracdo); 7, nos
cursos de modalidade Integrada; e 2 que atuam como “plantonistas”, em outras palavras, sdo
TILSP que atuam, especificamente, no turno vespertino para dar suporte, no contraturno, aos
estudantes que precisam realizar alguma atividade académica nesse periodo. Entdo,
realizamos a pesquisa com os profissionais que atuavam no ensino subsequente e/ou

integrado.
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Entretanto, do total de 11 profissionais, apenas um profissional que, inicialmente se
mostrou favoravel a participar da pesquisa, recusou-se a assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A), como também o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem
e/ou Depoimentos (Apéndice B), ficando, assim, impedido de participar da presente pesquisa.
ApoOs o inicio da pesquisa, durante a coleta de dados, um dos profissionais que atuava no
ensino integrado ficou enfermo e um TILSP que atua no ensino superior teve que substitui-lo
e, dessa forma, apds aceitar também participar da pesquisa, este foi incluido também ao grupo
de sujeitos da pesquisa, que acabou totalizando, portanto, 11 profissionais. Destes, seis sdo
TILSP do sexo feminino e cinco sdo TILSP do sexo masculino. Para preservar a identificacdo
dos profissionais, decidi nomeé-los como: TILSP 1, TILSP 2, TILSP 3, TILSP 4, TILSP 5,
TILSP 6, TILSP 7, TILSP 8, TILSP 9, TILSP 10, TILSP 11. Apresentamos, abaixo, o perfil

detalhado de cada sujeito:

Quadro 3 — Perfil do TILSP 1
Perfil do TILSP 1

Idade: 32

Formacdo de nivel médio: ensino médio completo

Formacdo profissional: ------------

Formacdo superior: Pedagogia (em andamento)

Especializagdo: --------------

Tempo de atuagdo como TILSP: 11 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: um ano e seis meses

Curso de formacao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria: 180h
Participacdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito (X) Razodvel ( ) Raramente  ( ) Nunca
Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: () Artigo Cientifico ( ) Dissertagdes e teses  (X) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito ( ) Razoavel ( ) Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).%

34 Elaborag#o realizada a partir das respostas dos questionarios da pesquisa.
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Perfil do TILSP 2

Idade: 23

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formacao profissional: ------------

Formacado superior: Letras Vernaculas (em andamento)

Especializagdo: --------------

Tempo de atuacdo como TILSP: guatro anos

Tempo de atuacdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: um ano e seis meses

Curso de formagcao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéaria: 300h

Participagdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Frequéncia de participacdo: ( ) Muito (X) Razodvel () Raramente  ( ) Nunca

Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: () Artigo Cientifico ( ) Dissertacdes e teses  (X) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito (X ) Razoavel () Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Quadro 5 — Perfil do TILSP 3

Perfil do TILSP 3

Idade: 32

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formacé&o profissional: Técnico em Radiologia

Formacao superior: Pedagogia (em andamento)

Especializagdo: --------------

Tempo de atuagdo como TILSP: 15 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: nove meses

Curso de formagao para TILSP: ( ) SIM  ( X ) NAO Carga horéria: -------

Participacio em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: ( ) SIM  ( X ) NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( ) Razoavel ( ) Raramente ( ) Nunca

Leitura de conteidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Tipo de leitura: ( ) Artigo Cientifico ( ) DissertacOes e teses (X ) Livros () Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito (X ) Razoavel ( ) Raramente () Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).
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Perfil do TILSP 4

Idade: 21

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formacdo profissional: Contabilidade

Formacdo superior: Engenharia Civil (em andamento)

Especializagdo: --------------

Tempo de atuacdo como TILSP: trés anos

Tempo de atuacdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: trés anos

Curso de formacao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria: 180h

Participacdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( ) Razoavel (X) Raramente  ( ) Nunca

Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X )SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: () Artigo Cientifico ( ) Dissertacdes e teses ( X ) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( X) Muito ( ) Razoavel () Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Quadro 7 — Perfil do TILSP 5

Perfil do TILSP 5

Idade: 32

Formacdo de nivel médio: ensino médio completo

Formacdo profissional: ------------

Formacdo superior: Comunicagéo Social, Letras/ Libras e Teologia

Especializagédo: Educacdo Especial Inclusiva

Tempo de atuacdo como TILSP: 14 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: cinco meses

Curso de formagao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria; -------

Participacio em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: ( ) SIM (X ) NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( ) Razoavel ( ) Raramente ( ) Nunca

Leitura de conteidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Tipo de leitura: ( X) Artigo Cientifico ( ) Dissertagdes e teses ( ) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito ( ) Razoavel (X ) Raramente ( ) Nunca

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Perfil do TILSP 6

Idade: 35

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formagao profissional: ------------

Formacdo superior: Engenharia de Producao

Especializacdo: Ensino de Libras

Tempo de atuacdo como TILSP: 12 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: um ano e cinco meses

Curso de formacao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria: -----

Participagcdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( ) Razoavel (X) Raramente () Nunca

Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: (X) Artigo Cientifico (X) DissertacOes e teses (X) Livros (X) Outros

Frequéncia de leitura: ( X) Muito ( ) Razoadvel ( ) Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Quadro 9 — Perfil do TILSP 7

Perfil do TILSP 7

Idade: 32

Formacdo de nivel médio: ensino médio completo

Formagéo profissional: ------------

Formacdo superior: Licenciatura em Letras/Libras

Especializagdo: Docéncia e Traducéo e Interpretacdo da Libras

Tempo de atuagdo como TILSP: 12 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: nove meses

Curso de formagao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria: 120h

Participacio em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( X) Razoavel ( ) Raramente ( ) Nunca

Leitura de conteidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Tipo de leitura: ( X) Artigo Cientifico ( ) DissertacOes e teses ( X) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito (X ) Razodvel ( ) Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboracédo propria (2016).
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Quadro 10 — Perfil do TILSP 8

Perfil do TILSP 8

Idade: 29

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formacao profissional: Técnico Administrativo

Formacdo superior: Licenciatura em Letras/Libras (em andamento)

Especializagdo: --------------

Tempo de atuacdo como TILSP: 11 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: dois anos

Curso de formagcao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéaria: 180h
Participagcdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito (X ) Razoavel ( ) Raramente  ( ) Nunca
Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: ( X) Artigo Cientifico ( X ) DissertacOes e teses ( X ) Livros ( ) Outros

Frequéncia de leitura: ( X) Muito ( ) Razoadvel ( ) Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Quadro 11 — Perfil do TILSP 9

Perfil do TILSP 9

Idade: 39

Formacdo de nivel médio: ensino médio completo

Formagéo profissional: ------------

Formacao superior: Letras (em andamento)

Especializagao: --------------

Tempo de atuagdo como TILSP: seis anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: 1 ano 11meses

Curso de formacao para TILSP: ( ) SIM (X ) NAO Carga horéria: -------

Participacio em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participacdo: ( ) Muito ( ) Razoavel (X) Raramente () Nunca

Leitura de conteidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Tipo de leitura:( ) Artigo Cientifico ( )Dissertacdes e teses ( )Livros ( X)Outros: WebSites

Frequéncia de leitura: ( ) Muito (X ) Razodvel ( ) Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboracédo propria (2016).
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Perfil do TILSP 10

Idade: ---

Formacdo de nivel médio: ensino médio completo

Formacdo profissional: Contabilidade

Formagao SUperior: -----------------

Especializagao: --------------

Tempo de atuagdo como TILSP: 15 anos

Tempo de atuagdo como TILSP no IFBA — campus de Salvador: dois anos

Curso de formacao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horéria: -----

Participagdo em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participacdo: ( X ) Muito ( ) Razoavel () Raramente  ( ) Nunca

Leitura de contetidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM ( ) NAO
Tipo de leitura: ( ) Artigo Cientifico ( ) Dissertagdes e teses ( X)) Livros ( ) Outros
Frequéncia de leitura: ( ) Muito ( X) Razoavel () Raramente  ( ) Nunca

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Quadro 13 — Perfil do TILSP 11

Perfil do TILSP 11

Idade: 34

Formac&o de nivel médio: ensino médio completo

Formagéo profissional: ------------

Formacdo superior: Pedagogia

Especializagdo: Libras

Tempo de atuagdo como TILSP: 15 anos

Tempo de atua¢do como TILSP no IFBA — campus de Salvador: trés anos

Curso de formagao para TILSP: (X)SIM () NAO Carga horaria: 180h

Participacio em eventos cientificos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO

Frequéncia de participagdo: ( ) Muito (X ) Razoavel ( )Raramente ( ) Nunca

Leitura de conteidos que tratam do tema de TILSP: (X)SIM () NAO
Tipo de leitura: ( ) Artigo Cientifico ( X ) Dissertacdes e teses ( X ) Livros () Outros

Frequéncia de leitura: ( ) Muito (X ) Razoavel ( ) Raramente () Nunca

Fonte: Elaboragdo propria (2016).
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Em ambito geral, quando questionados sobre o que motivou a escolher a profissao de
TILSP, das 11 respostas, 7 responderem contato da Libras por meio de contextos religiosos,
representando 63,6% das respostas; 3 responderam contato com Surdos de forma empirica,
representando 27,3%; e apenas 1 respondeu oriundo de familia de Surdos, representando

9,1% das respostas.

Gréfico 5 — Motivacdo na escolha da profissdo

@ Contato com Surdos empiricamente

@ Contato da Libras por meio de contextos
religiosos

Oriundo de familia de Surdes
@ Outros

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Essas respostas reafirmam um fato ja documentado na literatura: a maioria dos TILSP
iniciaram suas atividades de forma voluntaria no ambito religioso (QUADROS, 2004;
SANTOS, 2013; ROSA, 2008; PEREIRA, 2010). Isso mostra a necessidade de formacéo
académica para esses sujeitos a fim de capacita-los para a sua atuacdo profissional, como
também evitar problemas de ordem ética (Quadros, 2004). Ap6s apresentarmos o perfil dos

sujeitos, descreveremos a seguir 0s procedimentos adotados na coleta de dados.

4.3 A COLETA DE DADOS

Como proposta para coleta de dados, inicialmente, pensamos em utilizar 0s seguintes
instrumentos: aplicacdo de questionario, observacao e registros por meio de video.

Entretanto, por se tratar de pesquisa que envolve seres humanos, conforme as Normas
e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — Resolugdo CNS
196/96, antes do inicio da coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFBA. Todavia, devido ao tramite desde a submisséo, o atraso por conta da
greve em ambito nacional que perdurou por trés meses, além das idas e vindas de solicitaces
e de envio de documentacdo para o CEP, a aprovacao s6 veio a ocorrer no dia 22 de janeiro de
2016 (Vide Parecer no Anexo A).
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Ap0s rever o cronograma da pesquisa, a coleta de dados foi estabelecida no periodo de
15 de fevereiro de 2016 a 15 de abril de 2016. Para tanto, foi solicitada uma reunido junto a
Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (CAPNE) do IFBA —
campus de Salvador, setor onde ficam alocados os TILSP, a fim de explicar a pesquisa e pedir
a colaboracdo dos profissionais para a coleta de dados. Ap6s duas semanas de espera, a
reunido foi agendada para o dia 25 de fevereiro de 2016. Na oportunidade, apresentei a
pesquisa aos presentes e distribui o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, como
também, o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e/ou Depoimentos. Contudo, devido ao
curto tempo, deixei-0s na méo dos profissionais para que lessem com calma e tranquilidade
nas suas casas e, apds estarem de acordo, os devolvessem devidamente assinados a
coordenacao da CAPNE, para, assim, eu iniciar a aplicacdo dos questionarios.

Contudo, ap6s duas semanas, fui informado pela coordenacdo da CAPNE que apenas
dois sujeitos tinham entregado 0s termos, e um deles em branco. Dessa forma, depois de
conversar pessoalmente com os TILSP, fui informado que os profissionais estavam receosos
com as filmagens de sua atuacdo em sala de aula e, por esse motivo, ndo estavam dispostos a
participar da pesquisa. Em vista disso, diante de tal empecilho, tivemos que descartar a coleta
de dados por meio das filmagens e realizar a coleta de dados somente por observacao, sem 0
registro em video.

Apbs conversar novamente com cada um pessoalmente e explicar que ndo mais
realizaria a gravacdo em video de sua atuacdo e que faria somente observacdo com anotacgoes,
os profissionais que ainda estavam receosos, decidiram assinar os termos e dessa forma
participar da pesquisa. O questionario foi aplicado com os TILSP que atuavam nos cursos
integrados (7 TILSP) subsequentes (2 TILSP), plantonistas (2 TILSP), totalizando 11 sujeitos.
Alguns decidiram levar o documento para as suas casas e devolvé-lo em um outro momento
oportuno, por ser um questionario até certo ponto extenso, possuindo 34 questdes abertas e
fechadas, propiciando uma maior liberdade para expressao.

Ressaltamos que, como informado anteriormente, o servico de TILSP no IFBA —
campus de Salvador acontece de forma individualizada, ou seja, para cada curso com
estudante Surdo matriculado, ha um TILSP. Entdo, a fim de preservar a identidade dos
sujeitos desta pesquisa, ndo divulgaremos o nome dos cursos onde cada profissional atua. A

seguir serd apresentada como ocorreram as sessoes de observacao.
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4.4 SESSOES DE OBSERVACAO

Apols a aplicacdo do questionario, foram realizadas observaces em sala de aula
durante a atuacdo dos sujeitos na sua atividade tradutdria em disciplinas técnicas. Para tanto,
foi identificado com os sujeitos quais eram as disciplinas técnicas, dias e horarios, a fim de
realizar as observacoes.

As observacdes foram realizadas em duas aulas, cada uma com duracdo de 50
minutos. Durante a observacdo, foram realizadas anotagdes sobre a atuacdo dos TILSP e as
estratégias utilizadas para termos técnicos durante a interpretacdo simultanea.

Entretanto, com a finalizagdo do ano letivo em abril de 2016, ndo foi possivel realizar
observacao com todos 0s sujeitos, uma vez que, no inicio do referido més, ja ndo aconteciam
aulas devido a aplicacdo sistematica de avaliacBes. Dessa forma, foi possivel observar a
atuacdo em sala de aula de 5 TILSP nas disciplinas de cursos integrados, 1 TILSP no curso
subsequentes, e 2 TILSP plantonistas, totalizando 7 dos 11 sujeitos que responderam o

questionario, que foram transcritos e tabulados conforme descrito na préxima secéo.

4.5 A TRANSCRICAO E TABULACAO DOS DADOS

A fim de sistematizar as respostas que obtivemos dos sujeitos que responderam ao
questionario e facilitar a tabulacio dos dados, utilizamos a ferramenta do Google Forms®
para elaboracdo do nosso questionario eletrénico. Os formulérios do Google possibilitam criar
um questionario e obter as respostas as pesquisas coletadas de forma organizada e automatica,

com tabelas e gréaficos.

3 Para maiores informacdes acesse: <https://www.docs.google.com>.
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Figura 16 — Questionario para TILSP no Google Forms

— (Frivaldo)

[E] QUESTIONARIO PARA TR X - X
« C' | & https://docs.google.com/forms/d/10ZbbnRXVPTiljcXIWwXdmC3Ky)wCzPZteNrDWYC7NQo/edit e =
it Apps S RevistaBrasileirade | PS porsinal, consegues iversity | PS Arfigos Cientificos so. [ Guia QUATRORODA® &, Manual de Redagdo ¢ [ Cartio Ipiranga »
& @ © & ENVIAR H ‘
PERGUNTAS resposTas [
, ©

QUESTIONARIO PARA T

TRADUTOR/INTERPRETE DE LIBRAS/LINGUA .
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Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Dessa maneira, apos criarmos o formulério no Google Forms, conforme Figura 17,
lancamos todas as respostas no questionario eletrénico para que, a partir das respostas
lancadas, o sistema as organizasse em tabelas e graficos estatisticos, facilitando

consideravelmente o trabalho de sistematizacéo, tabulacéo e interpretacdo de dados, conforme

Figura 18.
Figura 17 — Sistematizacéo das respostas a partir do Google Forms
[E] QUESTIONARIO PARATR. X — [Exrval ol X
« C @ https://docs.google.com/forms/d/10ZbbnRXVPTiljeXIWw) NCZPZtcNrDWYCTNQo/edit#responses QR =
Apps & Revist: PS ps I ientificos so [l Guia QUATRORODA® & Manual de Redagio ¢ [ Cartéo Ipiranga »

.cu»..;a“

7. Ha quanto tempo atua como TILSP no IFBA - Campus de Salvador?

0508
8w ) B 5000

Fonte: Elaboragdo propria (2016).
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Baseando-se nas analises dos questionarios respondidos pelos 11 TILSP e da
observacao da atuacdo de 7 destes durante a interpretacdo simultanea de aulas de disciplinas
técnicas dos cursos técnicos do IFBA — campus de Salvador, passamos a analise e discussdo
dos dados obtidos para este estudo de caso. Vale ressaltar que a observagdo em sala ocorreu
sem nenhuma interferéncia na rotina da sala, pois tivemos como objetivo identificar realmente
a realidade destes profissionais em sala de aula.

A andlise baseia-se nas discussfes das modalidades de traducéo e nas discussdes sobre
a criacdo de sinais-termos, ja apresentados anteriormente nos pressupostos teoricos. Dessa
forma, elencamos trés secdes para melhor discussdo, a primeira trata da atuacéo e dificuldades
do TILSP na sua atividade profissional, a segunda trata das estratégias de traducdo durante a
interpretacdo simultanea de termos técnicos em sala de aula e a terceira trata sobre a criagdo

de sinais-termo.

5.1 SOBRE ATUACAO E DIFICULDADES

Intermediar a comunicacdo entre Surdos e ndo usuarios da Libras no contexto
educacional ¢ uma grande responsabilidade. O TILSP precisa estar atento concernente a
compreensdo e a participacdo dos estudantes, além do conhecimento necessario do que e
como fazer durante a sua atuacdo, exigindo deste profissional formacdo. Quanto a formacao

dos sujeitos da pesquisa, temos 0s seguintes dados:

Grafico 6 — Formagdo de nivel médio

Nivel Médio

® FORMAGAO GERAL  m FORMAGAO TECNICA

Fonte: Elaboracédo propria (2016).
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Percebemos, no grafico acima, que todos os sujeitos possuem formacédo geral de nivel
médio completo. Destes, quatro possuem formacdo profissional diversificada, a saber:
Radiologia, Contabilidade e Administracdo. Quanto a formacao de nivel superior, o gréafico

abaixo apresenta o seguinte:

Gréfico 7 — Formacdo de nivel superior

Nivel Superior

[y
o

i Completo

¥ Incompleto

O R N W H U N 0 O

—

SUPERIOR ESPECIALIZACAO

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Dos sujeitos pesquisados, quatro possuem formacao de nivel superior completa e seis
estdo cursando ou possuem curso incompleto. Dos que possuem formacdo superior, trés
possuem especializacdo completa e apenas um, incompleta. Entretanto, nenhum dos
pesquisados possuem mestrado ou doutorado. Vale ressaltar ainda que apenas um sujeito néo
possui formacdo de nivel superior, nem mesmo incompleto, entretanto possui formacéo
profissional em Contabilidade. As areas de formacdo de nivel superior completo relatadas
foram: um sujeito possui formacdo em Comunicacdo Social, Licenciatura em Letras/Libras e
em Teologia; um em Engenharia de Producdo; um em Letras/Libras; e um em Pedagogia.
Quanto ao superior incompleto: dois sujeitos em Pedagogia; dois sujeitos em Letras; um
sujeito em Engenharia Civil; e um em Licenciatura em Letras/Libras.

No que diz respeito & pds-graduacdo lato sensu, trés sujeitos concluiram
especializacdo nas seguintes areas: um em Educacdo Especial/Inclusiva, um em Ensino de
Libras, e outro em Libras. Entretanto, um sujeito possui especializacdo incompleta em

Docéncia e Traducdo e interpretacdo de Libras. Percebemos que os cursos concluidos de



94

especializacdo, apesar de diversificados, ndo tém relacdo com a formacédo e, consequente,
atuacdo profissional.

Dos sujeitos que possuem a formacao de nivel superior na area de Libras, apenas dois
possuem formacdo em licenciatura em Letras/Libras e um incompleto. Dos que possuem, um
possui especializacdo, incompleta, em traducdo e interpretacdo de Libras e dois sujeitos — um
em Libras e outro no Ensino de Libras. Ressaltamos que a formacdo especifica na area
contribui com a atuacao profissional para que o profissional esteja preparado a refletir sobre
como desenvolver sua pratica e sobre as implicacfes da sua atuacao.

Ainda falando sobre a formacdo, a maioria (72,7%) informou que ja participou de
cursos de formacdo em TILSP. Os cursos possuem carga horaria variada: 120, 180 e 300
horas. Ndo temos informacdes sobre o tipo de curso que os profissionais frequentaram.
Entretanto, a participacdo em cursos de formacdo € um dos pontos chaves para a
implementacdo dos servicos de traducdo e interpretacdo com qualidade, pois os profissionais
terdo conhecimento sobre as concepgdes da atividade de traducgéo e interpretacdo (SANTOS,
2015).

Grafico 8 — Participagdo em curso de formacéo para TILSP

® sm
® NAO

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Questionados sobre a importancia da formacéo, 100% dos sujeitos responderam que 0
curso de formacéo ajudaria na sua pratica profissional. Entretanto, diante da incipiente oferta
de cursos de formacéo, a participacdo em eventos e leitura de material cientifico também séo
formas de adquirir conhecimento formativo. Ao serem questionados sobre a participacéo e a
frequéncia em eventos cientificos que tratam da tematica de TILSP, obtivemos o seguinte

resultado:
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Graéfico 9 — Participacdo em eventos cientificos sobre a tematica TILSP

@ sim
® NAO

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Percebemos que a maioria declara participacdo (81,8%) em eventos cientificos.
Entretanto, quanto a frequéncia, cinco afirmaram que participam com uma frequéncia
razoavel (55,6%), e trés raramente (33,3%). Percebemos, pela grande maioria, o interesse pela
atualizacdo e crescimento profissional. Pois, a participacdo em eventos cientificos possibilita
a interacdo entre os profissionais da area e favorece o0 acesso a novas informacdes.

Entretanto, nem sempre € possivel a participacdo em eventos cientificos relacionados
ao tema de TILPS, principalmente pela escassez de discussdao em nosso estado. Questionamos
aos sujeitos 0 acesso ao conhecimento mediante a leitura de material cientifico que possa
contribuir com a sua formacdo profissional. Como resultado, 100% afirmaram que leem
material cientifico relacionado ao tema de TILSP, sendo que 81,8% relatam ler livros,
seguidos de outras publicacdes, como artigos cientificos, dissertacGes, teses e também
contelldos em websites. Quanto a frequéncia, 60% afirmaram que leem com frequéncia

razoavel, conforme grafico abaixo:

Gréfico 10 — Grau de frequéncia de leitura de material cientifico

6 (6|D%)

3 (30%)

1 (1|0%)

0 ((ll%)

A 2L > Y
Fonte: Elaboracéo propria (2016).
Legenda: 1 (Muito frequentemente); 2 (Com frequéncia razoavel); 3 (Raramente); e 4 (Nunca)
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Os dados acima demostram o interesse e a necessidade de formacdo para esses
profissionais diante de sua tamanha responsabilidade no ambiente educacional, uma vez que a
grande maioria (63,6%) teve como motivacgdo para a escolha da profissdo o contato através do
ambiente religioso, além do que percebemos que nédo existe relacdo da formacéo profissional
com a area do curso que atuam. Segundo Lacerda (2009, p. 32), a formacdo para TILSP
precisa “ser posta em dialogo”. A autora destaca que:

No caso da Libras, estd implicada uma lingua viso-gestual; e, nas linguas orais,
apenas linguas com canais de expressao/apreensdo semelhantes, todavia a diferenca
entre as materialidades das linguas ndo anula as semelhangas dos processos
linguisticos, sociais, culturais e histéricos implicados nas praticas de
traducdo/interpretacdo. A pratica de construcdo de sentidos, o trabalho com a
linguagem nas diferentes linguas em jogo é o mesmo.

Essa afirmativa esta em consonancia com a afirmacéo de Quadros (2004, p. 28), no

sentido de que:

Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducéo e interpretacdo, o
profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de tradugdo e
interpretagdo. O profissional intérprete também deve ter formacéo especifica na area
de sua atuacdo (por exemplo, a area da educacéo).

Dessa forma, percebemos a seriedade e importancia da formacédo do TILSP, pois sera
a partir da mediacdo desse profissional que os estudantes Surdos inseridos nas salas de aulas
de classes regulares terdo acesso aos contetidos curriculares. Sem um profissional qualificado,
torna-se mais dificil o acesso a informacdo e comunicacdo, e consequentemente, 0
desenvolvimento académico.

Ressaltamos que 0 sucesso académico do estudante Surdo ndo depende apenas do
TILSP. Toda a equipe educacional precisa conhecer a singularidade linguistica do estudante, e
assim politicas linguisticas e inclusivas para o0 seu sucesso académico. Todavia, o profissional
TILSP, muitas vezes, depara-se com algumas dificuldades para sua atuacdo. Quanto as

dificuldades encontradas para sua atuagio, 73% dos sujeitos relataram? as dificuldades:

TILSP 2: “Na disciplina de transmissao o contelido é abstrato e por isso precisa de
um esfor¢o maior para passar a informacéo correta.”

TILSP 3: “A dificuldade é natural, por ser um area de contetidos desconhecidos
para o intérprete.”

TILSP 4: “Com aulas de pré LAB, pois existe muitos termos técnicos desconhecidos
por mim.”

TILSP 5: “Gostaria de ter contato prévio com os professores e a coordenagdo do
curso.”

% Todos os relatos no presente trabalho estdo sendo apresentados respeitando a forma como foram escritos por
seus autores nos questionarios.
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TILSP 6: “A falta de convencionamento [sic.] de sinais especificos.”
TILSP 7: “A falta de sinais técnicos da area.”
TILSP 10: “O néo acesso ao contelido das aulas.”

TILSP 11: “Conceitos, funcionamentos de maquina e sistema, por exemplo.”

Percebemos, pelos relatos acima, que a maior dificuldade descrita pelos sujeitos é o
desconhecimento do conteudo, seguida da falta de acesso e da falta de sinais-termo. Além da
falta de acesso ao conteudo com brevidade, 63,6% dos profissionais afirmaram que nao
dispdem de recursos para o desenvolvimento das atividades. Dentre 0s materiais que

gostariam que fossem disponibilizados, as respostas foram as seguintes:
TILSP 1: “Computadores suficientes para pesquisas e internet de qualidade.”

TILSP 4: “Jaleco apropriado para o laboratorio, cadeira sem brago na sala de
aula.”

TILSP 5: “Cadeira apropriada, intervalo de 20 min. planejamento dos eventos com
presenca de 3 intérpretes.”

TILSP 6: “Alinhamento entre professores e TILSP para que haja harmonia e
sincronismo no trabalho com os alunos surdos.”

TILSP 7: “Sala adaptada para a demanda dos alunos surdos e sala de convivéncia
para os intérpretes.”

TILSP 8: “Curso de formacéo de interprete (capacitacdo), impressora (impressido
de materiais disponibilizados pelo professor).”

TILSP 9: “Os materiais utilizados na aula que deveria ser disponibilizado
antecipadamente como: apostilas, textos e videos.”

TILSP 10: “Material antecipado como textos, videos, filmes.”

TILSP 11: “Plano de aula e/ou material que os professores vdo utilizar com
antecedéncia.”

Diante dos dados e respostas dos sujeitos, as dificuldades perpassam por questdes
operacionais para a sua atuagdo, como questdes ergonémicas, como por exemplo, cadeiras
sem braco e o revezamento de 20 minutos, e formagdo. Durante a observacdo, em sala de
aula, percebemos que os TILSP atuam sozinhos na interpretacdo simultanea durante horas,
muitas vezes sem intervalo entre uma aula e outra.

Segundo Santiago, Oliveira e Rosa (2010), a atividade laboral dos TISLP pode
prejudicar a saude desse profissional diante dos movimentos repetitivos, os Distlrbios
Osteomusculares Relacionados ao Trabalho (DORT), especialmente distdrbios nos membros
superiores. Além disso, diante da atencdo, concentracdo e pressdo imposta que o TILSP sofre
o tempo todo, pode favorecer as Lesdes por Esforco Repetitivo (LER). Diante das condicdes
de trabalho dos TILSP no Instituto, é indispensavel reflexdo sobre a atuacdo intermitente

deste profissional e as condicdes de trabalho, pois “a falta de descanso, intervalo entre uma e
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outra interpretacdo, prejudica, ndo s6 o corpo do intérprete bem como a qualidade da
interpretagao” (SANTIAGO; OLIVEIRA; ROSA, 2010, p. 6).

Segundo Gile (2015), a sobrecarga e demanda exaustiva de atuacdo implica
diretamente na qualidade da interpretacdo diante da carga cognitiva sofrida pelos intérpretes
durante a interpretacdo simultdnea. A qualidade da interpretacdo foi discutida durante o |
Férum dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais das Instituicdes Federais de Ensino®,
que teve como objetivo debater, tracar acdes e deliberacGes sobre a atuacdo dos profissionais
na rede federal e as condicdes de trabalho. No final do evento, foi elaborada uma declaracéo,
que no quesito 2.1, que trata sobre a Carga Horaria, Revezamento e Trabalho em Equipe,
baseado nas discussdes de Gile (1995; 2014), de Gabrian e Williams (2009), como também
norma regulamentadora NR 17, do Ministério do Trabalho, que trata sobre ergonomia do

trabalhador, o documento declara o seguinte:

[...] acBes como interpretacdo em duplas, revezamento e apoio, tem encontrado
obstaculos ao serem implementadas nas instituicGes federais. Alguns desses entraves
centram-se nas argumentacdes dos gestores publicos sobre a falta de leis e respaldo
legal para a implementacdo dessas a¢Bes. Neste sentido, o presente eixo tratou sobre
as formas de atuacédo profissional referentes a carga horéria (atividades e estudo), ao
revezamento e ao apoio com vistas ao encaminhamento de sugestfes concretas para
melhorar as caracteristicas e as condi¢des de trabalho exercidas por Tradutores e
Intérpretes de Libras- Lingua Portuguesa nas instituigdes federais de ensino. Diante
disto, o | Férum dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais das Instituigdes
Federais de Ensino, recomenda:

) que deve ser garantido o trabalho em equipe, assegurando 0 revezamento,
entendendo que: ® quando for interpretagdo simultdnea de até 30 min: 1 profissional
TILSP; e quando for interpretagdo simultdnea com mais de 30min: 2 profissionais
TILSP; e quando for sala de aula sempre em dupla até 4h com intervalo; ® quando
for interpretacdo simultdnea em outras situa¢cbes com mais de 3h: a atuagdo sempre
deve ser em equipe.

I1) que esteja previsto na carga horéria de trabalho a preparacdo/ estudo, para a
traducdo e interpretacdo e a participacdo do servidor em grupos de pesquisa e
extensdo. Devendo ser definida pela equipe/coordenadoria /Secdo de TILSP, sempre
avaliando a necessidade de acordo com a demanda de interpretacido /traducéo,
garantindo o minimo de 20% da carga horaria para preparo e estudo.
(DECLARACAO DO | FORUM DOS TRADUTORES E INTERPRETES DE
LINGUA DE SINAIS DAS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO, 2014, p.
5,6).

Percebemos que as questdes operacionais interferem diretamente na atuagdo dos
TILSP, que, consequentemente, vao implicar positivamente ou ndo na qualidade da
interpretacdo e, consequentemente, na compreensdo e construcdo do conhecimento dos
estudantes Surdos. Dessa forma, é preciso que o IFBA — campus de Salvador crie mecanismos
para favorecer um ambiente de trabalho melhor e consequentemente favorecer uma melhor

qualidade no servico de interpretacao.

37 O Forum ocorreu em 2014 na UFSC, com abrangéncia nacional, contando com a participacdo de 115
representantes de 55 instituicBes federais de ensino superior de todas as regides do Brasil.
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As dificuldades enfrentadas ao se depararem com um contetdo desconhecido, é um
reflexo tanto do ndo acesso prévio ao conteudo, como também da formag&o do profissional.
Quando questionados sobre aos TILSP sobre a sua formacéo e a relacdo com o curso que

atuavam, obtivemos o seguinte dado:

Gréfico 11 — Relagdo entre a formacéo do profissional e o curso que atua

® s
® NAO

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

O TILSP tem uma grande responsabilidade no &mbito educacional, pois este
intermediara o processo de ensino-aprendizagem entre professor e estudante Surdo.
Entretanto, como apresentado anteriormente, no Grafico 11, sete profissionais ndo possuem
formacdo especifica na area de atuacéo e, consequentemente, desconhecem as diversas areas
do conhecimento. “A formagdo na mesma area a ser interpretada poderia proporcionar ao
intérprete melhores condi¢es para compreensdo do discurso a ser interpretado ou a0 mesmo
e criar estratégias para interpretagdo” (ALBRES, 2015 p. 80).

Por ndo existir um programa governamental de formacdo para esses profissionais,
conforme afirma Lacerda (2009), é de suma importancia que estes tenham acesso prévio aos
conteudos a serem ministrados. Ressaltamos que a ndo formacéo na area de atuacdo ndo € um
fator condicionante para a realizagdo da interpretacdo, pois, como ja dito anteriormente, “um
tradutor/intérprete pode ndo ter competéncia referencial no universo da medicina, por
exemplo, mas pode aprender a buscar esse conhecimento por meio de estratégias especificas”
(VASCONCELLOS; BARTHOLAMEI, 2008, p. 16), desde que o profissional tenha acesso
ao contetido com brevidade.

Diante da falta de formagéo da area e do conhecimento prévio ao contetudo, quando
questionados se, durante a interpretacdo simultanea, era possivel passar um conceito de termo

técnico desconhecido, tivemos as seguintes informacdes retratadas no Grafico 12:
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Gréfico 12 — Opinido dos profissionais se durante a interpretacdo simultanea era possivel passar um conceito de
termo técnico desconhecido

Sim
H Nao

i As vezes

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Quanto as justificativas pela resposta, obtivemos o seguinte:

TILSP 1: “Depende se o proprio professor explica o conceito no meio da aula ou se
da a aula vagarosamente.”

TILSP 2: “Tem vezes em que o professor explica o conceito na hora da aula.
Quando ndo explica é necessario tirar as dividas com o professor em outro
momento.”

TILSP 4: “Durante a interpretacdo fica dificil, pois enquanto eu paro para explicar
a palavra que eu néo entendi, o professor ja esta bem adiantado na aula.”

TILSP 6: “E preciso que o intérprete tenha clareza no conceito do termo e s6
depois de estar seguro de seu significado passar para o aluno.”

TILSP 7: “Isso s6 é possivel quando o professor dar o conceito ou quando o aluno
pergunta o que é e como ¢ aplicado.”

TILSP 8: “Utilizo de recursos (classificadores) para o aluno e isso quando entendo
0 conceito de cara, se ndo em outro momento.”

TILSP 9: “Ndo porque é impossivel explicar o conceito de algo que nado
conhecemos mas em alguns casos 0s professores explicam o conceito e mostram o
objeto ou material.”

TILSP 10: “Como ndo tenho conhecimento prévio seria impossivel explicar o
conceito no momento da aula, faco isso em um momento conveniente.”

TILSP 11: “E impossivel passar algo que eu ndo sei 0 conceito. Procuro estudar,
ampliar o meu vocabulario nas duas linguas (portugués/LIBRAS).”

Diante das dificuldades enfrentadas, seis profissionais afirmaram que nédo € possivel,
durante a interpretacdo simultanea, passar um conceito de um termo desconhecido, trés
afirmaram que, as vezes, e apenas dois afirmaram que sim. O desconhecimento do conteido
novamente implica diretamente no processo tradutério e consequentemente na construcéo de
conceitos e conhecimento por parte dos estudantes Surdos. Essa dificuldade poderia ser

minimizada com 0 acesso previo aos conteudos a serem ministrados. Para mostrar de maneira
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pratica a importancia do conhecimento prévio ao contedo, relatamos, abaixo, uma situacéo
que ocorreu durante a observacdo da interpretacdo simultdnea em sala de aula de uma
disciplina técnica.

Ao chegar a sala de aula, o profissional TILSP sentou-se de frente para o estudante
Surdo, ficando, entretanto, de costas para o quadro. O docente da disciplina iniciou a sua aula,
escrevendo no quadro, e informou que, naquele dia, os estudantes aprenderiam um pouco
sobre um dispositivo utilizado numa tubulagdo industrial: “purgador”®®, Durante a
interpretacdo simultanea, ao ouvir o termo “purgador”, por nao haver um sinal especifico, o

profissional utilizou o alfabeto manual e soletrou o termo P-U-R-G-A-D-O-R, conforme

S ESdPSD

O docente, apds definir o dispositivo, explanou que o equipamento era utilizado em

abaixo:

canos e equipamentos contendo gases e vapores, com 0 objetivo de expulsar liquido
condensado do sistema. Nesse momento, o TILSP 7 utilizou um CL para representar a acdo

do dispositivo, conforme imagem abaixo:

Figura 18 — Classificador utilizado para “purgador”

Fonte: Elaboracéo propria (2016).

38 Segundo o Portal CIMM, “PURGADOR” é um “dispositivo que elimina liquido acumulado por condensagio,
de canos e equipamentos contendo gases ou vapores”. Fonte:
<http://www.cimm.com.br/portal/verbetes/exibir/474-purgador>. Acesso em: 23 jun. 2016.
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Para exemplificar a aplicacdo e funcdo do “purgador”, o docente desenhou no quadro
branco, a mao livre, uma representacdo de um sistema de ar comprimido e mostrou possiveis
locais onde o purgador poderia ser instalado. Informou ainda que o dispositivo deve ser
instalado em pontos baixos do sistema, pois havera acimulo de ar condensado e,
consequentemente, o mesmo sera eliminado do sistema pelo equipamento. Para ilustrar a
aplicacdo do dispositivo num sistema, apresentamos, na Figura 19, um tipo de purgador

instalado numa chaleira encamisada:

Figura 19 — Purgador de vapor instalado numa chaleira encamisada

Chaleira Encamisada

Fonte: TLV CO., LTD.
(http://www.tlv.com/global/BR/steam-theory/what-is-a-steam-trap.html)

Na explanacdo do docente, € possivel perceber que a eliminacdo do liquido
condensado acontece de cima para baixo, uma vez que o “purgador” fica instalado no ponto
mais baixo para que haja a purga do liquido. Entretanto, a direcionalidade do CL usado pelo
TILSP, durante a interpretacdo simultanea, ndo passa claramente essa informacdo. Vale
ressaltar que, em nenhum momento, o docente mostrou um exemplar do dispositivo ao vivo
ou utilizou recursos visuais com a imagem do objeto e/ou o seu funcionamento, nédo
contribuindo, assim, com a atuacéo do TILSP.

A situacdo acima mostra que 0 acesso prévio ao conteudo “¢ imprescindivel para que
ocorra a producdo de uma interpretacdo sem ruidos, lacunas ou interrupcées, fendmenos que
podem acontecer durante a atuacdo do TILSP, diante de contetdos especificos das diferentes

areas do conhecimento” (MARCON, 2012, p. 224). Por isso, cabe a instituicdo garantir, a
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103

esses profissionais, 0 acesso antecipado ao contetdo a ser ministrado. O acesso prévio
permitirad aos profissionais todo o conhecimento necessario e o vocabulario especifico
adquirido antes do ato tradutorio (PAGURA, 2003). Isso favorecerd uma boa atuacdo durante
a sua pratica profissional e, consequentemente, 0 acesso e desenvolvimento do conhecimento
pelo estudante Surdo. Entretanto, apesar dos TILSP ndo estarem eximidos da
responsabilidade de pesquisar, organizar e planejar a atividade tradutéria, a demanda exige
muito da sua atuacdo, nao disponibilizando tempo para tal, além de infraestrutura apropriada
para a sua atuacao, como ja falado anteriormente.

Além da falta de conhecimento prévio relatado pelos sujeitos, ao questionarmos mais
especificamente sobre quais as dificuldades frente as disciplinas técnicas: 73% afirmaram que
a falta de sinais-termo é um complicador para a sua atuacdo profissional, conforme os relatos

abaixo:
TILSP 1: “N&o se tem os sinais técnicos.”

TILSP 2: “Como sdo matérias que abrangem efeitos invisiveis a olho nu e
abstratos, é preciso ter estratégias para torna-las visuais.”

TILSP 4: “Sinais especificos ndo tinha e falta de conhecimento do contetdo.”
TILSP 6: “Falta de sinais padronizados.”

TILSP 7: “A falta de sinais técnicos da area.”

TILSP 8: “Auséncia de sinais especificos, ou o desconhecimento deles.”
TILSP 10: “Adaptacéo dos termos técnicos para LIBRAS.”

TILSP 11: “Sinais especificos da area, antes de tudo, o conhecimento prévio do que
0 cursos é e o0 que podera oferecer para o estudante.”

Percebemos, pelas declaragcdes acima, que ha uma grande preocupacdo com a falta de
sinais-termo. Isso é justificavel pelo fato de que, para realizar uma traducéo, é imprescindivel
o dominio dos idiomas envolvidos, e, se tratando de uma traducdo técnica, dominio da
terminologia da area do conteldo a ser traduzido. Entretanto, segundo Albres e Neves (2012,
p. 1), ocorre que “[...] a Libras sofre o fenbmeno de ampliacdo de seu léxico pela necessidade
de aplicagdo da mesma na educacdo, sendo a Libras lingua de mediacdo para a
aprendizagem”.

A falta de sinais-termo pode ser um complicador no processo de tradugéo,
principalmente na interpretacdo simultanea. Esses sinais-termo, quando disponiveis, facilitam
o trabalho do TILSP durante a interpretacdo simultdnea. Contudo, a falta de sinais-termo nao
deve ser fator condicionante para que ocorra a traducédo da informacdo para a Libras, uma vez
gue ndo traduzimos palavras isoladas e ha estratégias que podem ser utilizadas durante o

processo tradutdrio. Entretanto, para que isso acontega, é imprescindivel acesso prévio ao
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contetdo. Mas, para isso, € fundamental que haja um trabalho de implementacao dos servi¢os
de traducdo e interpretacdo. Logo, passaremos a descrever, a partir das respostas e
observacOes em sala de aula, as estratégias que os profissionais utilizam ao se deparar com

termos técnicos desconhecidos durante a traducao.

5.2 SOBRE AS ESTRATEGIAS DE TRADUCAO

Antes de tudo, reconhecemos que a andlise das modalidades da traducdo durante a
interpretacdo simultdnea das aulas foi prejudicada por falta de registro filmico. Por ser uma
lingua de modalidade visual-espacial, uma forma de registro seria por video. O registro em
video daria a possibilidade de utilizar programas para analise, como o ELAN, por exemplo,
utilizado por vérios pesquisadores — que possibilitam a transcricdo, de uma maneira mais
precisa, das estratégias empregadas. Devido a impossibilidade de registro por conta da
inseguranca dos sujeitos entrevistados de terem sua pratica interpretativo-tradutoria
registrada, analisamos as estratégias de traducao durante a interpretacdo de termos técnicos da
lingua portuguesa para Libras, tendo como base as respostas dos questionarios e as
observacdes realizadas em sala de aula durante a préatica tradutéria dos profissionais.

Como j& discutido anteriormente, um problema de traducdo é quando um
tradutor/intérprete se depara como uma situacdo de dificil solucdo no processo tradutdrio
(VASCONCELLOS; BARTHOLAMEI JR., 2008). Entretanto, faz-se necessario, conforme
Bassnett (2005, apud NICOLOSO, 2010), um estudo sistematico dos problemas durante o
processo tradutorio, a fim de trazer a experiéncia pratica a discussdo tedrica. E isso que
tentaremos descrever agora, ao relatar as solugdes tradutorias que os TILSP utilizam durante a
interpretacdo simultanea nas aulas das disciplinas técnicas do IFBA — campus de Salvador.

Ao realizar a traducdo, os TILSP, nem sempre de forma consciente, utilizam
estratégias de traducdo. Entretanto, considerando que um dos objetos desse trabalho é a
investigacdo das estratégias de traducdo adotadas pelos TILSP para termos técnicos durante a
interpretacdo simultanea, questionamos 0s sujeitos se 0s mesmos ja tinham lido ou estudado

sobre estratégias de traducdo. A maioria respondeu que sim, conforme grafico abaixo:
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Gréfico 13 — Quantidade de sujeitos que j& leu ou estudou sobre estratégias de tradugdo

® sSIM
® NAO

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Apesar de a pratica tradutoria antecipar as teorias sobre traducdo, entendemos que
conhecer as estratégias de traducdo fortalece e facilita a pratica tradutoria. Com o intuito de
analisar as estratégias utilizadas pelos profissionais, nos fundamentamos nas categorias das
Modalidades de Traducdo, que foram reformuladas por Aubert (1998) banzeando-se no
modelo de Vinay e Darbelnet (1960) e, aplicadas a interpretacdo em Libras por Nicoloso
(2015).

Através de alguns dialogos com os profissionais, identificamos algumas estratégias
que os mesmos utilizavam para termos técnicos e, em seguida, colocamos as mais recorrentes
no questionario. Decidimos deixar em uma linguagem simples, para que 0S mesmos nao
tivessem dificuldades para responder. No grafico abaixo, identificamos que cinco sujeitos
utilizam a estratégias de “soletrar, explicar o conceito e, logo ap6s, criar um sinal
provisdrio”; quatro sujeitos utilizam a estratégias de “soletrar e depois explicitar o conceito”;

e dois sujeitos utilizam “outras” estratégias.

Gréfico 14 — Estratégias de traducdo utilizadas para termos técnicos desconhecidos

@ Somente soletrar
@ Soletrar e depois explicitar o conceito

Soletrar e logo apés criar um sinal
provisorio, sem explicar o conceito

@ Soletrar, explicar o conceito e logo apds
criar um sinal provisorio

@ Nao soletrar e utilizar classificadores
@ Nao soletra, sé explica o conceito
@® Outros

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Percebemos, no grafico acima, que existe uma leve predominancia para o uso da
estratégia de “soletrar, explicar o conceito e, logo apds, criar um sinal provisorio”, seguido
da segunda estratégia de “soletrar e depois explicar o conceito”. No campo “outros”, dois
profissionais relataram os seguintes procedimentos: TILSP 8: “soletrar, explicar o conceito,
utilizar classificadores, e, logo ap6s, criar um sinal provisério, ap6s acontece a
oficializacdo” e TILSP 11: “Soletrar, criar o sinal e explicar o conceito depois”.

Aplicando as modalidades de traducdo propostas por Aubert (1998), analisado a
interpretacdo simultanea em Libras por Nicoloso (2015), ao procedimento utilizado pelos
TILSP, podemos considerar que: “soletrar” pode ser considerado como a modalidade de
empréstimo. Segundo Bastianetto (2013, p. 6), “a tradugdo de uma palavra que ndo tem, na
lingua de traducdo, um significante com o mesmo significado com que é empregada no texto
de origem pode ser feita por meio de um empréstimo”.

O termo “empréstimo”, nos Estudos da Tradugdo, também € usado na area da
Linguistica. Segundo Nascimento (2010, p. 18), “os empréstimos para as linguas de sinais
geralmente utilizam-se da escrita para fazer a importacdo de novas palavras. Nesse caso, as
configuracBes de mdo da LSB sdo associadas ao registro grafico das letras da Lingua
Portuguesa”. Ao “soletrar”, os TILSP, através da datilologia ou soletracdo manual, utilizaram
a modalidade do empréstimo, para interpretar termos da lingua portuguesa para a Libras.

Ja “explicar o conceito” pode se referir & modalidade de acrescimo. Aubert (1998,
p.109), afirma que o acréscimo pode ocorrer “na forma de comentarios velados ou explicitos
do tradutor, quando fatos que tenham ocorrido apés a producdo do texto fonte justifiquem a
elucidacdo”. Percebeu-se que essa modalidade foi utilizada na maioria das vezes quando o
termo ja tinha sido citado anteriormente.

Ja referente as outras estratégias utilizadas por dois TILSP, tivemos 0s seguintes

relatos:

TILSP 8: “Soletrar, explicar o conceito, utilizar classificadores, e logo apés criar
um sinal provisorio, ap6s acontece a oficializagéo.

TILSP 10: “Soletrar, criar o sinal e explicar o conceito depois.

Nos chamou a atencdo o relato do TILSP 8, pois apresenta a utilizagdo sequencial de
trés modalidades como estratégia de traducdo: empréstimo (soletrar), sequido de acréscimo
(explicar o conceito) e, uso de CL que podemos relacionar & modalidade de traducéo
intersemiotica, pois nessa modalidade ha interpretacdo dos signos verbais, da lingua

portuguesa, por meio de sistemas de signos nao-verbais da Libras.
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Segundo Segala e Quadros (2015), a traducdo de lingua portuguesa para a Libras
envolve recursos especificos da lingua de sinais que ndo estdo presentes na Lingua de Partida.
Esses recursos sdo linguisticos (0 texto em si na Libras) e paralinguisticos. Os recursos
paralinguisticos sdo especificos de textos em lingua de sinais e sdo informacfes semioticas.
“Os textos alvos em Libras precisam incorporar informag6es semidticas que tornem o texto
mais claro e interessante ao leitor” (ibid. 2015, p. 367). Essas informacdes semioticas,
representacdes essencialmente visuais, referem-se ao uso do espaco de sinalizacdo, da
incorporacio do sujeito, da iconicidade, do antropomorfismo®®, e de descri¢des imagéticas. O

uso de Descricao Imagética (DI), também referida como CL, segundo Luchi (ibid.):

[...] coloca em davida se estamos trabalhando com uma interpretagdo interlingual ou
intersemidtica, ou se sdo as duas ao mesmo tempo. Interlingual por se tratar de duas
linguas e intersemidtica por se tratar da construcdo sinalizada de imagens altamente
iconicas que podem fazer interseccdo a outro sistema de linguagem presente, talvez,
em apenas linguas sinalizadas. Mas sendo as descri¢Ges imagéticas parte da lingua
de sinais estaremos falando de interpretacdo interlinguistica sim. No entanto,
também podemos reconhecer que o Surdo que sinaliza uma DI esta fazendo uma
interpretagdo intersemidtica e intralingual, pois 0 mesmo transmuta elementos da
linguagem imagética (de imagens, por exemplo) para a lingua de sinais (LUCHI,
2013, p. 55).

Portanto, quando um TILSP sinaliza um CL, como também apresentado anteriormente
na Figura 19 da secdo anterior, este lanca mao da modalidade da traducdo intersemidtica,
“pois transmuta elementos da linguagem imagética e icOnica para a lingua de sinais”
(NICOLOSO, 2015, p. 124). O uso do CL, como relatado pelo TILSP 8 e representado na
Figura 18, é uma descricdo imagética. Este ndo representa item lexical da Libras, mas
reproduz visualmente parte do texto em Libras, enriquecendo-o (LUCHI, 2013).

Percebemos, desse modo, que os TILSP, durante o processo tradutério de termos da
lingua portuguesa para Libras, preferem utilizar a combinacdo de duas modalidades, o
empréstimo, seguido do acréscimo. Utilizar a modalidade empréstimo permite ao estudante
Surdo acesso ao termo em LP e o acréscimo possibilita ao estudante Surdo a construgdo do
conhecimento e conceito sobre o termo. A ocorréncia dessas duas modalidades reforca a
afirmacdo de Aubert (AUBERT, 1998) de que as modalidades de traducdo podem ocorrer de
forma hibrida.

Apesar das respostas nos apontarem estratégias utilizadas de forma consciente, como
ja afirmado anteriormente por Bezerra (1999), para Aubert (1999), essas estratégias nem
sempre sdo escolhidas de forma consciente pelo tradutor, passam despercebidas pelo

profissional, pois, muitas das vezes, sdo empregadas automaticamente. Em vista disso,

39 Quando o tradutor usa o corpo para dar vida a personagens (SUTTON-SPENCE; NAPOLI, 2010).
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realizamos observacdes para identificar quais estratégias dos TILSP, efetivamente, utilizavam
durante o processo de traducgao simultanea.

Durante uma das observacoes, foi identificada de forma recorrente 0 uso apenas da
modalidade de emprestimo para terminologias desconhecidas. Esse recurso foi muito utilizado
pelo TILSP 5, ao substituir um colega que encontrava-se enfermo. Acreditamos que essa
modalidade foi empregada por conta do desconhecimento do contetdo, pois a atuagao ocorreu
numa aula de revisao, e também diante da dindmica da interpretacdo simultanea.

Apesar de identificarmos durante as observacdes as Modalidades de Traducéo
apresentadas acima, ndo conseguimos quantificar o numero de ocorréncias de cada
modalidade, uma vez que nao foi possivel realizar uma analise detalhada pela falta de registro
filmico, como j& pontuado anteriormente.

Quando questionamos aos TILSP se a estratégia que utilizavam era satisfatoria para o
processo de interpretacdo. Nove sujeitos afirmaram que sim, enquanto dois afirmaram que

ndo era satisfatdria, conforme os dados expostos abaixo:

Gréfico 15 — Satisfacdo quanto as estratégias de traducdo utilizadas

® sIM
® NAO
Outros

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Os TILSP que afirmaram que a estratégia que utilizavam ndo era satisfatéria

justificaram sua resposta da seguinte forma:

TILSP 6: “O correto seria ter um sinal ja analisado e adequado ao seus sentidos e
conceito e ndo elaborado na hora de qualquer forma.”

TILSP 1: “Porque muitas vezes os sinais acabavam se perdendo por falta de
continuidade. E muitas vezes o préprio aluno se esquecia do significado.”

Percebemos que a falta de sinais-termo € um complicador recorrente para a atuacéo

dos TILSP. Além do acesso prévio ao contedo, a necessidade de sinais-termo é reafirmada
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quando questionados quais procedimentos deveriam ser adotados para a interpretacdo de

termos técnicos:

TILSP 1: “J& deveria se ter um sinal.”.

TILSP 2: “Ter sinais especificos além de passar o conceito real para o aluno.”
TILSP 5: “Pesquisa para saber se o sinal ja existe.”

TILSP 6: “Realizar uma exposi¢ao visual dos elementos utilizados em aula em aula
para os Surdos, e assim, estimula-los a criar um glossario de sinais.”

TILSP 7: “Uma metodologia visual por parte dos professores, exemplos e
aplicagBes, conhecimento do conceito técnico para juntar ao conhecimento
linguistico de Libras junto as suas regras basicas para o desenvolvimento de um
sinal técnico com conceito, assim o Surdo entendera o sinal mais o que significa.”

TILSP 8: “Catalogacdo, registro e acesso ao glossario de termos especificos em
lingua de sinais.”

TILSP 11: “Grupos dg gstudos com intérpretes, glossario de termos técnicos,
pesquisas em outras msutwgées eetc.”

Percebemos que 70% dos profissionais citam a necessidade de sinais-termo, sendo
esta uma solucdo para a interpretacdo de termos da lingua portuguesa para Libras. Dessa
forma, novamente, percebemos que, para os entrevistados, a falta de sinais-termo se torna o
“calcanhar de Aquiles” durante a interpretacdo simultanea. Apesar dos relatos sucessivos da
necessidade de sinais-termo para a traducdo, ressaltamos que, apesar de dificultar a atuagéo
em sala, esse “problema” de traducdo ndo impede que a traducéo ocorra.

Chama-nos a atencdo no Grafico 14 que 45,5% dos profissionais, apos utilizar de
estratégias de traducdo, ja discutidas anteriormente, criam um sinal provisorio, como também
a resposta do TILSP 6, ao se referir & necessidade do sinal-termo ser criado a partir dos seus
sentidos e conceito ¢ “ndo elaborado na hora de qualquer forma”. Essa resposta da a entender
gue os sinais sao criados de forma indiscriminada, o que pode ndo favorecer a construgédo de
conceitos por estudantes Surdos. Na proxima sessdo, apresentamos, a partir dos relatos dos
TILSP, e das observacdes, os aspectos relacionados a criagdo dos sinais-termo no ambito do
IFBA — campus de Salvador.

5.3 SOBRE A CRIACAO DE SINAIS-TERMO

Nas secOes anteriores, percebemos que é recorrente, nos relatos dos TILSP, a falta de
sinais-termo como um complicador para a sua atuacdo em sala de aula. Ademais, ndo
podemos reduzir a atividade tradutoria & mera busca de sinais-termo equivalentes as palavras

da lingua portuguesa (SOBRAL, 2008), até porque, como afirmado anteriormente, a falta de
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sinais-termo ndo deveria ser fator condicionante para que ocorra a tradugdo de uma
informagdo para a Libras, uma vez que nédo traduzimos palavras isoladas. Entretanto:

A auséncia de sinais para expressar um determinado conceito em Libras prejudica a
compreensdo de todo o conteldo ministrado. Por outro lado, somente apds a
compreensdo significativa desse conceito pelos estudantes Surdos, o sinal
correspondente podera ser criado e incorporado a lingua de sinais. (GAUCHE;
FELTRINI, 2007, p. 7).

A vista disso, a fim de entendermos a relagéo dos sinais-termo e a atuacio dos TILSP,
questionamos os profissionais se 0s mesmos tiveram acesso, previamente, aos sinais-termo ja
utilizados no IFBA — campus de Salvador, e obtivemos a informacéo de que 90,9%, ou seja,

dez profissionais afirmaram que néo tiveram acesso prévio, conforme grafico abaixo:

Grafico 16 — Profissionais que tiveram acesso prévio aos sinais-termo

® siM
® NAO

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

E digno de nota que, desde o ano de 2006, como apresentado no Grafico 4, tém sido
efetivadas matriculas de estudantes Surdos nos diversos cursos da IFBA — campus de
Salvador. Com a presenga desses estudantes, muitos sinais-termo foram criados. Entretanto,
ndo ha registro desses sinais-termo e, com a saida dos estudantes e/ou a troca de TILSP, esses
sinais-termo acabam se perdendo. Quando questionados se 0 acesso prévio aos sinais-termo

facilitaria a sua atuacdo em sala de aula, a maioria afirmou que sim, conforme gréafico abaixo:
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Gréfico 17 — Profissionais que afirmaram que 0 acesso prévio aos sinais-termo facilitaria a sua atuacao

® siv
® NAO
Outros

Fonte: Elaboragdo propria (2016).
Ja as justificativas para 0 acesso prévio aos sinais-termo foram as seguintes:

TILSP 1: “Sabendo os sinais técnicos daria uma preparacdo para interpretacao,
tornaria a interpretacéo clara e padronizaria os sinais utilizados pelos estudantes
evitando diferencas entre os sinais utilizados por eles.”

TILSP 2: “O tempo para passar a informagéo seria melhor aproveitado por passar
o0 sentindo completo da informac&o.”

TILSP 3: “Tanto para os Surdos como para o intérprete, facilita na hora da
interpretacéo e compreensdo do contetido.”

TILSP 4: “Facilitaria e muito nas traducfes em sala de aula e textos.”

TILSP 5: “Economia de tempo. Apesar de ndo ter um acesso prévio, o estudantes
Surdos apresentam a mim os sinais desconhecidos.”

TILSP 6: “Porque proporciona uma contextualizagé@o do contetido ao qual o aluno
esta familiarizado.”

TILSP 7: “Porque o aluno dominaria os conteddos técnicos das disciplinas
facilitando a intera¢do com o contetido passado pelo professor.”

TILSP 8: “Diminuiria o tempo “perdido” na criacdo de sinais termos.”

TILSP 9: “Facilita o entendimento do Surdo, que nem sempre conhece o
significado da palavra soletrada.”

Percebemos, pelos relatos acima, que a principal preocupacgéo dos profissionais é com
a compreensdo dos estudantes Surdos ao conteudo trabalhado em sala. Essa preocupacao é de
suma importancia, pois, segundo Ribeiro (2013 p. 30), “a falta de vocabulario em Libras
dificulta os Surdos adquirirem conceitos cientificos ou técnicos, assim como a compreensao
do contetdo abordado em sala de aula. O vocabulario € um dos aspectos mais importantes na
aprendizagem de uma lingua, tanto na L1 quanto L2”.

Além da preocupacdo com a compreensdo dos estudantes Surdos, a preocupacgao dos

profissionais também é com a modalidade da interpretagdo simultanea, pois, como informado



112

anteriormente, os profissionais ndo possuem acesso ao contetdo ministrado antecipadamente.
Desse modo, inevitavelmente, poderiam surgir duvidas durante a interpretacdo simultanea.
Quando questionados se 0s mesmos sanavam davidas de conceitos e/ou termos desconhecidos
ou ndo compreendidos com o docente da disciplina, e se estes mostravam-se disponiveis para
sanar as duvidas, foi unanime a afirmacao por parte dos TILS que conseguem tirar ddvidas de
termos e/ou conceitos, como também os docentes estdo disponiveis quando precisam.
Entretanto, devido a questdo do tempo na interpretacdo simultanea, alguns
profissionais ndo tiram as duvidas no mesmo momento da aula, conforme o Gréafico 18. Dai,
surgem alguns questionamentos: se ndo ha tempo habil para sanar divida no momento da
interpretagdo, como fica a compreensdo do estudante Surdos? Quando acontece 0 momento
de sanar as davidas, o estudante Surdo esté presente e consegue acompanhar o conteudo apos
ficar possivelmente com um déficit de informacdo? Essa situacdo poderia ser minimizada com

0 acesso previo do conteudo por parte dos TILSP.

Gréfico 18 — Momento em que o profissional consegue sanar suas duvidas com o docente

i No momento da interpretacio.
(Vocé para e pergunta)

i Nao ha tempo durante a
interpretac¢do simultanea, tiro em

outro momento
i Nao tenho espaco para tirar

duvidas com os docentes

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Ndo sanar davidas com o docente no momento da aula, jA que ndo possuem
conhecimento prévio do conteudo, pode incorrer num grande risco da producdo de um texto
diferente das informacOes passadas pelo docente, e, consequentemente, prejudicar a
compreensdo e a construgdo de conceitos cientificos por parte dos estudantes Surdos
(GAUCHE; FELTRINI, 2007). Isso mostra que ndo hd uma implementacdo dos servigos de
traducéo e interpretacdo na instituicéo, e essa falta de planejamento ndo favorece a atuacéo do
TILSP com qualidade e, possivelmente, ndo favorecera a construcdo de conhecimento dos
estudantes Surdos.

O nédo planejamento e implementacdo dos servigcos de traducdo e interpretacao,
conforme Santos (2015, p. 117), podem estar relacionados com a “falta de clareza dos
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gestores institucionais sobre o papel do TILSP”. Essa afirmagdo foi observada na instituicdo
pesquisada, pois 0s TILPS estdo alocados num setor de incluséo, e se reportam a gestores que
ndo possuem um conhecimento sobre questdes linguisticas e culturais durante a atividade
tradutdria ou, ao menos, conhecimento sobre o papel dos TILSP.

Reconhecemos que, durante a dinamica da sala e da interpretagdo simultanea, nem
sempre é possivel interromper a aula do docente para sanar uma duvida. Isso foi reafirmado
durante as observactes dos sete profissionais em sala de aula: apenas um profissional afirmou
ter tirado davida com o docente no momento da aula. Em consonancia com Lacerda (2002 p.
123), “o intérprete precisa poder negociar contetdos com o professor, revelar suas duvidas, as
questdes do aprendiz e por vezes mediar a relagdo com o aluno para que o conhecimento que
se almeja seja construido”. Entretanto, como afirmado pelos profissionais entrevistados e
diante da afirmagio de Santos (2015, p. 123)%°:

As vezes, as exigéncias institucionais ou mesmo dos usuéarios dos servicos de
traducdo e de interpretacdo sdo priorizadas, frente & alta demanda por servicos a
serem prestados, em detrimento de um espaco de qualificacdo e construgdo de uma
metarreflexdo das préaticas tradutdrias e interpretativas.

Necessita-se, entdo, que a instituicdo crie mecanismos para possibilitar, aos
intérpretes, acesso aos docentes para que possam sanar as suas davidas. Novamente
percebemos que esse problema de acesso a informacdes e ao docente poderia ser minimizado
com um trabalho de implementacdo dos servicos de traducdo e interpretacao.

Durante a interpretacdo simultanea, na atuacdo do profissional TILSP em sala de aula,
tém surgido novos sinais-termo. Quando questionados como se da a criacdo desses sinais-

termo em Libras, obtivemos as seguintes respostas:

TILSP 3: “Eu ndo crio o sinal, soletro o termo técnico, explico o conceito que é
passado pelo professor e depois 0 Surdo estudando melhor esse termo técnico cria
um sinal especifico e passa para o intérprete.”

TILSP 6: “Conceituo primeiramente o termo, em seguida certificada de que
compreenderam o termo, peco-lhe que criem o sinal que melhor se adeque ao
entendimento.”

TILSP 9: “Pesquiso em video aula se ja existe um sinal especifico, caso contrario
me re(ino com 0s Surdos ou interpretes para criar o sinal adequado.”

TILSP 11: “Faz-se a soletracéo, explica-se o conceito e da-se exemplos. Procuro
com outros colegas sinal daquela palavra, busco videos na internet sobre aquele
termo e sento com o Surdo para que 0 mesmo crie.”

Percebemos, nas respostas, que ha uma preocupac¢ao com envolvimento dos estudantes

Surdos na criacdo do sinal-termo. Faria-Nascimento (2009) afirma que é importante

40 Santos (2015) traz uma reflexdo sobre alguns elementos importantes na sistematizagdo das rotinas de trabalho
de tradutores e de intérpretes de Libras-Portugués. O objetivo ndo é tragar um manual, uma vez que cada
contexto é singular, porém, através das discussdes apresentadas € possivel implementar servicos de traducéo e de
interpretacdo de Libras-Portugués nas instituicfes de ensino.
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conscientizar os estudantes Surdos sobre 0s processos de construgcdo terminologica. Segundo
a autora, essa conscientizacao “permitird o enriquecimento ainda mais acelerado da Libras, e
a rapida sistematizacdo e divulgacdo de neologismos terminoldgicos acarretard 0 acesso e 0
dominio mais rapido, também, dos TILSP para adequarem sua traducdo com 0 contexto
emergente” (FARIA-NASCIMENTO, 2009 p. 58). Apesar da autora se referir a
conscientizacdo de estudantes Surdos de cursos de graduacgdo, acreditamos que 0s estudantes
Surdos dos cursos do IFBA — campus de Salvador, apesar de estarem na educacédo
profissional de nivel médio, também devem ser conscientizados sobre os processos de
construcdo terminoldgica, uma vez que esses estdo constantemente em contato com as
terminologias no dia a dia da sala de aula. Por conseguinte, poderdo construir sinais-termo
pensando no conceito de cada termo em lingua portuguesa.

Além da presenca dos estudantes Surdos, os relatos abaixo chamam a atencédo para a

presenca do docente da area no processo criativo:

TILSP 1: “Acho que é necessario a presenca de um professor da area para entrar
com o conceito, 0 Surdo para analisar o melhor sinal que abrange esse conceito e
um intérprete para mediar a comunicagao.”

TILSP 2: “Precisa ter a presenca do professor da &rea junto com o Surdo e o
intérprete.”

A presenca do docente da area técnica sera importante nos casos de ddvidas sobre
conceitos e/ou ndo compreensdo dos mesmos, uma vez que, os profissionais TILSP néo
possuem formacdo nas areas especificas do conhecimento envolvidas.

Quando se trata de criacdo de sinais-termo, precisamos de uma atencdo especial, pois
“quando se precisa utilizar um sinal-termo adequadamente e este parece faltar no repertorio
disponivel, o falante de lingua de sinais propde a criacdo de sinais na Libras, que, muitas
vezes ndo seguem um padréo e ou regras” (CASTRO JUNIOR, 2014, p. 80). Essa afirmag&o

acaba sendo reproduzida com os procedimentos relatados pelos TILSP, abaixo:

TILSP 4: “Procuro criar esses sinais sempre ligado ao conceito da palavra ou se
for uma palavra que consiga usar CL fica ainda mais facil criar esse sinal.”

TILSP 7: “H& uma variacdo; se a palavra tiver um conceito visual se torna mais
facil para a elaboracdo desse sinal. Quando se é um termo abstrato € necessario
estudar o conceito com exemplos e aplica¢des.”

TILSP 8: “Apds ouvir e entender o conceito, crio uma imagem deste conceito,
depois um classificador que abrange ambos e criamos na maioria das vezes um
sinal provisorio, depois sentamos e chegamos a um sinal final.”

Identificamos, nos relatos supracitados, que ha uma preocupacdo com conceito do
termo em lingua portuguesa, muito embora, ndo haja criterios estabelecidos para a criagdo
desses sinais-termo. De acordo com Costa (2012, p. 56):

Os conceitos cientificos sdo profundos, e é preciso iniciar o estudo do significado
para chegar a cada sinal cientifico seguindo principios. E preciso verificar as
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situacdes e 0s contextos em que sdo produzidos os significados e reconhecé-los
dentro do campo lexical, com a percep¢do da ideologia que gera a formacéo de
sinais e palavras.

Ainda segundo o autor:

Os sinais de determinada area devem surgir de uma visdo mais aprofundada dos
conceitos e expressar por meio da configuracdo de médos, movimento, ponto de
articulacdo, e orientagdo de mdo a informagdo do campo analisado. Como o0s
padrdes sdo visuais, as combinacBes de palavras e sinais de LSB devem respeitar
sua sintaxe [...]. (COSTA, 2012, p. 56).

Assim, percebemos que os sinais ndo podem ser criados de qualquer jeito ou de forma
aleatdria. A criacdo do sinal-termo deve respeitar e levar em consideracdo as especificidades
linguisticas da lingua em questdo. Os sinais-termo que séo criados sem levar em consideracdo
0 conceito e ndo respeitam as caracteristicas lexicais/linguisticas ndo favorecem a formacao
de sinais-termo e consequentemente a expansao lexical da Libras (COSTA, 2012).

De acordo com Castro Junior (2014, p. 80),

Algumas inovages da lingua de sinais, como os empréstimos linguisticos e ou neo-
sinais-termo, devem fazer uso da base paramétrica e das condi¢Bes paramétricas de
sinalizacdo de um sinal-termo ja conhecido, para que um novo vocabulo siga as
regras da lingua para a formacéo de novos sinais-termo.

Na modalidade da interpretacdo simultanea, ndo ha tempo habil para criacdo de sinais-
termo de forma a respeitar as regras da Libras na formacéo de novos sinais-termo, o que pode
resultar na criacdo “de qualquer forma”, como relatado por um profissional anteriormente.
Essa problematica pode ser minimizada com a criacdo de um grupo de estudos e pesquisa,
composto por Surdos, pesquisadores linguistas atuantes na &rea da Lexicologia e
Terminologia da Libras, e de professores das respectivas areas de especialidade, para
discussdo do processo da criacdo de sinais-termo, a fim de evitar equivocos de conceitos na
construcdo destes.

Ao serem questionados se desejavam ter mais tempo para discutir os sinais-termo para
facilitar a sua atuacdo durante a interpretagcdo, 100% dos profissionais afirmaram que sim.
Entretanto, apenas 54,5% dos profissionais afirmaram que conseguem compartilhar os sinais

criados em sala, conforme gréafico abaixo:
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Gréfico 19 — Compartilhamento de sinais técnicos criados em sala com outros profissionais

@ sSIm
® NAO
Qutros

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Aqueles que afirmaram que conseguiam socializar 0s sinais-termo com outros
profissionais relataram 0s seguintes momentos:
TILSP 1: “Em horario de contra turno, quando néo se tem atendimento.”
TILSP 2: “Intervalo.”
TILSP 4: “Durante os intervalos.”
TILSP 6: “Geralmente nos plantdes realizados no turno oposto.”

TILSP 9: “No momento em que alguns Surdos estdo sem atividades.”

TILSP 11: “No intervalo, no almoco, numa aula vaga.”

Percebemos, pelos relatos acima, que o momento de socializagdo dos sinais-termos
informado pelos profissionais é curto diante da especificidade linguistica da Libras, pois
percebemos que ndo ha um registro desses sinais-termo criados. Destarte, torna-se vital o
registro desses sinais-termo, para que os TILSP tenham acesso a estes, como também os
estudantes Surdos possam ter acesso como fonte de pesquisa.

Identificamos também pelos relatos, que ndo h&d uma validacdo dos sinais-termo
criados. Isso foi confirmado durante a observacao da atuacdo dos TILSP em sala de aula e em
conversas com os mesmos. A falta de validacdo dos sinais-termo com os estudantes Surdos, a
ndo socializagdo com os demais TILSP, e a falta de registro, tém gerado variantes linguisticas.

Segundo Tarallo (1986, p. 08), “variantes linguisticas sdo diversas maneiras de se
dizer a mesma coisa em um mesmo contexto e com 0 mesmo valor de verdade”. Essas formas
linguisticas de variacdo acontecem em toda comunidade de fala. A Libras, por ser uma lingua
natural, também apresenta essa caracteristica, como bem apresentado por Castro Junior
(2014), que elaborou uma proposta para o estudo e a analise da variagdo linguistica em
Libras.
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Diante do que foi observado durante as observagdes e em conversas com 0s sujeitos
entrevistados, apresentamos algumas variantes identificadas nas figuras a seguir:

Figura 20 — Variantes do sinal-termo: “CORRENTE ELETRICA”

b e b

CORRENTE ELETRICA (1) CORRENTE ELETRICA (2) CORRENTE ELETRICA (3)
CORRENTE ELETRICA (4) CORRENTE ELETRICA (5)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 21 — Variantes do sinal-termo: “MOTOR”

£ P

MOTOR (1) MOTOR (2)
MOTOR (3) MOTOR (4)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 22 — Variantes do sinal-termo: “RESISTOR”

RESISTOR (1) RESISTOR (2)

RESISTOR (3)

RESISTOR (4)

Fonte: Elaboragdo propria (2016).
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Figura 23 — Variantes do sinal-termo: “LIQUIDO”

TR

LIQUIDO (1) LIQUIDO (2) LIQUIDO (3)

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Figura 24 — Variantes do sinal-termo: “VOLUME”

VOLUME (1) VOLUME (2) VOLUME (3)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 25 — Variantes do sinal-termo: “COMPRESSAO”

g

COMPRESSAO (1)

(X

COMPRESSAO (2)

(X

COMPRESSAO (3)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 26 — Variantes do sinal-termo: “NIVEL”

A4

NIVEL (1) NIVEL (2)
NIVEL (3) NIVEL (4)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 27 — Variantes do sinal-termo: “PRESSAO”

8 &

PRESSAO (1) PRESSAO (2)
PRESSAO (3) PRESSAO (4)

Fonte: Elaboracéo prépria (2016).
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Figura 28 — Variantes do sinal-termo: “CALOR”

X

CALOR (1) CALOR (2)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).

Figura 29 — Variantes do sinal-termo: “DIAMETRO”

& %

DIAMETRO (1) DIAMETRO (2)
DIAMETRO (3) DIAMETRO (4)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 30 — Variantes do sinal-termo: “TRANSMISSOR”

TRANSMISSOR (1)

TRANSMISSOR (2) TRANSMISSOR (3)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 31 — Variantes do sinal-termo: “ELETROMAGNETICO”

% &

ELETROMAGNETICO (1)

% &

ELETROMAGNETICO (2)

ELETROMAGNETICO (3)

Fonte: Elaboracédo propria (2016).
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Figura 32 — Variantes do sinal-termo: “CONTADOR”

CONTADOR (1)

CONTADOR (2)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 33 — Variantes do sinal-termo: “RECEPTOR”

b b

RECEPTOR (1)

1 ¥

RECEPTOR (2)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).




Figura 34 — Variantes do sinal-termo: “TURBINA”
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TURBINA (1) TURBINA (2)

TURBINA (3)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 35 — Variantes do sinal-termo: “CONVERSOR”

CONVERSOR (1)

CONVERSOR (2)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 36 — Variantes do sinal-termo: “FREQUENCIA”

FREQUENCIA (1)

FREQUENCIA (2)

Fonte: Elaboracéo propria (2016).
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Figura 37 — Variantes do sinal-termo: “CIRCUITO”

CIRCUITO (1) CIRCUITO (2)

Fonte: Elaboragdo propria (2016).

Nas figuras apresentadas acima, notamos a ocorréncia de variacdo terminolégica. Essa
variagdo ocorre quando “um sinal é criado e ndo disseminado, nem é reconhecido por uma
institui¢do, com vistas a ser um sinal padrdo” (CASTRO JUNIOR, 2011, p. 43), que € 0 caso
do local pesquisado conforme as discussdes anteriores.

A variacdo ocorre também pela mudanga de tracos fonologicos, ou seja, ha uma
variacdo na estrutura dos sinais-termo. Percebemos ainda a ocorréncia da iniciacdo por
empréstimo linguistico da lingua oral, como observado nas Figuras 21 (sinais-termo 1 e 2),
24, 28 (sinal-termo 2), 29, 30 (sinal-termo 3) e 36 (sinais-termo 1 e 2). Também h& uma
variacdo articulatoria sutil, como observado na Figura 33 para o sinal-termo RECEPTOR.

Na Figura 37, encontramos uma mudanca de configuracdo de mé&o. Entretanto, chama-
nos atencdo o sinal-termo CIRCUITO (1). Esse sinal-termo também é utilizado como
SISTEMA pelos TILSP. Dessa forma, encontramos significados para um dnico significante.
Entretanto, ndo podemos afirmar que este € um caso de polissemia, por ser um sinal-termo ja
“convencionado” ou se foi o profissional que utilizou o sinal-termo de forma equivocada.

Destarte, a partir dos sinais-termo acima descritos, percebemos que a criacdo de
sinais-termo ocorre de forma desordenada e, pela falta de padronizacdo, tem causado uma
variacdo que, apesar de ser natural em todas as linguas, pode dificultar e/ou prejudicar a
compreensdo dos estudantes Surdos no momento em que houver troca de TILSP. Essa
variagdo ocorre pela falta de discussdo entre os TILSP e pela falta de registro desses sinais-
termo.
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Da forma como os sinais estdo postos, ndo tem como prever ou determinar como as
variantes vao ser parametradas. Além disso, ndo foi possivel saber qual é a variante-padré&o,
pois ndo foi realizado um levantamento da variante mais recorrente, como também, néao foi
possivel identificar a variante percebida como padrédo, “no sentido apresentar possibilidades
de uso dos parametros da Libras que depreenda uma caracteristica linguistica decorrente da
variante linguistica que difere das formas variantes que ndo apresentam estas propriedades
paramétricas” (CASTRO JUNIOR, 2014 p. 28). Entretanto, uma coisa é certa, o que deve
estar na raiz da cria¢do dos sinais € o conhecimento da area especifica e do conceito do termo
em lingua portuguesa.

A vista disso, urge a necessidade da criagdo de um grupo de estudos e pesquisa, com
base na “fundamentagdo tedrica da lexicologia e da terminologia e, também, de estudos de
neologismos, para esclarecer como devem ser criados os sinais cientificos” (COSTA, 2012 p.
22), e, a partir dai, construir um glossério terminoldgico como fonte de pesquisa para TILSP,
estudantes Surdos, como também, difundir a terminologia aflorante de forma a contribuir com
o desenvolvimento e ampliacdo lexical da Libras, e contribuir com novas pesquisas futuras.

Por consequéncia de tudo o que foi exposto, é urgente a discussdo sobre o papel dos
TILSP em ambito institucional visando de modificar os cenarios no IFBA — campus de
Salvador. O que esta em jogo é o acesso a informacdo e a comunicacgdo e, consequentemente,
a construcdo do conhecimento por estudantes Surdos. E fundamental que haja uma reflexéo
institucional dos servicos de traducdo e interpretacdo para a sua efetiva implementacéo, a fim

de para garantir aos estudantes Surdos o direito a um servico de qualidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo do TILSP no ambito educacional “nao soluciona todos os problemas
educacionais dos Surdos, sendo necessario pensar a educacdo inclusiva, em qualquer grau de
ensino, de maneira ampla e consequente” (LACERDA, 2009, p. 35). TILSP em sala de aula
ndo € garantia “de que o espaco socioeducacional em um sentido mais geral seja adequado”.

Nesse sentido, o presente estudo proporcionou-nos uma visao geral da pratica
tradutéria dos TILSP, frente a uma instituicdo de educacdo profissional. Os dados
forneceram-nos também uma nogdo dos aspectos préaticos da atividade tradutoria, tais como,
as dificuldades enfrentadas no exercicio da profissdo, permitindo ainda refletir sobre as
estratégias utilizadas para a traducdo de termos em portugués, que ndo possuem um sinal-
termo em Libras, na modalidade da interpretacdo simultanea, como também, o processo de
criagdo de sinais-termo.

A formacdo académica para atuar como TILSP ndo € universitaria, porém o
treinamento recebido para o exercicio da profissdo ndo provém de cursos técnicos,
sequenciais ou de graduacdo em interpretacdo Libras/portugués, uma vez que ndo ha
quaisquer desses cursos no municipio de Salvador-BA. Até o momento, a formacdo para o
exercicio da interpretacdo em Libras que se encontra disponivel na cidade tem sido ministrada
por instituicGes filantropicas em parceria com secretarias municipais e por instituicdes
religiosas. Diante da ndo formacdo dos sujeitos em cursos de traducdo e interpretacdo em
Libras, faz-se necesséria a oferta de curso formacdo continuada para os TILSP, com objetivo
de melhorar as estratégias de interpretacdo, como também realizar avaliacdo da traducédo pelos
profissionais que atuam no instituto, de forma a estimula-los a refletir sobre a sua pratica.

No desafio de interpretar simultaneamente de uma lingua oral-auditiva para uma
visual-espacial, e da cultura ouvinte para a cultura surda, os TILSP se deparam com muitas
dificuldades, dentre elas, a falta de acesso prévio aos conteudos a serem ministrados. O
desconhecimento do contetdo é relatado como umas das maiores dificuldades encontradas
pelos TILSP. E crucial uma intervencdo institucional que garanta, aos profissionais, acesso
prévio aos contelidos. Esse acesso pode ser minimizado, se, a0 menos, 0s TILSP tiverem
acesso aos planos das disciplinas, de planejamento e tempo para tirar duvidas com o0s
professores.

Além do conhecimento prévio, a falta de sinais-termo também ¢é relatada como um dos
maiores problemas para a traducdo. Apesar de ndo ser um fator determinante para que a

traducdo ocorra, diante da problematica, os TILSP langam mao de estratégias para mediar a
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informacgdo aos estudantes Surdos. Dentre as estratégias, a soletragdo do termo da lingua
portuguesa, seguida da explicagdo do conceito, foram as mais utilizadas. Aplicando as
Modalidades de Traducéo, proposta por Aubert (1998), a modalidade “empréstimo” seguida
de “acréscimo”, foi a mais recorrente. Entretanto, apesar de nossa analise ter resultado
incipiente, por ndo ter sido possivel quantificar o numero de ocorréncias, devido a
impossibilidade de registro filmico (ndo autorizados pelos sujeitos observados, para uma
analise mais aprofundada das modalidades utilizadas), outras modalidades foram percebidas
como: a utilizacao apenas de empréstimo e, 0 emprego sequencial de empréstimo, acréscimo e
traducdo intersemiotica.

Quanto a criacdo de sinais-termo, ficou demonstrado a relevancia da presenca dos
estudantes Surdos no processo de sua criacdo. Entretanto, como sdo estudantes de cursos de
formacdo profissional de nivel médio, faz-se necessaria uma orientacdo sobre os
procedimentos para a criagdo de sinais-termo. A criagdo dos sinais-termo acontece de forma
indiscriminada e impressionistica, sem levar em conta o conceito e os critérios linguisticos da
Libras. Dessa forma, o processo de criacdo do sinal-termo nem sempre satisfaz a
complexidade lexical que o conceito traz diante do parametro da instantaneidade que ocorre
na interpretagdo simultanea.

Também foi percebido que ndo ha uma socializacdo dos sinais-termo criados, como
também a validacdo e registro destes, o que acarreta alto grau de variantes linguisticas,
ficando patente também a necessidade em relacdo a construcdo de um glossario de sinais-
termo em Libras nas diferentes areas de conhecimento do IFBA — campus de Salvador, que
servird como ferramenta de apoio para a atuacdo dos TILSP na instituicdo, como também
como fonte de pesquisa para os estudantes Surdos. Sugerimos ainda a criagéo de grupos de
pesquisa e de estudo de forma a identificar as reais dificuldades em relagdo a atuacdo dos
TILSP, como também de momentos de reflexdo sobre a pratica profissional. Além disso, é
importante a criacdo de grupo de estudos e de pesquisa para, alem da criacdo de um glossario
terminologico, padronizar os sinais-termo ja existentes, garantir uma ampla discusséo sobre a
criagdo de novos sinais-termo, e conduzir o registro e a devida validagdo dos mesmos pela
comunidade académica. Esse glossario terminologico podera contribuir para a ampliacdo
lexical da Libras e como corpus para muitas pesquisas.

Diante de tudo o que foi explicitado, podemos chegar a conclusédo de que muitos dos
problemas e dificuldades com que os TILSP se deparam poderiam ser minimizadas por meio
de reflexdes e ac¢Oes sobre a implementacdo dos servigos de traducéo e interpretagéo no IFBA

— campus de Salvador.
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Esse trabalho que aqui esbogcamos, portanto, deve ser continuado, abrindo espago para
futuras possibilidades de pesquisas entre as quais se colocam a criacdo de glossarios
terminologicos em diversas areas do conhecimento dos cursos técnicos; a possibilidade ou
ndo de uma sistematizacdo de procedimentos a serem adotados na criacdo de sinais-termos; e
a analise mais aprofundada sobre as modalidades de traducdo aplicadas a interpretacéo
simultanea da lingua portuguesa para a Libras.

Espera-se que os resultados aqui obtidos contribuam com os Estudos da Traducgéo e
Interpretacdo das Linguas de Sinais, como também tragam uma reflexdo sobre a atuacdo do
TILSP no IFBA — campus de Salvador, sobre a sua pratica e o seu real papel dentro da
instituicdo. Espera-se ainda que incentivem esses profissionais a estabelecer parcerias com
seus colegas de trabalho, e que os instiguem a aprofundarem-se nos temas ligados a sua
atuacdo no ambiente académico. Dessa forma, sera possivel garantir aos estudantes Surdos
acesso a informacédo e, consequentemente, a construgdo de conhecimento por meio de uma
educacdo publica e de qualidade, de forma que possam se desenvolver em todas as suas

potencialidades.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

et ot

v e
Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura

Rua Bardo de Jeremoabo, n.2 147; CEP: 40170-290 campus Universitario — Ondina, Salvador-BA
Tel./Fax: (71) 3283-6256 E-mail: pgletba@ ufba.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: A TRADUCAO DE TERMOS TECNICOS DO PORTUGUES PARA A LIBRAS NOS CURSOS DO
IFBA — CAMPUS DE SALVADOR: UM ESTUDO DE CASO

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Profa. Elizabeth Reis Teixeira e Erivaldo de Jesus Marinho
INSTITUICAO: Universidade Federal da Bahia (UFBA)/Instituto de Letras

Caso, ao ler este termo de consentimento, encontre palavras que vocé ndo entenda, pe¢a ao
pesquisador que explique as palavras ou informag¢oes ndao compreendidas completamente.

Introducgao.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa: A Tradugdo de Termos Técnicos do
Portugués para a Libras nos Cursos do IFBA — campus De Salvador: Um Estudo de Caso. Se decidir
participar, é importante que leia estas informagdes sobre o estudo e o seu papel nesta pesquisa. A
qualguer momento, vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagdao com o pesquisador ou com esta instituicdo. No caso de vocé
decidir ndo participar mais deste estudo, devera comunicar ao profissional e/ou o pesquisador que o
esteja atendendo. E preciso entender a natureza e os riscos da sua participagdo para dar o seu
consentimento livre e esclarecido.

Objetivo

Esta pesquisa tem por objetivo investigar como se dd o processo de traducdo de termos técnicos da
Lingua Portuguesa para a Libras, como também as técnicas e estratégias utilizadas durante a
atividade tradutodria, e a partir dai identificar qual seria a melhor estratégia de traducdo de termos
técnicos da Lingua Portuguesa para a Libras nas diferentes areas de conhecimento do IFBA — campus
de Salvador.

Procedimentos da Pesquisa

Se concordar em fazer parte desta pesquisa, sua participacdo serd responder a um questionario e/ou
uma entrevista, aplicado pelo pesquisador, por ocasido agendada por vocé. Também observaremos e
filmaremos algumas aulas em que vocé realizara a traducdo e interpretacdo do Portugués para a
Libras.

Riscos e desconfortos

Vocé ndo terd nenhum risco a sua saude, ao participar desta pesquisa. Mas, ao responder as
perguntas, vocé podera sentir desconforto pelo tempo que gastara em responder a entrevista, ou
sentir algum tipo de constrangimento ao ser observado e filmado durante a tradugdo e interpretagao
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das aulas ou pelo conteldo da pergunta na entrevista. Caso isso aconteca, avise ao entrevistador que
ird imediatamente interromper o procedimento.

Beneficios

As informacgdes coletadas poderdo ser importantes para o maior conhecimento sobre os Estudos da
Tradugdo da Lingua de Sinais, tracar uma melhor formacdo para os profissionais
tradutores/intérpretes de Libras, e consequentemente, melhor acesso aos estudantes Surdos a
informacao. Isso trara beneficios para a comunidade de Surdos que vocé faz parte.

Custos / Reembolso
Vocé nao terd nenhum gasto e nao serad cobrada pela sua participacdo no estudo. Além disso, ndo
recebera nenhum pagamento pela sua participagdo.

Carater confidencial dos registros

Algumas informacdes obtidas a partir da participacdo nesse estudo ndo poderdo ser mantidas
estritamente confidenciais (em segredo), porém quando o material do seu registro for utilizado, seja
para propdsitos de publicacdo cientifica ou educativa, sua identidade sera preservada, ou seja, vocé
nao sera identificado (a) de forma alguma.

Para obter informagdes adicionais

Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr(a) poderd entrar em contato com o pesquisador no
Departamento Académico de Linguas Estrangeiras (DALE), situado no endere¢o Rua Emidio dos
Santos, s/n, Barbalho, Salvador-BA, CEP 40301-015, pelo telefone (71) 2102-9523 / (71) 9970-1944,
ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFBA, Av. Araujo Pinho, N.2
39 — Canela — Salvador-BA 40.110-150, telefone (71) 3221-0332.

Declaragao de consentimento

Li, ou alguém leu para mim, as informagdes deste documento antes de assinar esse termo de
consentimento. Declaro que tive tempo suficiente para entender as informagdes acima. Declaro
também que toda linguagem utilizada na descri¢dao desse estudo de pesquisa foi satisfatoriamente
explicada e que recebi resposta para todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma
copia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em
qualqguer momento sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade. Dou o meu
consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para participar desse estudo.

Assinatura do participante Local e data

NOME EM LETRA DE FORMA

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, os possiveis riscos e
beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante e/ou seu representante autorizado.
Tenho bastante clareza que o participante e/ou seu representante recebeu todas as informacdes
necessarias, que foram fornecidas em uma linguagem adequada e compreensivel e que ela
compreendeu essa explicacado.

Assinatura do pesquisador Local e data

Assinatura da Testemunha Local e data

NOME EM LETRA DE FORMA



148

APENDICE B — Autorizacéo de uso de imagem e/ou depoimentos

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Programa de Pds-Graduacédo em Lingua e Cultura

Rua Bardo de Jeremoabo, n.° 147; CEP: 40170-290 campus Universitario — Ondina, Salvador-BA
Tel./Fax: (71) 3283-6256 E-mail: pgletba@ ufba.br

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E/OU DEPOIMENTOS

Eu , CPF
, RG , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
ACEITO participar como voluntario no projeto de pesquisa intitulado “A Traducdo de
Termos Técnicos do Portugués para a Libras nos Cursos do IFBA — campus de
Salvador: um Estudo de Caso”, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Elizabeth Reis Teixeira,
desenvolvido pelo aluno do Mestrado do Programa de Pés-Graduagcdo em Lingua e Cultura
do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, Erivaldo de Jesus Marinho; ficando

esclarecido que esta participagdo ndo sera remunerada sob nenhuma hipotese.

Permito que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem, gravacdo de voz e/ou depoimentos de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica/educacional, ficando esses materiais sob a propriedade dos pesquisadores
supracitados e sob sua guarda. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo dessas informacgoes
videogravadas ou fotografadas e/ou depoimentos estritamente para fins cientificos como
reuniées, congressos, palestras e publicacbes cientificas, desde que a minha identidade
seja preservada e obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N°. 8.069/
1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N°. 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°. 5.296/2004).

Salvador — BA, de de

Participante da pesquisa Pesquisador responsavel pelo projeto



APENDICE C - Questionario Aplicado com os TILSP

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA
Orientadora: Profa. Dra. ELIZABETH REIS TEIXEIRA
Mestrando: ERIVALDO DE JESUS MARINHO

QUESTIONARIO PARA TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS-PORTUGUES (TILSP)

Nome: Sexo: ()M ()F Idade:
Formacao:

Formac&o Técnica de Nivel Médio:

Formacdo Superior:

() Outros cursos. Especifique:

Pés Graduagdo:
() Especializacio Area:
() Mestrado
( ) Doutorado

1. Ha quanto tempo atua como Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Portugués
(TILSP)?

2. Vocé ja participou de algum curso de formacdo para TILSP? Em caso afirmativo, qual e o
total da carga horaria?
( )SIM ( )NAO

3. Vocé acha que o curso de formagdo para TILSP ajudaria na sua pratica profissional?
( )SIM ( ) NAO

4. Vocé participa de Congressos, Seminarios, Encontros e palestras que tratam do tema de
TILSP?
( )SIM ( )NAO

Em caso afirmativo, qual a frequéncia?

() Muito frequentemente
() Com frequéncia razoavel
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11.

12.
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( ) Raramente
() Nunca

Vocé 1é contetdos relacionados com ao tema de TILSP? Qual tipo?
( )SIM ( )NAO

( ) Artigo cientifico ( ) Dissertagdes outeses ( ) Livros () Outros

Em caso afirmativo, qual a frequéncia?
) Muito frequentemente
) Com frequéncia razoavel
) Raramente
) Nunca

(
(
(
(

O que lhe motivou na escolha da profisséo de TILSP?
() Contato com Surdos empiricamente
() Contato da Libras por meio de contextos religiosos

( ) Oriundo de familia de Surdos
() Outros. Quais?

Hé& quanto tempo atua como TILSP no IFBA — campus de Salvador?

Vocé teve acesso previamente aos sinais técnicos ja utilizados no IFBA — campus de
Salvador? _
( )SIM ( )NAO

O acesso previo aos sinais técnicos facilitaria o seu trabalho? Por qué?
( )SIM ( )NAO

Em qual curso vocé atua/atou como TILSP no IFBA — campus de Salvador?

Vocé atua como TILSP com os estudantes Surdos de que forma?
() Aula regular

( ) Aula de reposicéo

( ) Avaliacéo

() Monitoria

() Atendimento
() Outros. Quais?

Tem alguma dificuldade relacionada a area do curso? Qual?
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13. Existe alguma relacdo da sua formagao com a area do curso que vocé atua?
( )SIM ( )NAO

14. A instituicdo disponibiliza recursos necessarios para o desenvolvimento das suas atividades?
( )SIM ( YNAO

15. Cite quais 0s recursos que vocé gostaria que fossem disponibilizados:

16. Na sua relacdo de trabalho com os professores, vocé considera que existam dificuldades? Em
caso afirmativo, quais?
( )SIM ( YNAO

17. Quais as suas sugestdes para melhorar essa situacao?

18. Como voce define a sua relacao interpessoal com os estudantes Surdos?
( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular () Péssimo

19. Quais disciplinas técnicas ou especificas vocé ja atuou/atua?

20. Quais dificuldades as mesmas ofereciam?

21. Que solugdes vocé utilizou para minimizar as dificuldades?

22. VVoceé ja leu/estudou sobre estratégias de tradugao?
( )SIM ( ) NAO

23. Quais as estratégias de traducdo vocé utiliza no caso de termos técnicos desconhecidos:
() Somente soletrar
() Soletrar e depois explicitar o conceito
() Soletrar e logo apo6s criar um sinal provisorio, sem explicar o conceito
() Soletrar, explicar o conceito e logo apds criar um sinal provisorio
() Nao soletrar e utilizar classificadores
() N&o soletra, s6 explica o conceito
() Outros. Quais?
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31.
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Acha que a estratégia que utiliza é satisfatdria no processo de interpretacdo? Por qué?
( )SIM ( YNAO

Qual foi o feedback que vocé obteve do aluno Surdo em relacdo ao usar da estratégia
empregada para a traducdo de termos técnicos?

Vocé gostaria de ter mais tempo para discutir os termos técnicos para assim poder realizar a
interpretacdo para os estudantes Surdos?

Em sua opinido, que procedimentos deveriam ser adotados para a interpretacdo de termos
técnicos?

Como foram as suas experiéncias frente a relacdo de ensino/aprendizagem com os docentes?

Vocé tira davidas de conceitos e/ou termos ndo conhecidos e/ou ndo compreendidos com o
docente da disciplina?
( )SIM ( )NAO

O docente se mostra disponivel para sanar suas davidas?
( )SIM ( ) NAO

Em que momento consegue sanar suas davidas?

() No momento da interpretacdo. (Vocé para e pergunta)

() N&o h& tempo durante a interpretagdo simultanea, tiro em outro momento.
() Néo tenho espaco para tirar davidas com os docentes

() Néo tenho disposi¢éo para isso.

() Outro. Especifique:

Vocé possui um momento para compartilhar sinais técnicos criados em sala com outros
profissionais do campus? Em caso afirmativo, em que momento?
( ) Sim ( ) Nao
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33. Vocé acha que durante a interpretacdo simultanea é possivel passar um conceito de termos
técnico antes desconhecido por vocé para o estudante Surdo? Justifique.
( ) Sim ( ) Naéo

34. Como se déa a criacdo de sinais em Libras para termos técnicos da Lingua Portuguesa ainda
sem sinal especifico?
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CURSOS DO IFBA - CAMPUS DE SALVADOR: EM ESTUDO DE CASO
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Area Temditica:
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Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa analisara as estratégias e decisoes tradutorias tomadas pelos profissionais tradutores
e intérpretes de Libras nos cursos técnicos do IFBA Campus de Salvador, a partir da andlise e reflexao
sobre os processos linguisticos constitutivos da Libras. Com base nos quadros tedricos fornecidos pelos
Estudos de Traducéao e Interpretacao, pretende-se verificar se as estratégias e decisoées tradutdrias tem
favorecido a compreensao de conceitos e, consequentemente, o

desenvolvimento académico dos estudantes Surdos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Investigar como se da o processo de traducao de termos técnicos da Lingua Portuguesa para a Libras do
IFBA — Campus de Salvador.

Objetivo Especificos:

a) analisar o processo da traducao portugués/Libras a fim de garantir a igualdade de acesso do estudante
surdo a capacitacao profissional;

b) identificar os tipos de problemas enfrentados pelos profissionais durante o processo da
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