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RESUMO

Este estudo teve como propdsito analisar o ensino do inglés em trés escolas da cidade de
Caetité/BA, a fim de verificar as concepg¢des que os professores tém da lingua-alvo no contexto
de globalizacdo e de que forma sdo abordados os aspectos culturais, identitarios, politicos e
ideologicos nas suas aulas do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano). Para tanto, buscou-se
contextualizar a expansdo do inglés desde os seus primérdios até os dias de hoje e ainda
distinguir as varias nomenclaturas que este idioma tem recebido ao longo de sua trajetoria como
lingua mundial. Percebe-se que, no contexto atual de globalizagdo, a lingua inglesa € a mais
falada do planeta e, por conta disso, ela se desterritorializa e passa ser a lingua de todos,
assumindo um papel sem precedentes na histéria. Em seguida, foi delineada a influéncia da
globalizacdo no ensino da lingua inglesa nesse cenario, pois defende-se aqui que ndo se pode
desvincular o ensino de lingua do ensino de cultura. Desse modo, a interculturalidade e
identidade cultural sdo aspectos fulcrais para um ensino emancipatdrio, e, portanto, de grande
necessidade no tocante a compreensao da cultura. Por fim, buscou-se discutir sobre o perfil do
professor contemporaneo de lingua inglesa, trazendo algumas reflexdes que merecem ser
pensadas e avaliadas. O referencial teérico incluiu autores como Kumaravadivelu (2008),
Rajagopalan (2005, 2009), Pennycook (1995, 2007), Moita Lopes (1996, 2006), Gimenez
(2010, 2014), Giroux (1997), Paulo Freire (1996, 1997, 2013), Jenkins (2000, 2006, 2009),
Seidlhofer (2001, 2005), Graddol (2006), Crystal (1997, 2003, 2005), McKay (2002), Siqueira
(2005, 2008, 2009, 2012), Kramsch (2008), entre outros. Em termos de participantes, foram
selecionados trés professores, sendo um de cada contexto escolar (rede municipal, rede estadual
e rede particular de ensino). Os dados foram gerados a partir da observagdo de quinze aulas,
sendo cinco aulas de cada professor. Foi aplicado um questionério e realizada uma entrevista
individual semi-estruturada. O trabalho foi desenvolvido numa abordagem qualitativa,
seguindo os principios da pesquisa etnografica a luz dos estudos teodricos da Linguistica
Aplicada. Os resultados indicaram que as préaticas pedagogicas conduzidas nas aulas de inglés
da realidade investigada oferecem poucas oportunidades para o desenvolvimento da
competéncia intercultural critica dos educandos, uma vez que a proposta de ensino apresenta-
se ainda muito limitada a regras gramaticais, sem haver maior interacdo entre a lingua materna
e a lingua-alvo. Foi observado também que os aspectos culturais ainda estéo relacionados com
datas comemorativas, costumes, na modalidade “tipo turistico” (SANTOME, 2005).
Finalmente, ao cotejar os dados coletados nas aulas, nos questionarios e nas entrevistas,
concluiu-se que o professor, atuando no contexto em questéo, ainda alinha-se a uma concepgéo
estruturalista e hegemonica da lingua inglesa e, de certa forma, demostra um distanciamento
significativo das abordagens criticas do ensino da lingua em estudo.

Palavras-chaves: Ensino de Lingua Inglesa. Globalizacdo. Interculturalidade. Pedagogia
Critica.



ABSTRACT

This study aims at analyzing the English language teaching in three schools in Caetité/BA in
order to check teachers’ conceptions about the target language in the context of globalization
and how cultural, identity, political and ideological aspects are addressed in their Elementary
School classrooms (6™ to 9" grade). For this purpose, we contextualized the spread of English
since its beginnings to the present day and we also distinguished the various classifications that
the English language has received throughout its trajectory as a world language. It can be
noticed that, in current context of globalization, English is the most spoken language on the
planet and, because of that, it becomes deterritorialized and turn out to be the language of
everybody, playing an unprecedented role in history. Then we outlined the influence of
globalization in the English language teaching in this setting, it is argued that one cannot
separate culture from language teaching. Thus, interculturality and cultural identity are key
aspects for an emancipatory education, and, therefore, extremely necessary to comprehend
culture. Finally, the study aimed to discuss the profile of the contemporary English language
teacher, providing some reflections to be considered and evaluated. The theoretical framework
included authors such as Kumaravadivelu (2008), Rajagopalan (2005, 2009), Pennycook (1995,
2007), Moita Lopes (1996, 2006), Gimenez (2010, 2014), Giroux (1997), Paulo Freire (1996,
1997, 2013), Jenkins (2000, 2006, 2009), Seidlhofer (2001, 2005), Graddol (2006), Crystal
(1997, 2003, 2005), McKay (2002), Siqueira (2005, 2008, 2009, 2012), Kramsch (2008),
among others. In terms of participants, we selected three teachers from three different
educational contexts (city public, state and private schools). Data were collected from the
observation of fifteen classes, five classes of each teacher. A questionnaire was applied and an
individual semi-structured interview was carried out. The study was conducted in a qualitative
approach, following the principles of ethnographic research. The results indicated that the
pedagogical practices carried on English classes of the researched reality offer few
opportunities for the development of students’ critical intercultural competence, since
pedagogical proposal are still limited to grammatical rules, with no greater interaction between
students’ first language and the target language. It was also observed that cultural aspects are
still related to holidays, customs, in “tourist category” (SANTOME, 1995). Finally, comparing
data collected in class observations, questionnaires and interviews, it is possible to conclude
that the teacher, that works in the given context, still has a structural and hegemonic conception
of the English language and, somehow, demonstrates a significant distance from English
language teaching critical approaches.

Keywords: English Language Teaching. Globalization. Interculturality. Critical Pedagogy.
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CAPITULO 1 - TRAJETORIA INICIAL

No meu caso, ndo houve nenhuma outra escolha.
Tive de aprender essa lingua e pretendo usa-la...
Sinto que a lingua inglesa sera capaz de suportar o
peso da minha experiéncia africana. Mas tera de ser
um novo inglés, ainda em comunhdo com sua
ancestralidade, mas alterada, a fim de adequar as
suas novas vizinhangas africanas (ACHEBE 1975,
p. 103).

1.1 INTRODUCAO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais brasileiros (PCN, 1998), ao se
ensinar uma lingua, é essencial que se tenha uma compreensdo tedrica do que é essa lingua,
tanto do ponto de vista dos conhecimentos necessarios para usa-la, quanto em relagdo ao uso
que se faz desses conhecimentos para se construirem significados no mundo social.

Ainda, esclarecem os documentos, que a aprendizagem de uma lingua estrangeira,
doravante LE, € um direito do cidaddo, assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (1996) e pela Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, da mesma data.
Enfatizam, também, que trata-se de uma proposta de ensino de LE como educacdo linguistica
de qualidade, acessivel a todos, baseada no respeito, ha convivéncia e nos beneficios reciprocos.

Todavia, se os professores das escolas publicas brasileiras conseguissem pdr em pratica
0 que preconizam os referidos PCN (1988) e demais documentos que regem o ensino de linguas
No nosso pais, por certo, ndo teriamos um baixo indice no resultado geral do IDEB®, e, por
conseguinte, seriamos capazes de superar as deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem
de linguas, especificamente da lingua inglesa. Em vista disso, como é de amplo conhecimento
em todas as esferas, é facil deduzir que existe uma grande distancia entre o0 que pregam esses
documentos e o que acontece nas salas de aulas de LE das nossas escolas brasileiras,
semelhantemente observadas em escolas da cidade de Caetité/Bahia, foco deste estudo.

Antes de mais nada, € salutar reafirmar que a educacédo linguistica, de maneira geral,
deve visar a formacdo de cidaddos capazes de atuar de forma critica na sociedade em que vivem,
por meio de um ensino significativo e emancipador que busque reforcar as identidades e valores
locais ao trabalhar com vistas a uma perspectiva global. Nessa dire¢do, Morin (2010) alerta que,

para pensar localizadamente, é preciso pensar globalmente, assim como, para se pensar

5 Resultado do IDEB: Rede Municipal — ano 2005: -; ano 2007: 2,9; ano 2009: 2,9; ano 2011: 3,5; ano 2013: 3,8.
Resultado do IDEB: Rede Estadual — ano 2005: 2,8; ano 2007: 3,1; ano 2009: 3,3; ano 2011: 3,9; ano 2013: 4,2.
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globalmente, é preciso pensar localizadamente. Isso posto, percebo a necessidade de,
igualmente, se considerar a relacdo entre o global e o local no ensino de inglés como lingua
estrangeira (ILE), independentemente do contexto que esse idioma se encontra inserido.

Sob essa linha de pensamento, almejo, sobretudo, 0 empoderamento dos nossos alunos,
a fim de que eles possam enfrentar os desafios de um mundo globalizado, sem perder de vista
seus valores e conhecimentos locais. Logo, como aponta Rajagopalan (2009), o verdadeiro
propdsito do ensino de linguas estrangeiras €, na verdade, formar individuos capazes de
interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir. Ou seja, como complementa
0 autor, “significa transformar-se em cidaddos do mundo” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 70).

Contudo, para que de fato isso ocorra, € necessario que o professor revele aos seus
alunos, entre tantas outras coisas, as variantes distintas do inglés, comprovando que essa lingua,
como qualquer lingua natural de grande alcance territorial, termina por assumir essas duas
dimensdes, como explica Figueredo (2011, p. 87): “O global, como lingua que atende as
necessidades comunicativas entre diferentes paises; e o local, como lingua que viabiliza a
socializacdo dos membros de uma comunidade, auxiliando-os, também na expressdo de suas
identidades”.

Mesmo sendo uma acepc¢ao mais que comum € fato que, na pratica, uma lingua nao é sé
utilizada para fins de comunicagdo. Muitas vezes é utilizada de forma perversa, exercendo,
conforme adverte Bagno (2007), forte poder de dominagéao, de manipulacédo, de segregacéo, de
controle, de discriminacao, de preconceito entre os diferentes grupos humanos. Dessa maneira,
0 ensino de inglés neste novo cendrio traz muitos desafios para os professores, pois, além de
abrir diversas portas para mundos e culturas cada vez mais interessantes, pode, da mesma
forma, se tornar um forte instrumento de excluséo e de opressao.

A esse respeito, Pennycook (1995, p. 52 apud COX e ASSIS-PETERSON 2007, p. 7)
alerta que a expansao do inglés ndo é somente a expansdo da lingua, mas a expansao de ideais
do mundo ocidental e da modernidade, como progresso, liberalismo, capitalismo, democracia,
sO para citar alguns. Entretanto, frente a tal panorama de carater desafiador, esse mesmo autor

aposta numa linguistica aplicada e numa pedagogia critica que

[...] encarem o ensino-aprendizagem do inglés como “possibilidade” de os
alunos se apropriarem da lingua para formular contra-discursos aos discursos
e préticas que promovam a desigualdade e dependéncia. A voz em inglés que
o professor tentaria cultivar no aluno néo seria aquela colada a voz britanica
nativa ou & voz americana, treinada em aulas comunicativas, mas sim aquela
que Ihe permitiria escrever contra qualquer forma de dominagéo econdmica,
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politica, cultural e linguistica de um pais sobre os outros (PENNYCOOK,
1995, p. 52).

Outrossim, € valido acentuar que a aprendizagem de uma LE requer interacdo, demanda
gue envolva tanto aspectos linguisticos quanto culturais. Em outras palavras, a sala de aula de
linguas, seja materna ou estrangeira, deve ser um espaco inclusive para se discutir questdes
ideoldgicas que envolvem a vida pulsante fora dos muros da escola, como o cotidiano, 0s
preconceitos, as etnias, a periferia, o eu, 0 outro, levando em consideracdo que, embora nem
sempre 0s professores encarem dessa forma, esse espaco é a propria representacdo do mundo.

Uma lingua estrangeira deve ser ensinada de maneira que o aluno possa compreender o
outro, o diferente, o estrangeiro, sem perder de vista a sua lingua, a sua identidade, a sua cultura.
Ou seja, 0 acesso a uma nova lingua deve possibilitar a formacéo de diversos “entre-lugares”
(BHABHA, 1998, p. 20) e proporcionar ao aprendiz a possibilidade de se aventurar por essas
esferas de forma segura e prazerosa. Além disso, é preciso levar-se em consideragdo que 0
inglés na condicdo de lingua internacional ou global carrega em seu bojo “diferentes ingleses
gue convivem hoje no mundo” (GARRIDO, 2009, p. 107). Do mesmo modo, os falantes devem
“estar cientes de que, por necessidade de insercdo do vocabulério local, de girias e prondncias,
ja se fala ndo apenas em inglés britanico e americano, mas também em inglés asiatico, inglés
australiano, inglés caribenho e inglés sul-africano” (GARRIDO, 2009, p. 107).

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, especialmente da lingua inglesa, falada
mundialmente, podera inserir o aprendiz nessa aldeia global, de forma mais plural e menos
excludente. Devera, afinal, contribuir para que o aluno seja um cidaddo critico, livre de
preconceitos, pronto para aceitar as diferencas, a pluralidade cultural, sem deixar de ser ele
mesmo. Dessa forma, sob esse prisma, cabe ao professor de linguas ter uma forte postura critica
e reflexiva, pois como assinala Giroux (1996, p. 570), aludindo ao trabalho pioneiro de Paulo

Freire,

[...] ensinar, nos termos de Freire, ndo é simplesmente estar na sala de aula,
mas estar na historia, na esfera mais ampla de um imaginario politico que
oferece aos educadores a oportunidade de uma enorme colecdo de campos
para mobilizar conhecimentos e desejos que podem levar a mudancas
significativas na minimalizacao do grau de opressdo na vida das pessoas.

E construtivo afirmar, portanto, que uma aprendizagem efetiva de linguas s6 pode
ocorrer atraves de um processo interativo, dindmico, vivo, que trate das experiéncias sociais de

cada individuo; e a escola, como um espago democratico, necessitard, de fato, tratar de todas as
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diversidades de forma consciente, critica e reflexiva, através de um ensino de lingua estrangeira
que possa promover nos educandos uma concepcao de cidadania globalizada, tendo em vista
essa sociedade cada vez mais pluricultural.

Por fim, vale citar um posicionamento de Crystal (2003), como de outros autores,
quando afirma que nenhuma nagéo pode requerer a custddia da lingua inglesa, uma vez que ela
se tornou uma lingua internacional. Desse modo, “ninguém mais a tem, alias, todos aqueles que
a aprenderam a possuem — e podem compartilhar dela, o que seria mais correto afirmar — e,
além disso, possuem o direito de utiliza-la da maneira como quiserem” (CRYSTAL 2003, p.
3), pois apropriar-se de uma lingua é torna-la instrumento da mente, compreendendo que “a
verdadeira proficiéncia se da ao tirar vantagens sobre ela, fazendo com que ela seja de fato real”
(WIDDOWSON, 1994, p. 384).

Nesse sentido, retornando a epigrafe inicial, reafirmo que os aprendizes da lingua
inglesa poderdo se apropriar dessa lingua com todo o peso das suas experiéncias, sem se
preocuparem, jamais, com o distanciamento das formas linguisticas ancestrais. Afinal, esse é o
preco a pagar por ser uma lingua global, uma lingua sem donos, uma lingua de todos os falantes
gue a usam e dela se apropriam.

A seguir, explanarei sobre as motivacOes pessoais que levaram a desenvolver essa

pesquisa.

1.2 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

Este trabalho é fruto das minhas inquietacdes sobre a necessidade de uma abordagem
mais critica quanto ao ensino da lingua inglesa nas escolas publicas de Caetité, particularmente
quando eu, na condi¢do de formadora de professores de lingua inglesa, vejo que, por estarmos
diante de um mundo cada vez mais interconectado, globalizado, precisamos vivé-lo e
experimenta-lo plenamente.

Na minha adolescéncia, como quase todas as garotas de minha idade, eu tinha um
verdadeiro fascinio pelo inglés. Queria cantar as masicas nesse idioma, conhecer o mundo, algar
v0os mais altos, pensando no dominio que essa lingua poderia me proporcionar. Dessa forma,
motivada por esses impulsos, ainda cursando o antigo 2° grau, matriculei-me numa escola livre
de idiomas para aprender a tdo sonhada lingua.

Assim que terminei o 2° grau, fui aprovada em concurso publico para lecionar nas séries

iniciais (12 a 42 série). Mas, devido a caréncia de professores de inglés, juntamente com minha
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familiaridade em relac&o a lingua inglesa, fui convidada para ensiné-la no 2° grau do Instituto
de Educacéo Euclides Dantas/Vitdria da Conquista.

Nesse periodo, fiz uma licenciatura curta em Ciéncias, pois ndo estava convicta do que
eu queria cursar. No entanto, como ainda me encontrava a lecionar lingua inglesa, senti a
necessidade de fazer outro vestibular para o curso de Letras com Habilitagdo em Inglés, no qual
fui aprovada pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB, 1988/1992).

O curso de Letras, naquele tempo, era bem diferente dos cursos atuais. Dentre essas
diferencas, destaca-se o fato de ndo ter havido nenhum incentivo para a monitoria, a extensdo,
e, tampouco, para a pesquisa. Uma especializacdo era algo muito distante para a minha
realidade interiorana. O mestrado, entdo, ndo dava nem para pensar. Era acessivel, geralmente,
para quem morava na capital. Nessa condicao, continuei a ensinar a disciplina Lingua Inglesa
em diversas escolas publicas na cidade de Vitoria da Conquista.

Posteriormente, submeti-me a um outro concurso publico, s6 que agora para a
Universidade do Estado da Bahia, Campus de Caetité, para as disciplinas Literatura de Lingua
Inglesa e Norte Americana. Como esse Campus ficava a 270 km da cidade onde residia naquele
periodo, Vitoria da Conquista, resolvi me mudar para Caetité, oportunidade em que obtive a
minha transferéncia para a rede estadual de ensino e, ainda, fui convidada para ensinar numa
escola particular. Com o passar do tempo, ja& como professora universitaria, fiz uma
especializacdo em Literatura Brasileira e, também, continuei a ensinar inglés nas escolas de
Caetité.

Nesse periodo, intrigava-me o fato de os alunos ndo conseguirem aprender essa lingua
estrangeira na escola, mas, somente em cursos particulares de idioma. Acreditava que alguns
fatores contribuiam para isso, tais como: classes superlotadas, um ndmero reduzido de aulas
semanais, alunos desinteressados, poucos recursos didaticos, professores despreparados e
desmotivados, dentre outros.

Confesso que me sentia um tanto insegura como professora de lingua inglesa, uma vez
que nuncatinha ido ao exterior (Estados Unidos/Inglaterra) para de fato aprender a falar o inglés
como um nativo e adquirir o meu téo almejado status. E essa inseguranca ficou enraizada em
mim por muitos anos! Isso porque o sistema de ensino do qual fazia parte era baseado numa
abordagem comunicativa, em que a sala de aula era uma verdadeira “ilha da fantasia”
(SIQUEIRA, 2005), em prol de uma pedagogia de assimilacdo, segundo a qual todos deveriam

se portar como se fossem verdadeiros nativos da lingua-alvo. Certamente, posturas como essas
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ja deveriam estar superadas, mas elas ainda resistem em praticamente todos 0s espag¢os em que
se ensina uma LE.

Rajagopalan (2009, p. 68) traduziu muito bem esse meu sentimento de inseguranca da
seguinte forma: “[...] como resultado direto de determinadas praticas em sala de aula, os alunos
menos precavidos se sentiam diminuidos em sua autoestima, passando a experimentar um
complexo de inferioridade”. No meu caso, apenas recentemente, depois de muitas leituras, é
que pude ter consciéncia dessa visdo pessimista e, assim, ter condicdo de me opor a esses
conceitos, livrando-me do trauma de ndo falar como um native speaker.

Devo admitir que, antigamente, nunca nas minhas aulas pensei que o ensino de inglés
pudesse ter uma funcdo social mais critica. Pelo contrario, como muitos de meus colegas e
antigos professores, eu supervalorizava a lingua e a cultura americana/britanica, vendo-a como
exemplo a ser seguido e, consequentemente, ndo dando muito importancia, ou até mesmo
desvalorizando a nossa propria lingua/cultura.

Sob essa oGtica, basicamente, eu priorizava um ensino de lingua que abordava apenas
aspectos linguisticos, tais como aprender vocabulario e gramatica. Principalmente, gramatica!
E nas aulas de Literatura Inglesa ou Norte-Americana, confesso que, ndo raramente, me achava
fazendo uma exaltacdo dessas culturas em desprezo a nossa.

Com o passar do tempo, a exigéncia de fazer um mestrado me rondava. Sentia muitas
dificuldades em fazer um projeto de pesquisa, porque nao sabia o0 que pesquisar, pois ndo havia
sido preparada para isso. Porém, cada vez mais se exigia que um professor universitario tivesse
um curso stricto sensu. Em vista disso, comecei a ler alguns artigos. Devo revelar que, durante
a minha formacgdo em Letras, ndo tive qualquer contato com a Linguistica Aplicada, mas
somente com a Linguistica Teorica. Entdo, com essas leituras, um novo mundo se descortinou
para mim, e, ao me deparar com o artigo do Prof. Savio Siqueira, O desenvolvimento da
consciéncia cultural critica como forma de combate a suposta alienagdo do professor
brasileiro de inglés, fascinei-me imediatamente com as suas ideias. Mas, a0 mesmo tempo,
sofri um grande impacto, pois pude claramente me enxergar, naquele instante, como uma
professora totalmente alienada e descontextualizada das novas tematicas para o ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Dai em diante, procurei avidamente me atualizar. A
cada nova leitura aumentava ainda mais a vontade de conhecer e, assim, crescia o interesse por
mais leituras que abordassem esse tema. Logo, achei varias respostas para 0S meus

questionamentos e insegurancas.
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Em seguida, propus-me elaborar um projeto de pesquisa que abordasse os aspectos
culturais no livro didatico, a fim de concorrer ao PIBID, Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, sobretudo pelo fato de constatar que uma grande parte dos professores da
educacdo basica da cidade de Caetité ainda conservava um ensino descontextualizado das novas
propostas da Linguistica Aplicada.

Sendo assim, através da experiéncia e do amadurecimento a partir da participacdo nesse
Programa, e como as minhas filhas estavam mais crescidas (a pouca idade delas foi um dos
motivos por eu ndo ter me afastado em busca de um mestrado em outra cidade), senti que ja era
0 momento de submeter-me a uma selecdo de mestrado. Dessa forma, disputei uma vaga na
Universidade Federal da Bahia, no Programa de Lingua e Cultura, por corresponder as minhas
expectativas para minha (trans)formacéo académica.

Apds ter conseguido a aprovacdo no mestrado da UFBA e cursar algumas disciplinas,
despertou em mim o interesse pela formacdo docente. Assim, apds vérias reflexdes, fui
retomando o caminho percorrido por minhas leituras e me dei conta da importancia da formagao
de professores, seja inicial ou continuada. Percebi, naquele momento, a necessidade de repensar
o papel da lingua inglesa em nossa sociedade e, consequentemente, a atuacdo dos professores
de forma mais critica e politizada, que para mim pode ser um dos caminhos em prol de
mudancas na educacdo publica deste pais, principalmente quando se trata do ensino de uma
lingua global, papel assumido pelo inglés nos dias atuais.

Desse modo, 0 meu projeto de pesquisa modificou-se e eu passei a investigar como
professores de lingua inglesa concebem o ensino de inglés no contexto de globalizacdo, em
escolas de Caetité/BA, procurando adotar uma abordagem qualitativa, como um conjunto de
atividades interpretativas (DENZIN, 2006), mesmo reconhecendo que esse tipo de
investigacdo, segundo esse mesmo autor (2006, p. 38), “é definida por uma série de tensdes,
contradicOes e hesitagdes”.

A luz dessas reflexdes, esta pesquisa foi idealizada com o propésito de contribuir para
a formacdo de professores de inglés, como LE, que possam vir a estar impregnados da nogéo
de que pouca coisa mudou no mundo e, consequentemente, no ensino de lingua inglesa. Ou
seja, entre tantas outras preocupacgOes dentro do meu contexto de atuagéo, busquei me engajar
num trabalho investigagtivo que mostre aos professoers que ao ensinarem a partir de uma visao
de um inglés hegemdnico, legitimando-o, estardo, por consequéncia, excluindo os seus alunos
da oportunidade de conhecer e abracar a rica diversidade cultural que nos cerca. Pior, estardo

distanciando seus alunos de uma verdadeira democratizagédo do conhecimento, pois tal modo
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de ensinar, como sabemos, esta radicalmente fincado em uma perspectiva de histéria Unica, seja

no nivel linguistico, politico, social ou cultural.

1.3PROBLEMATICA, PROBLEMA E PERGUNTAS DE PESQUISA

N&o ha como negar que vivemos em um mundo globalizado. Contudo, conforme
Kumaravadivelu (2008, p. 130), “o conceito de globalizacdo tem significados diferentes para
pessoas diferentes em épocas diferentes”. Nessa perspectiva, faz-se necessario refletir sobre
alguns conceitos e o impacto que sofremos com a globalizacdo nos dias atuais.

De acordo com o socio6logo americano Stenger (2003 apud KUMARAVADIVELU,
2008), pode-se definir globalizacdo como uma série multidimensional de processos sociais que
criam, multiplicam, alargam e intensificam interdependéncias e trocas sociais no nivel mundial,
ao passo que, a0 mesmo tempo, desenvolve nas pessoas uma consciéncia crescente das
conexdes profundas entre o local e o distante.

Nesse sentido, tanto a distancia temporal como a distancia espacial diminuem, e,
consequentemente, as fronteiras desaparecem, tornando possivel que as pessoas estejam
interligadas, em qualquer parte do mundo (KUMARAVADIVELU, 2008). Corroborando essa
afirmacdo, Rajagopalan (2009, p. 57) certifica: “Queiramos ou ndo, vivemos num mundo
globalizado. Entre outras coisas isto significa que os destinos dos diferentes povos que habitam
a terra se encontram cada vez mais interligados e imbricados uns nos outros”.

J& Santos (2002) traz uma visdo bastante diferenciada de globalizacdo. A globalizacéo
como perversidade, como abandono social, sindbnimo de aplicagdes financeiras e de
investimento pelo mundo afora. E possivel perceber que alguns paises se incluem nesse mundo
globalizado, mas outras nac¢Ges estdo solenemente excluidas desse processo, reafirmando as
injusticas sociais ao redor do mundo. Pennycook (2007), por exemplo, enfatiza que as
sociedades s@o desigualmente estruturadas e dominadas por culturas e ideologias hegemonicas
que limitam as possibilidades de mudarmos este mundo e, como podemos ver a partir de
inimeros exemplos, apesar de alguns inegaveis ganhos, o fendmeno de globalizagdo atual tem
contribuido em muito para o aprofundamento desse fosso que pde de um lado os beneficiados
e do outro os excluidos desse processo que esta longe de ser igualitario.

Ainda, é valido mencionar uma critica de Moita Lopes (2008) sobre as chamadas redes
de conhecimento, em que sdo valorizados, em sua grande maioria, 0s pesquisadores anglo-
sax0es, menosprezando-se 0s demais pesquisadores, demonstrando que ndo existe

verdadeiramente uma troca social no nivel mundial. Como salienta o autor,
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[...] as redes internacionais de producéo de conhecimento afastam, apesar de
seu ideal de serem internacionais e de considerar o mundo globalizado,
conhecimentos produzidos em outros centros periféricos. Isto indica que séo
associacfes em que “internacional” quer dizer o mundo anglo-saxénico do
velho globalismo ocidentalizado, que tem origem nos chamados grandes
descobrimentos no século XXI em seus esforcos de colonizar ou de levar a
“verdade” para os outros (MOITA LOPES, 2008, p. 88).

Mesmo evidenciando as desigualdades sociais, os interesses financeiros dos paises ditos
de primeiro mundo, ndo podemos deixar de concordar que a internet € uma das grandes
responsaveis pela troca de informacdes, conectando milhdes de pessoas diariamente,
possibilitando, dessa forma, a quebra de fronteiras. Apesar de todas as contradi¢fes, vivemos
na era da informacéo e a lingua dessa era é o inglés, tornando-se a lingua franca do mundo.

No Brasil, estudos demonstram que a aprendizagem do inglés estd frequentemente
associada a melhores oportunidades de ingresso e possibilidades de competi¢cdo no mercado de
trabalho. Todavia, conforme afirma Pennycook (2007), a aprendizagem de linguas pode estar
vinculada a manutencdo das desigualdades sociais. Ao privilegiarmos as linguas tidas como
hegemonicas, tal qual a lingua inglesa, como padrdes culturais a serem seguidos, nos tornamos
reprodutores dessas mesmas desigualdades, perpetuando, entdo, as iniquidades presentes no
mundo, haja vista que nenhuma lingua é hegemonica.

Além do mais, os professores de linguas estrangeiras ndo devem se preocupar
unicamente em repassar 0s conteldos programaticos sem um significado real para 0s seus
alunos, mantendo o que Pennycook (2007) denominou de “trivializagdo dos contetidos”, mas
tentar proporcionar um ensino que seja reflexivo, contextualizado, critico, pois, conforme esse
mesmo autor, “precisamos entender as escolas como arenas culturais complexas, onde formas
diversas estdo em conflito permanente” (PENNYCOOK, 1998, p. 42). Para tanto, faz-se
necessaria a incorporacdo de questdes culturais, identitérias, politicas e ideoldgicas, nas aulas
de inglés, inserindo o educando num mundo globalizado, de forma mais plural e menos
excludente, proporcionando, assim, o desenvolvimento da consciéncia cultural critica dos
alunos. Em outras palavas, € desejavel que o docente possa potencializar nos seus educandos a
capacidade de avaliar criticamente, de forma que eles possam se tornar “‘um ser pensante ativo,
disposto a confrontar ideias, valores, padrdes de comportamento de forma equanime, sem se
deixar levar por complexos de inferioridade” (SIQUEIRA, 2005, p. 17).

Portanto, ancorada nessa problematica, esta pesquisa foi motivada no seguinte

problema: Como os professores de lingua inglesa, no municipio de Caetité/BA, concebem o
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ensino de inglés no contexto atual de globalizacéo e de que forma isso afeta no aprendizado
do aluno?

A partir desse problema, elenquei 04 (quatro) perguntas de pesquisa fundamentais para

a organizacdo e a realizagéo deste estudo, a saber:

a) O que significa ensinar inglés para professores de escolas publicas e particular do

municipio de Caetité/Bahia?

b) Como as aulas de inglés podem estar em consonancia com as exigéncias do mundo
globalizado, de modo a proporcionar aos alunos a construcdo de atitudes positivas

frente as diferencas?

c) Como séo tratados em sala de aula os elementos interculturais que cercam, hoje, a

lingua inglesa, tida como lingua franca?

d) Qual a postura dos alunos nas aulas de inglés nos citados contextos?

1.4  DELINEANDO OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral

Tendo em vista tais perguntas de pesquisa, 0 objetivo geral deste estudo consiste em
investigar as concepcdes de professores de lingua inglesa, do Ensino Fundamental 11, da cidade
de Caetité-BA, no tocante ao ensino do inglés tido hoje como lingua franca global, verificando
em que medida esses professores abordam questbes culturais, identitarias, politicas e
ideoldgicas em suas aulas, a fim de proporcionar um aprendizado mais significativo para o
educando.

1.4.2 Objetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa se fazem ainda necessarios 0s seguintes

objetivos especificos

(1) Avaliar como os professores colaboradores desta pesquisa percebem o

significado de ensinar inglés.
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2 Observar se as aulas de inglés estdo em consonancia com as exigéncias de um
mundo globalizado, possibilitando que os alunos possam ter acesso a informagdes, a outras
culturas e grupos sociais.

(3)  Verificar se os elementos interculturais, tratados na sala de aula, que cercam a
lingua inglesa representam autenticidade ou uma visdo estereotipada e se ha uma relagdo
dialdgica entre a cultura alvo e a cultura materna.

(4)  Analisar a postura dos alunos frente as aulas de inglés nos citados contextos.

1.5 JUSTIFICATIVA

Nenhuma lingua € una e homogénea. Dessa mesma forma, a lingua inglesa falada mais
por ndo nativos do que por nativos agrega facetas proprias de cada lugar, tornando-se porta-voz
de uma imensa variabilidade cultural e ideoldgica. Diante de tal panorama, Rajagopalan (2005,

p. 151) alerta que

A lingua inglesa que circula no mundo, que serve como meio de comunicagéo
entre os diferentes povos do mundo de hoje, ndo pode ser confundida com a
lingua que se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou onde
quer que seja.

Logo, ao ensinar uma lingua estrangeira, como o inglés, deve-se ter o cuidado de ndo
impor aos educandos acep¢des e valores das chamadas culturas hegeménicas de lingua inglesa,
tais como a britanica ou norte-americana, como de costume, ja que a lingua inglesa é hoje
concebida como uma lingua internacional ou lingua franca global. Por isso, ndo cabe mais aos
professores de lingua inglesa uma “atitude colonizada” (MOITA LOPES, 2006). Isto é, deve-
se evitar, sobretudo, uma subjugacao cultural e linguistica, através da desvalorizacdo da lingua
e cultura maternas do aluno, pois estas sdo imprescindiveis para a formacao de cidaddos mais
criticos e integrados num mundo globalizado. Sob tal prisma é sempre importante lembrar que
a linguagem precisa ser entendida como uma pratica social, que dialogicamente constitui o
sujeito e promove suas relacdes com o outro (BAKHTIN, 2010).

Entretanto, j& é patente que uma lingua é um instrumento de comunicacdo e poder, e,
conforme Bourdieu (1977 apud KUMARAVADIVELU, 2008, p. 141), “a linguagem pode ser
usada como instrumento de comunicagéo e de controle, de coercédo e de restri¢do, assim como
de condescendéncia e de desprezo, [visto que] as variedades de sotaque, entonacdo e

vocabulario refletem diferentes posicdes de poder e de hierarquia social”. Por isso, faz-se
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necessario repensar a pratica docente, que, em muitas vezes, tem uma “atitude exageradamente
positiva de quase adoracdo pela cultura de lingua inglesa” (MOITA LOPES, 2008, p. 37) e
desenvolve “uma préatica de ensino que tem mais a ver com acomodacdo de que com acesso ao
poder” (PENNYCOOK, 2007, p. 28).

No Brasil, onde as desigualdades sociais sdo gritantes, onde a educacdo quase sempre
beira o sofrivel, onde nem todos tém acesso ao ensino de qualidade de uma lingua estrangeira,
refletir sobre o ensino de inglés é muito desafiador. Nesse sentido, Moita Lopes (2008) enfatiza
gue deve haver uma preocupacdo constante em se pensar em ensinar inglés como LE em termos
da realidade brasileira, ja que existe a necessidade de estudos mais amplos sobre como se
processa o0 ensino e a aprendizagem de LE nas realidades locais cada vez mais complexas.

Por conseguinte, pensando exatamente em uma realidade local, esta pesquisa nasceu de
minha vontande e de meu interesse em analisar o ensino de inglés, no Ensino Fundamental I1,
em algumas escolas da cidade de Caetité, municipio localizado na regido Sudoeste do Estado
da Bahia, distante 757 km da capital, Salvador. Atualmente Caetité possui 52.166 habitantes,
segundo estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Com mais de
dois séculos de emancipacao, a cidade foi polo cultural da regido sertaneja da Bahia. E a terra
natal de figuras ilustres como Cézar Zama, Aristides Spinola, Anisio Teixeira, Camillo de Jesus
Lima, Nestor Duarte Guimarées, Waldick Soriano, Prisco Viana, dentre outros. Destacou-se
por ter sido pioneira na educacéo regional, com a primeira Escola Normal® do sertdo baiano.

E valido ressaltar que foram encontrados na regido registros em sitios arqueoldgicos de
mais de seis mil anos, o0 que motivou a criagdo do Museu do Alto Sertdo da Bahia (MASB), em
fase de implantacéo, em parceria com a Univesidade do Estado da Bahia, Prefeitura Municipal
e a Empresa Renova Energia’.

Um outro dado curioso sobre o municipio é que, no comeco do século XX, o pastor
Henry John McCall® além de implantar a Igreja Presbiteriana do Brasil em Caetité, também

contribuiu efetivamente para a fundacio da Escola Americana®. Ademais, com a instalagdo do

6 Escola Normal é uma instituicdo de formagdo de professores. Surgiu no Brasil prevista pela Lei Provincial de
1835, sendo a primeira delas instalada nesse mesmo ano em Niter6i/RJ. Tinha como objetivo a formacdo de
professores para atuarem no magistério de ensino primario e era oferecido em cursos publicos de nivel secundério
(hoje Ensino Médio).

" A empresa Renova Energia é uma companhia brasileira de geracdo de energia elétrica renovavel com atuacgdo
em matrizes edlica, pequenas centrais hidrelétricas e solar. Proprietaria do maior complexo e6lico da América
Latina.

8 Henry John McCall (Londres, 1868 — Oakland, 1960) foi um pastor preshiteriano e missionario que em 1910, ao
ser transferido para a cidade de Caetité, fundou a Igreja Presbiteriana e a Escola Americana.

® Em 1912, missionarios presbiterianos americanos fundaram a Escola Americana para rapazes e mogas. Essa
escola funcionou até 1925. Hoje, no local, funciona a Igreja Presbiteriana.
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Colégio Jesuita Sdo Luis Gonzaga'®, Caetité passou a ser considerada como polo educacional
sertanejo.

Vale acrescentar que a Escola Americana foi um centro de referéncia educacional, sendo
enormemente elogiada pelo grande educador Anisio Teixeira. Destacava-se pelos métodos de
ensino, pela grade curricular, pela orientagdo artistica e pedagdgica e por uma série de
inovacdes didaticas. Infelizmente, essa escola durou pouco tempo. Hoje, a Escola Americana é
conhecida como Makenzie College de Sdo Paulo. Da mesma forma, o Colégio Séo Luis
Gonzaga funcionava em conexdo com o Colégio Antdnio Vieira, de Salvador, atraindo
estudantes de toda a regido. O colégio também funcionou até o ano de 1925.

Além disso, Caetité foi a primeira cidade do interior baiano a ter uma rede de energia
elétrica e uma rede de dgua. Com a construcdo do Teatro Centenario e outros progressos até
entdo ausentes em praticamente todas as cidades do interior da Bahia, Caetité ganhou
notoriedade. Esse destaque ainda se da pela circulagcdo do primeiro jornal do alto sertdo, o
periédico A Penna, sendo Jodo Gumes o principal responséavel pela sua instalacdo no ano de
1897. Hoje, ainda encontramos varios exemplares do periodico no Arquivo Publico Municipal
de Caetité, coordenado pela Universidade do Estado da Bahia, Campus VI/Caetité.

N&o obstante, como aconteceu em varios locais, a ditadura militar de 1964 foi um duro
golpe para a cidade. Os assassinatos obscuros de Anisio Teixeira e do poeta Camillo de Jesus
Lima fizeram com que o tradicional polo de educacdo e cultura assistisse ao declinio nas
décadas que se seguiram a 1970. Apesar disso, foi ali que teve inicio o trabalho de
documentacao das atrocidades do regime, capitaneado pelo pastor residente em Caetité, Jaime
Wright'!,

Atualmente, no ambito educacional, a cidade conta com 64 (sessenta e quatro) Unidades
Escolares das redes municipal, estadual e particular de ensino, que atendem alunos da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental I e I, Ensino Médio e Educacéo Profissional. O Centro Estadual
de Educacdo Especial de Caetité e a Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus VI sdo

consideradas referéncias na regido.

10 Para contrabalancear a influéncia protestante, o padre Luis Pinto Bastos, aproveitando-se da oportunidade da
expulsdo dos jesuitas de Portugal, em 1910, conseguiu que a Companhia fundasse um colégio na cidade de Caetité,
para rapazes, também no ano de 1912.

11 Jaime Wright foi um pastor presbiteriano brasileiro. Ele morou em Caetité entre os anos de 1964 a 1969. Foi um
grande combatente da ditadura militar. Escreveu artigos para o exterior denunciando as violages de direitos
humanos no Brasil. A convite de Dom Paulo Evaristo Arns, trabalhou pela causa dos direitos humanos na
Arquidiocese de Sdo Paulo e coordenou o Projeto “Brasil: Nunca Mais”, que resultou na publicacdo de um livro,
um inventario sobre a tortura no Brasil durante os 21 anos de ditadura.
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Além disso, Caetité é conhecida por ostentar ricas jazidas de uranio, ametista, manganés
e ferro. A jazida ferrifera esta sendo explorada por uma companhia mineradora instalada no
municipio com o nome de Bahia Mineragdo Ltda (BAMIN)2. A producio de ferro é a terceira
do Brasil.

H& ainda a mina de uranio, em plena producdo, explorada pela estatal Industrias
Nucleares do Brasil (INB), alem de outras empresas edlicas, como Renova Energia, Iberdrola
Construcdes e Servicos Ltda, BW Guirapa, Rio Energy, dentre outras de menor porte2,

Mediante essa contextualizacdo da cidade de Caetité, é facil imaginar o grande nimero
de pessoas que circulam pela cidade, muitas delas de origem estrangeira, devido a implantagéo
de todas essas empresas no entorno do municipio. Com isso, é perceptivel, no comércio, nas
ruas, nos bares, ou mesmos nas escolas, pessoas que falam variadas linguas e, na minha visdo,
ndo consigo afirmar que a nossa comunidade esta devidamente preparada para conviver com
essa diversidade linguistica. Dai a necessidade de se aprender linguas estrangeiras que
possibilitem a comunicacdo com todas essas pessoas. Obviamente, por todas as questbes ja
abordadas, a LE de maior insercéo e destaque é o inglés.

Porém, questiono como é o inglés ensinado nas escolas de Caetité. E uma lingua que
possibilita aos alunos de fazerem uso em diversas situagdes, dando-lhes condicdes de conviver
com o outro, o diferente, o estrangeiro, ou é uma lingua abstrata, rigida, normativa, de que ndo
se enxerga e se faz qualquer uso?

Minha suposicdo, a partir de minha experiéncia e do que sabemos de maneira mais
ampla, é que o ensino de inglés, nas nossas escolas, se baseia numa abordagem gramatical
excessiva, descontextualizada da realidade dos alunos, e, quando o professor tenta desafiar o
modo tradicional de ensino, procurando implementar seu trabalho pedagégico ancorado em
uma abordagem intercultural, esta é equivocadamente limitada a apresentagdo e transmisséo de
informacgdes sobre um determinado pais e de forma estereotipada, a favor, principalmente, dos
paises considerados hegemonicos de lingua inglesa.

E bom frisar que os professores que adotam essa conduta correm o risco de se tornarem,

ainda que ndo seja intencionalmente, agentes manipuladores ideoldgicos dessas culturas,

12 No ano de 2006, a Zamin Ferrous, que pertence ao investidor indiano Pramond Agarwal adquiriu 100% das
acoes da BAMIN. J& em 2010, o grupo Eurasian Natural Resources Corporation adquiriu 100% do controle
acionario da BAMIN. Este grupo é uma corporagdo multinacional que concentra suas atividades no Cazaquistéo e
na Africa Central. Sua sede era em Londres, no Reino Unido e foi mudada para Luxemburgo. Suas atividades
englobam a mineracéo, metalurgia, energia, logistica e marketing. Assim, a Bahia Mineracdo (BAMIN) é um dos
seus representantes no Brasil, como também as empresas Mineragdo Minas Bahia S.A (MIBA) e a Mineragédo
Peixe Bravo S.A (MPB).

13 Informagdes disponiveis em <pt.wikipedia.org/wiki/Caetité>. Acesso em janeiro/2015.
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perdendo a oportunidade de contribuir para o enriquecimento cultural de seus alunos. Posto que
esses docentes nem sempre atentam para o fato de que aprender a cultura deve acontecer a partir
de um dialogo entre culturas em niveis igualitarios. Além do mais, conforme afirma Mendes
(2007, p. 138), é somente a partir de uma “postura que promova o verdadeiro didlogo, a troca
entre sujeitos-mundos diferentes, entre linguas-culturas diferentes, [que] é possivel derrubar
muitas barreiras, que por vezes, se interpdem nos processos de ensinar e aprender linguas”.

Contudo, vale ressaltar que:

O professor de inglés ndo terd nenhuma razdo para se sentir culpado, desde
gue encare sua tarefa ndo como alguém que alimenta e perpetua as
desigualdades que [...] a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode
produzir, mas como alguém que esta ai para empoderar o aprendiz de lingua
estrangeira — auxiliando-o a dominar a lingua estrangeira, em vez de se deixar
ser dominado por ela (RAJAGOPALAN, 2005, p. 154).

Por isso, 0 ensino de uma lingua estrangeira, principalmente o inglés, precisa contribuir
para que os alunos, além de adquirirem este bem cultural de altissimo valor e poder nos dias de
hoje, possam se tornar pessoas mais criticas e reflexivas, reconhecendo e respeitando a si € 0
outro.

Por fim, acredito que esta pesquisa se torna necessaria porque busca, a partir das analises
e reflexGes, expor mais uma realidade local que, como tantas outras mundo afora, se mantém
invibializada. A partir dai, esta pesquisa também tenta possibilitar novos caminhos para uma
aprendizagem da lingua inglesa preferencialmente democratica, de forma que o professor seja
capaz de redimensionar o seu papel profissional, assumindo uma postura mais critica e
politizada. Em outras palavras, que o docente de lingua inglesa possa se revelar um agente de
mudanca, abrindo espacos e criando o ambiente necessario para que o aprendiz se sinta
estimulado via tal conhecimento a atuar como “cidaddo do mundo” (RAJAGOPALAN, 2009)
frente a diversidade e a multiplicidade de culturas que o dominio da lingua inglesa pode

propiciar.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertagdo esta estruturada em cinco capitulos, além das consideraces finais, das
referéncias e dos anexos.
No primeiro capitulo, como parte introdutéria, pondero em linhas gerais sobre a

proposta deste estudo. Em seguida, trato de alguns aspectos da minha experiéncia profissional,
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a trajetdria da pesquisa e 0os motivos que contribuiram para a sua execucgdo. Ainda neste
capitulo, apresento a problematica, o problema, as perguntas de pesquisa, 0s objetivos geral e
especificos, que ancoram a sua realizacéo, bem como a justificativa.

No segundo capitulo, apresento os aspectos metodoldgicos que foram seguidos,
explicitando o contexto da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de geracdo de
dados (registros etnogréaficos, questionario e entrevista), procedimentos na coleta de dados e
procedimentos para analise dos dados.

No terceiro capitulo, o primeiro tedrico, trato da expansdo da lingua inglesa como lingua
mundial e suas implica¢bes politicas, culturais, ideoldgicas e, claro, pedagdgicas. Além do
mais, exponho algumas defini¢Ges das varias nomenclaturas utilizadas para se referir a lingua
inglesa (World Englishes, World English, inglés como lingua internacional, inglés como lingua
franca). Por fim, discorro sobre o inglés como a lingua do mundo.

No quarto capitulo, o segundo teérico, trato das questdes que envolvem a atual
globalizagdo e seus efeitos, buscando refletir esse fendmeno multifacetado na vida das pessoas
e, principalmente, a sua influéncia no ensino de inglés na realidade em que atuo. Em seguida,
analiso as complexas definicdes de cultura, interculturalidade e identidade cultural como
aspectos relevantes para a aquisi¢ao da lingua inglesa, tentando, dessa forma, contribuir para
uma melhor compreensédo do papel do professor de lingua inglesa na contemporaneidade.

No quinto capitulo, o da pesquisa propriamente dita, analiso os dados gerados a partir
do questionario, entrevista e observacdo das aulas de inglés, em escolas da cidade de
Caetité/Bahia. Certamente, o objetivo € investigar as concepcdes de professores no tocante ao
ensino do inglés tido como lingua franca global e, para isso, verifico em que medida esses
professores abordam questbes culturais, identitarias, politicas e ideoldgicas nas suas aulas,
frente ao contexto de globalizacdo. Apds as anélises dos dados a partir de cada instrumento,
apresento a triangulacdo e reflito sobre esses dados coletados, que é a esséncia deste trabalho.

Ja nas Consideragdes Finais, procuro responder as minhas questfes de pesquisa e teco
as conclusdes deste trabalho, levando em consideragdo os resultados obtidos. Também nesse
capitulo pretendo discutir os possiveis caminhos a serem seguidos, a fim de promover reflexdes
a respeito de uma proposta de ensino de lingua inglesa por um viés mais critico. Finda esta

Introducéo, passo a tratar do percurso metodoldgico que conduziu esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A arquitetura deste trabalho estd enraizada no
temporal. Todo problema humano deve ser
considerado do ponto de vista do tempo (FRANTZ
FANON, 1952 apud BHABHA, 1998, p. 16).

Este capitulo tem como objetivo descrever os procedimentos metodoldgicos utilizados
para conduzir esta pesquisa qualitativa, interpretativista, do tipo etnogréafico, que, segundo
André (2004, p. 17), se centra na “compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as
suas agOes”, ja que leva em consideracao as minhas impressdes subjetivas, ou seja, uma reflexdo
pessoal baseada nas complexidades das salas de aulas, nos dialogos com os professores e nas
inferéncias feitas através de uma entrevista.

Denzin (2006, p. 34) relata que toda pesquisa qualitativa ¢ interpretativa, pois “é guiada
por um conjunto de crencas e de sentimentos em relacdo ao mundo e ao modo como este deveria

ser compreendido e estudado”. Esse autor (2006, p. 34), além disso, esclarece:

Algumas crengas podem ser incontestadas, invisiveis, apenas supostas, ao
passo que outras sdo problematicas e controversas. Cada paradigma
interpretativo exige esforgos especificos do pesquisador, incluindo as questoes
que ele prop0e e as interpretacbes que traz para elas.

Dessa forma, o presente trabalho analisa o significado do ensino de um idioma tido
como hegemonico, como a lingua inglesa, para trés professores do Ensino Fundamental I1, na
cidade de Caetité/Bahia, bem como o posicionamento desses docentes mediante as questes
culturais, identitarias, politicas e ideoldgicas nas aulas desse idioma.

Para uma melhor compreensdo das atividades desenvolvidas, este capitulo esta
estruturado em cinco se¢Oes, que sdo: (i) a natureza da pesquisa; (ii) 0 contexto da pesquisa;
(iii) os instrumentos da pesquisa; (iv) procedimento na coleta de dados; e (v) procedimento para

analise de dados, itens que passo, agora, a esbocar mais detalhadamente.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Bortoni-Ricardo (2008) enfatiza que a pesquisa em sala de aula esta inserida no campo
da pesquisa social e que poderd ser desenvolvida de acordo com dois paradigmas: (1)
quantitativo, derivante do positivismo, ou (2) qualitativo, proveniente da tradicdo
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epistemoldgica, conhecida como interpretativismo. Com base nesse raciocinio, André (2004, p.

16) acrescenta que:

[...] a abordagem qualitativa tem suas raizes no final do século XI1X guando
0s cientistas sociais comecaram a indagar se 0 método da investigacdo das
ciéncias fisicas e naturais, que por sua vez se fundamentava numa perspectiva
positivista de conhecimento, deveria continuar servindo como modelo para o
estudo dos fendmenos humanos e sociais.

Isso posto, verifica-se que, por muito tempo, a maioria das pesquisas em educacao era
baseada no modelo quantitativo, como filosofia positivista, para ser admitida como cientifica.
Nessa situacdo, uma analise de dados deveria ser expressa numericamente. Por isso é possivel
perceber nesse tipo de estudo, uma grande dependéncia em relacdo a descricdes numéricas. Ja
a pesquisa qualitativa evidencia um modelo fenomenoldgico cujo objetivo é compreender os
significados através de apreciacOes e interpretacdes, ao invés de lidar exclusivamente com
nameros e dados estatisticos.

Quanto ao modelo fenomenoldgico, acima citado, André (2004) explica que a
fenomenologia destaca os aspectos subjetivos do comportamento humano e preconiza que é
preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder apreender como e que tipo de
sentido eles ddo aos acontecimentos e as interagfes sociais que ocorrem na vida diaria de um
determinado grupo.

Telles (2002, p. 98), por sua vez, reforca que, numa pesquisa qualitativa educacional,
“o professor reflete e produz sentidos sobre suas a¢des e a sala de aula [j& o pesquisador] produz
sentidos sobre aqueles produzidos pelo professor”. Isso ira favorecer a construgdo de
significados para compor o conjunto de conhecimentos adquiridos através da pesquisa.

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa em educacgéo adota variadas formas
e é conduzida em multiplos contextos. Dessa maneira, esses autores a percebem como um termo
guarda-chuva que agrupa diversas estratégias de pesquisa as quais comungam determinadas
caracteristicas. As informacdes levantadas sdo designadas por qualitativas, o que traz uma
riqueza de esclarecimentos relativos a pessoas, locais e conversas. Portanto, a analise e o
tratamento desses elementos sdo de uma grande complexidade.

Expandindo a discusséo, Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) ressaltam que a investigacdo

qualitativa possui cinco caracteristicas, assim descritas:

1. A fonte direta dos dados é o ambiente natural. As informagGes sdo extraidas no

préprio local onde se faz a observacdo e o pesquisador é o instrumento principal. Os



31

pesquisadores entendem que as agdes podem ser mais bem compreendidas quando séo
confirmadas no préprio ambiente habitual da ocorréncia, pois, de outro modo, poderiam ocorrer

situacOes artificiais, ndo condizentes com a realidade.

2. E descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nio em
nameros. Incluem transcri¢fes de entrevistas, notas de campos, fotografias, videos, arquivos
pessoais ou outras formas de documentos. Na abordagem da investigacdo qualitativa, nada é
trivial, tudo tem potencial para constituir uma pista que possibilite estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do objeto de estudo. O pesquisador examina todos o0s

elementos em toda a sua riqueza, respeitando a forma de registro ou transcricao.

3. H& um maior interesse pelo processo do que pelos resultados ou produtos. O
pesquisador se interessa em estudar um problema e observar como ele se manifesta em diversas
situacOes. Esse tipo de exame foca-se, essencialmente, no modo como as defini¢des se formam
(por exemplo: as defini¢des que os professores tém dos alunos, as definicdes que os alunos tém

de si proprios e dos outros, etc.).

4. A analise dos dados é de forma indutiva. Ndo se apanham dados ou provas com 0
objetivo de confirmar ou infirmar hipGteses construidas previamente. As abstracdes sao
construidas conforme as informacdes particulares forem retiradas e vdo se agrupando. Os
pesquisadores constroem sua teoria de “baixo para cima”, que, nas palavras dos autores, “nédo
se trata de montar um quebra-cabeca cuja forma final conhecemos de antemé&o. Esté a construir

um quadro que vai ganhando forma & medida que se recolhem e examinam as partes”.

5. O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores
estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas e como elas as

vivenciam. Eles se preocupam com aquilo que se designa por perspectivas participantes.

De modo semelhante, Watson-Gegeo (1988, p. 576) entende também que a pesquisa
qualitativa é um termo guarda-chuva que abrange tipos diversos de abordagens e técnicas de

pesquisa, incluindo a etnografia, os estudos de caso, a inducdo analitica, a analise de conteudo,
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a semidtica, a hermenéutica, as histérias de vida e certos tipos de abordagens computacionais e
estatisticas.

Por sua vez, Cancado (1994) expOe que, dentre os varios tipos de pesquisa qualitativa,
a aplicacdo da etnografia no campo da educacéo vem se desenvolvendo bastante, pois nesse
tipo de investigagao “existe uma verdadeira interacdo do contexto social do ensino que ¢ a real
sala de aula” (CANCADO, 1994, p. 56), ndo havendo, assim, simulacdo de situagdes.

Bortoni-Ricardo (2008) revela que o termo etnografia foi designado por antropdlogos
no final do século XI1X para se referirem aos trabalhos desenvolvidos sobre os modos de vida
de povos desconhecidos na cultura ocidental. A autora ainda esclarece que essa palavra se
compode de dois radicais do grego: “ethnoi, que em grego antigo significa ‘os outros’, ‘os ndo
gregos’, e grafos, que quer dizer ‘escrita’ ou ‘registro’” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 38).

Cancado (1994) enriquece a discussao afirmando que a etnografia € guiada por dois

principios basicos: o “principio émico” e o “principio holistico”. Segundo a autora,

O “principio émico” demanda que o observador deixe de lado visGes pré-
estabelecidas, padrdes de medi¢do, modelos, esquemas e tipologias, e
considere o fenémeno sala de aula sob o ponto de vista funcional do dia a dia.
O “principio holistico” examina a sala de aula como um todo: todos os
aspectos tém relevancia para a analise da interacdo; tanto os aspectos sociais,
como os pessoais, os fisicos, etc. (CANCADO, 1994, p. 56).

A referida autora (1994) da mesma forma, citando Van Lier (1988), ressalta que, nesse
contexto de investigacdo, a neutralidade do pesquisador é uma questdo que merece ser
discutida, em razdo de que “nenhuma observagdo pode ser despojada de pré-visdes ou pré-
conceitos” (VAN LIER, 1988, p. 70 apud CANCADO, 1994, p. 57). Por conseguinte, as
pesquisas sociais sdo capazes de causar conflitos, embora ao se adotarem os principios émico e
holistico, os referidos principios poderdo auxiliar o pesquisador na manutengdo de uma certa
isencdo, uma vez constatada a impossibilidade da sua completa neutralidade.

Por sua vez, André (2004) enfoca que a pesquisa etnografica se caracteriza por um
contato direto do investigador com a situacdo pesquisada, permitindo reconstruir 0s processos

e as relacdes que configuram a experiéncia escolar. Diz a autora,

Por meio de técnicas etnograficas de observacao participante e de entrevistas
intensivas, é possivel documentar o ndo-documentado, isto €, desvelar os

14 Qualitative research is an umbrella term for many kinds of research approaches and techniques, including
ethnography, case studies, analytic induction, content analysis, semiotics, hermeneutics, life histories, and certain
types of computer and statistical approaches.
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encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar,
descrever as acles e representacGes dos seus atores sociais, reconstruir sua
linguagem, suas formas de comunicacao e os significados que sdo criados e
recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico (ANDRE, 2004, p. 41).

André (2004) relata igualmente que o foco de interesse dos etnografos é a descri¢do da
cultura de um grupo social, sejam suas préaticas, seus habitos, seus valores, crengas, linguagem
e significados. Ja os estudiosos da educacgdo tém o0s seus objetivos no processo educativo. Nao
obstante, existe uma diferenca de enfoque nessas duas areas para os devidos pesquisadores,
fazendo com que certos requisitos da etnografia ndo necessitem ser cumpridos nas questoes
educacionais, como, por exemplo, uma longa permanéncia do pesquisador em campo, 0 contato
com outras culturas e o uso de amplas categorias sociais na analise de dados. Dai, entender-se
gue as pesquisas educacionais sdo uma adaptacdo da etnografia, sendo realizados, portanto,
estudos do ‘tipo etnografico’ e ndo etnografia no seu sentido estrito.

Oportunamente, Telles (2002) também adverte que um pesquisador deve ter uma

dimensao ética no desenvolvimento de sua pesquisa, pois muitos deles

[...] invadem as salas de aulas com a parafernalia de suas cdmaras de video,
microfones, gravadores, questionarios, tabelas de observacbes e tentam
estudar o professor, seus alunos e suas didaticas, “pensando” que coletam
dados validos a respeito da pratica do professor. Em seguida, saem para
escrever suas dissertagdes de Mestrado ou teses de Doutorado sem retornarem
a instituicdo escolar para partilharem os resultados do estudo com aqueles
outros profissionais que contribuiram para sua realizagdo. 1sso sem contar as
teses que se empenham em “espinafrar” [...] o professor e sua pratica
pedagdgica sem, ao menos, que ele saiba ou aprenda algo sobre seus
equivocos didaticos e profissionais (TELLES, 2002, p. 98).

Desse modo, o referido autor (2002) debate que tais pesquisas ndo podem promover o
desenvolvimento do professor, ja que esses tipos de investigacdes sdo estéreis, e, por isso, ndo
contribuem efetivamente para o crescimento e melhoria das praticas docentes e,
consequentemente, ndo atingem sua fungéo social. Em outras palavras, os pesquisadores devem
ter um compromisso com o0s agentes de suas pesquisas, dando-lhes retorno dos resultados
obtidos, e, ainda, conjuntamente, refletir, avaliar os pontos positivos/negativos, como também
buscar novas alternativas para os resultados considerados ndo satisfatérios, a fim de que sua
pesquisa possa, da mesma forma, ser enriquecedora para 0s seus colaboradores.

Nessa mesma linha de pensamento, faz-se pertinente tratar sobre a ética na investigacao,
gue na visdo de Bogdan e Biklen (1994), consiste nas normas relativas aos procedimentos
considerados corretos e incorretos por determinado grupo. Esses autores (1994) narram que
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algumas dessas regras sdo consequéncias de vérias reflexdes e que sensibilizam o0s
pesquisadores para dilemas e questdes morais com 0s quais se podem defrontar e que outras
normas sd@o menos ambiciosas e funcionam mais como forma de protecéo ao grupo participante.
Realcam, ainda, duas questbes necessdrias a investigacdo com sujeitos humanos: o
consentimento informado; e a protecdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos. Assim
sendo, tais normas, conforme o posicionamento dos referidos autores (1994, p. 75), asseguram

que:

1. os sujeitos aderem voluntariamente aos projetos de investigacao, cientes
da natureza do estudo e dos perigos e obrigagdes nele envolvidos;

2. 0S sujeitos ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos que possam
advir.

Bogdan e Biklen (1994, p. 77), do mesmo modo, elencam quatro principios éticos que

orientam a investigacdo das pesquisas qualitativas, a saber:

1. As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a informacéo
que o investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno
ou prejuizo. O anonimato deve contemplar ndo s6 o material escrito, mas
também os relatos verbais da informacéao recolhida durante as observagoes. O
investigador ndo deve revelar a terceiros informacdes sobre 0s seus sujeitos e
deve ter particular cuidado para que a informacdo que partilha no local da
investigacdo ndo venha a ser utilizada de forma politica ou pessoal.

2. Os sujeitos devem ser tratados respeitosamente e de modo a obter a sua
cooperagdo na investigacao [...]. Os sujeitos devem ser informados sobre 0s
objetivos da investigagdo e o seu consentimento obtido. Os investigadores ndo
devem mentir aos sujeitos nem registrar conversas ou imagens com
gravadores escondidos.

3. Ao negociar a autorizacao para efetuar um estudo, o investigador deve ser
claro e explicito com todos os intervenientes relativamente aos termos do
acordo e deve respeitd-lo até a concluséo do estudo [...]. Se concordar em ndo
publicar os seus resultados, deve igualmente manter a palavra dada. Dado que
os investigadores levam a sério as promessas que fazem, deve-se ser realista
nas negociagoes.

4. Serauténtico quando escrever os resultados. Ainda que as conclusGes a que
chega possam, por razbes ideoldgicas, ndo agradar, e se possam verificar
pressdes por parte de terceiros para apresentar alguns resultados que os dados
ndo contemplam, a caracteristica mais importante de um investigador deve ser
a sua devocdo e fidelidade aos dados que se obtém. Confeccionar ou distorcer
dados constitui 0 pecado mortal de um cientista.



35

Os autores (1994) acrescentam que, para muitos investigadores qualitativos, as questdes
éticas ndo se restringem ao modo de comportamento durante o trabalho de campo. A ética,
segundo suas palavras, “¢ mais entendida em termos de uma obrigagao duradoira para com as
pessoas com as quais se contactou no decurso de toda uma vida como investigador qualitativo”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 78).

Por fim, vale refletir o seguinte posicionamento de Denzin (2006) quanto aos propositos
de uma pesquisa qualitativa: “Nossa luta hoje é no sentido de relacionar a pesquisa qualitativa
as esperancas, as necessidades, aos objetivos e as promessas de uma sociedade democratica
livre” (DENZIN, 2006, p. 17). Desse modo, espero semelhantemente que esta investigacdo
possa ser uma via de médo dupla, onde haja enriquecimento na construcao dos saberes, tanto por
parte da pesquisadora como dos pesquisados, além de poder instigar todos os envolvidos quanto

a possibilidade de se ter uma educacdo mais inclusiva, mais critica, mais digna.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O presente estudo foi empreendido em trés instituicbes escolares e envolveu trés
professores, um de cada rede de ensino, no municipio de Caetité/Bahia. Numa perspectiva
holistica e em trés ambientes distintos, esse enredo me possibilitou varias oportunidades de
refletir sobre o cenério da sala de aula de inglés e as intricadas relacbes do professor com 0s
alunos, com os contetdos trabalhados e com o meio social.

Devo salientar que procurei interagir de forma natural, ndo intrusiva e muito menos
ameacadora, pois me interessava 0 modo como 0s professores e alunos se comportavam em
seus ambientes naturais, a fim de que eu pudesse captar o que fosse verdadeiramente
interessante para minha investigacao: a concepgdo desses docentes sobre o0 ensino de inglés no

contexto de globalizacdo.

2.2.1 As Escolas

Foram selecionadas trés escolas, uma de cada rede de ensino (municipal, estadual e

particular), que ofertassem o Ensino Fundamental I1, assim caracterizadas:

Escola A (rede municipal): possui sete salas de aula e oferta o Ensino Regular
Fundamental 11 e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Infelizmente, a instituicdo ainda ndo

possui equipamentos basicos de acessibilidade aos portadores de deficiéncia. Conta com uma
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pequena biblioteca, sala de direcdo, sala de coordenacdo, sala de professores. Mas até agora
carece de laboratorios de informatica, de ciéncias, sala de leitura, sala de atendimento especial
e quadra de esportes. Dentre os equipamentos disponiveis aos alunos pode-se apontar um
aparelho de DVD, uma TV, um aparelho de som e um retroprojetor. Os trés computadores
existentes ndo estdo disponiveis para 0s estudantes, isto €, sdo somente de acesso
administrativo. Existe a promessa de a escola contar com o0 apoio de psicélogos e assistentes

sociais.

Escola B (rede estadual): possui doze salas de aula e oferta o Ensino Regular
Fundamental 11, Ensino Regular Médio e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. A escola possui
biblioteca, sala de direcdo, sala de professores, laboratério de informatica, laboratério de
ciéncias, quadra de esportes. Suas dependéncias sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia,
inclusive os sanitarios. Dentre os equipamentos disponiveis, destacam-se aparelho de som,
DVD, TV, retroprojetor, notebook, filmadora, cAmara digital e computadores de acesso para 0s

alunos. No entanto, ndo existe sala de leitura nem sala de atendimento especial.

Escola C (rede particular): possui 10 salas de aulas com retroprojetores, televisores e
ar-condicionado. Oferta o Ensino Regular Fundamental Il e Ensino Regular Médio. A escola
possui laboratdrio de informatica, laboratdrio de Biologia/Quimica/Ciéncias, sala de Robética
com laboratério de Fisica, biblioteca com sala de leitura integrada, sala de Artes, quadra
poliesportiva coberta e um auditdrio. Existe acessibilidade de suas dependéncias aos portadores
de deficiéncia fisica até para os sanitérios. Possui aparelho de som, TV, retroprojetor, lousa 3D,
notebooks, filmadora, cdmara digital e computadores de acesso para os alunos. Ha salas de

coordenacdo, orientacdo pedagogica e atendimento psicologico.

2.2.2 Os Participantes

Foram selecionados trés professores que se destacavam, um em cada rede de ensino,
pela sua atuagdo e que tivessem uma melhor proficiéncia na lingua inglesa. Essa escolha era
relevante e ndo poderia ser aleatdria, pois eu precisava compreender o processo de ensino-
aprendizagem a partir do profissional que pudesse ter um nivel ao menos desejavel de

desempenho na lingua-meta.
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A selecéo se deu através de contatos com docentes do componente curricular Prética
Pedagdgica da UNEB/Campus VI e da Coordenacdo de Ensino da Secretaria Municipal de
Educacao de Caetité, que colaboraram na indicacdo desses nomes.

Ap0s ter obtido uma lista com nomes de professores de inglés, procurei entrar em
contato com cada um deles e verificar o grau de interesse que cada um possuia em participar
deste estudo. Feito esse contato, chegamos aos trés nomes finais que participariam do estudo

investigativo.

2.3 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Erickson (1981 apud CANCADO, 1994, p. 56) sugere que existem duas fontes

principais de se obter um corpus:

“Olhar” e “perguntar”. “Olhar” se refere a varias técnicas de observacao
existentes, com anotagbes de campo, gravagdes de &udio e video (e
subsequentes transcrigdes). “Perguntar” refere-se a utilizagdo de
questionarios, entrevistas, diarios de professor, diarios de alunos, estudo de
documentos, etc.

Em vista disso, nos instrumentos de coleta de dados que utilizei, incluem-se os registros
etnogréficos (com gravacdo de &udio e notas de campo), um questionario e uma entrevista

semiestruturada, que passo a detalhar.

2.3.1 Registros Etnogréficos

Segundo Spradley (1979 apud ANDRE, 2004), a principal preocupacio na etnografia é
com o significado que tém as acdes e 0s eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados. Alguns
desses significados sdo diretamente expressos pela linguagem ou por meio de agdes. Assim
sendo, as pessoas utilizam “sistemas complexos de significado para organizar seu
comportamento, para entender a sua propria pessoa e 0s outros e para dar sentido ao mundo em
que vivem” (SPRADLEY, 1979 apud ANDRE, 2004, p. 10). Além disso, de acordo com André
(2004, p. 20), o etndgrafo encontra-se “diante de diferentes formas de interpretacdes da vida,
formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos pelos participantes

as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses significados multiplos ao leitor”.
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Nessa perspectiva, procurei fazer as analises “ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas
como alguém que quer compreender”; e ainda busquei “ganhar a aceitagdo do sujeito, ndo como
um fim em si, mas porque isso abre a possibilidade de prosseguir os objetivos da investigagdo”
(GEERTZ, 1979 apud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 113). Dessa maneira, pude conquistar a
receptividade dos professores e alunos quanto & minha presenca nas salas de aulas como
pesquisadora/observadora. No entanto, alguns alunos expressaram curiosidade, mas isso nao
afetou o decurso das aulas. Portanto, a minha presenca ndo se caracterizou, como alerta
Cancado (1994, p. 56),

[...] tendo uma imagem de espi&o, que incomoda a todos na sala de aula. Essa
imagem € totalmente incompativel com um pesquisador etnografico. Esse tipo
de pesquisa depende crucialmente de um relacionamento de confianga entre o
pesquisador, o professor e 0s alunos.

Esclareco também que as 15 (quinze) aulas assistidas foram gravadas (APENDICE G)
com a permissdo dos colaboradores e igualmente acompanhadas de notas de campo, que
serviram como guia nas posteriores avaliacOes e interpretacdes das aulas, com o propdsito de
subsidiar a investigacdo, que teve trés temas norteadores: ensino de inglés no contexto de
globalizacdo; abordagens dos aspectos culturais; postura dos alunos nas aulas de inglés; que

serao detalhados no capitulo 5, desta dissertacao.

2.3.2 Questionario

Gil (1996) explica que por questionario entende-se um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado, a fim de que sejam logrados dados a partir do ponto
de vista dos sujeitos. Essa técnica é bastante util para obtencéo de esclarecimentos acerca do
que a pessoa “sabe, cré, espera, sente ou deseja, pretende fazer, faz ou fez, bem como a respeito
de suas explicagdes ou razdes para quaisquer das coisas precedentes” (SELLTIZ, 1967, p. 273
apud GIL, 1996, p. 90).

Gil (1996) ainda relata que o questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de
obtencéo de informagdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e de garantir 0 anonimato.

Ele enfatiza:

Deve ficar claro que as perguntas sobre fatos sdo as de mais facil obtencéo.
N&o h& maiores dificuldades para obter dados referentes a sexo, idade, estado
civil, nimero de filhos, etc. Em alguns casos, porém, as pessoas podem negar-
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se a responder a algumas perguntas, temendo consequéncias negativas, tais
como aumento de impostos ou desprestigio social. J& as perguntas referentes
a sentimentos, crencas, padroes de a¢do, bem como a razdes conscientes que
os determinam, sdo mais dificeis de ser respondidas adequadamente. Isto
exige esforcos redobrados na elaboragdo do instrumento e, sobretudo, na
analise e interpretagdo dos dados (GIL, 1996, p. 90).

Nessa direcdo, a fim de evitar um questionario complexo e/ou dificil, que poderia ocupar
muito tempo dos professores e, dessa forma, suscitar recusa em responder a ele, procurei
elaborar um instrumento que pudesse ser mais acessivel e simples para os colaboradores. Tal
documento foi composto de vinte e uma perguntas abertas (APENDICES A/B/C), divididas em
duas partes.

A primeira parte, contendo sete questdes, priorizou questdes pessoais, com a intencdo
de atingir maior conhecimento acerca do perfil docente. A segunda parte, com quatorze
questdes, teve o proposito de averiguar a concepcdo desses professores sobre o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

O questionario foi entregue a cada um deles, logo no inicio da pesquisa, para que
pudessem responder em casa e me entregassem posteriormente, sem data definida. Contudo, 0s

professores, sem demora, me devolveram o referido instrumento de pesquisa.

2.3.3 Entrevista

De acordo com Trivifios (1987, p. 145), em uma coleta de dados de uma pesquisa
qualitativa, pode-se utilizar trés tipos de entrevista: a entrevista estruturada ou fechada; a
entrevista livre ou aberta; e a entrevista semiestruturada. Para esse autor, esses dois ultimos
modelos de entrevistas sdo 0s mais importantes, contudo, ele privilegia a entrevista
semiestruturada, que além de valorizar a presenga do pesquisador, ainda oferece “todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigagdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Assim, seguindo essa indicagéo, decidi utilizar a entrevista semiestruturada. Tal modelo
me possibilitou ndo somente a realizacdo de perguntas relevantes ao estudo, que foram
antecipadamente elaboradas, mas, igualmente, a interacdo dessas indagacfes. Além disso, esse
procedimento me permitiu a flexibilizacdo de novos questionamentos, ocorrendo, portanto, uma
melhor compreensdo das questbes discutidas e, da mesma forma, proporcionou que 0S

entrevistados se sentissem mais & vontade em expressar as suas opinides. Com efeito, algumas
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questdes foram reelaboradas, descartadas ou mesmo mantidas, de acordo o decorrer da conversa
com os entrevistados.

Por oportuno, esclareco que essas entrevistas foram realizadas nas proprias unidades de
ensino onde cada professor leciona, sendo esse processo gravado em audio, conforme os seus
assentimentos. Em seguida, tais entrevistas foram cuidadosamente transcritas, sem nenhuma

intervencéo de qualquer colaborador para essa finalidade (APENDICE D/E/F).

2.4 PROCEDIMENTOS NA COLETA DE DADOS

De acordo com André (2004), o pesquisador é o instrumento principal na coleta e na
analise dos dados. Os elementos sdo mediados pelos instrumentos humanos representados pelo
investigador.

Nesse sentido, durante os meses de abril a junho do ano 2014, acompanhei quinze
turmas do Ensino Fundamental 11, compreendidas entre o sexto e 0 nono ano, nas trés escolas
selecionadas. Ressalto que todas as aulas observadas tiveram, cada uma, cinquenta minutos de
duracdo. Assim, no total, foram 12 (doze) horas e 50 (cinquenta) minutos de observacdo de
aulas.

O contato com os professores e direcdo da escola foi feito previamente, oportunidade
em que expliquei o motivo do trabalho. Destaco que tive uma 6tima acolhida em todas as
escolas participantes, tanto da direcdo, como do corpo docente, discente e técnico-
administrativo. Também, nessa primeira visita, recolhi os horarios e pedi que assinassem 0s
respectivos termos de consentimento e concordancia para a execugao deste trabalho.

Porém, antes de fazer as observagdes propriamente ditas, encaminhei para cada
professor participante o texto do prof. Savio Siqueira: O desenvolvimento da consciéncia critica
cultural como forma de combate a suposta alienac¢éo do professor brasileiro de inglés (2005),
por considerar de valiosa contribui¢do para uma atuacdo mais critica de professores de inglés e
também para que eles conhecessem a natureza e 0s objetivos da pesquisa em questéo.

Apbs a entrega do texto para leitura, entreguei para os professores o questionario para
gue eles pudessem responder, o que logo aconteceu. Ja as entrevistas foram realizadas no més
de novembro do mesmo ano, Vvisto que intencionei indagar dos professores questées que nédo
ficaram evidenciadas nos dois primeiros instrumentos de pesquisa ou que suscitaram algumas

duvidas (o audio da entrevista consta do Anexo G).
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Ao término da investigacdo, esclareci aos participantes que retornaria para uma
apresentacao deste estudo. Em vista disso, consoante as palavras de Telles (2002, p. 98), “o
papel do pesquisador adquire a dimensdo de mentor que orienta, reflete e discute juntamente
com um professor participante e agente na constru¢cdo do conhecimento sobre sua pratica

docente”.

2.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Telles (2002) afirma que uma avaliacdo dos dados de uma pesquisa de cunho
interpretativista produz significados a partir das transcricdes das gravaces em audio, dos
diérios e questionarios. Por sua vez, Denzin (2008) retrata que o pesquisador passou a ser um
bricoleur, pois reune imagens, transformando-as em montagens, “ao costurar, editar ¢ reunir
pedacos da realidade, um processo que gera e traz uma unidade psicoldgica e emocional para

uma experiéncia interpretativa” (DENZIN, 2008, p. 17). Para esse autor,

O produto do trabalho do bricoleur interpretativo é uma bricolage complexa
(que lembra uma colcha), uma colagem ou uma amostra reflexiva — um
conjunto de imagens e de representacfes mutaveis, interligadas. Essa estrutura
interpretativa € como uma colcha, um texto de performance, uma sequéncia
de representacdes que ligam as partes ao todo (DENZIN, 2008, p. 20).

Nessa direcao, esta pesquisa foi feita através de montagens das respostas dos professores
participantes aos seguintes instrumentos: (i) aplicacdo de questionario, que objetivou obter um
conhecimento mais aprofundado dos professores colaboradores sobre suas concepgbes de
lingua em contexto de globalizacdo; (ii) observacdo ndo participante das aulas com notas de
campo, a fim de analisar as a¢Oes e procedimentos metodoldgicos dos professores investigados;
(iii) entrevista semiestruturada, que possibilitou a ampliacdo e maior aprofundamento da
investigacdo. Em seguida, foi feita a triangulacdo dos dados coletados por meio desses
diferentes instrumentos ja apresentados.

Denzin (2008) alerta que “a triangulacdo ndo ¢ uma ferramenta ou uma estratégia de
validagdo, mas uma alternativa para valida¢do” (DENZIN, 2008, p. 17). Ainda esse autor
esclarece que ndo existe uma Unica verdade interpretativa. “O que existe sdo multiplas
comunidades interpretativas, cada qual com seus proprios critérios para avaliar uma
interpretagdo” (DENZIN, 2008, p. 17).

Entdo, com todas as informacGes recolhidas, passei para a verificacdo dos dados. No

entanto, ndo posso deixar de confessar 0 medo que senti a0 me deparar com todos aqueles
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elementos. Na realidade, uma pergunta me perseguia: o que faco com isso? Assim, comecei a
ler e reler os questionarios, as notas de campo e a escutar repetidamente as gravacoes feitas das
observacOes e entrevistas. Aos poucos, comecei a compreender e tudo aquilo passou,
gradativamente, a ter sentido para mim. Foi um processo lento que necessitou de maturacéo e,
por isso, demandou um certo tempo, 0 que atribuo & minha pouca experiéncia como
pesquisadora. No entanto, de forma despretensiosa, a andlise foi-se desenhando, tomando
corpo, se concretizando, conforme se pode ver adiante.

Portanto, espero que este estudo possa contribuir de alguma forma para as praticas

pedagogicas dos professores de inglés, pois, consoante Siqueira (2008, p. 39):

[...] o trabalho de pesquisa e os resultados que dele advém sdo extremamente
valiosos para ficarem restritos a um grupo seleto de pessoas ou acumulando
poeira nas estantes das bibliotecas. A pesquisa etnografica busca entender o
mundo para transforma-lo.

Ao fim e ao cabo, saliento que os resultados detalhados dessas analises se encontram no
Capitulo 5 — O inglés que ensinamos: um retrato local. Ndo obstante, agora, passo para 0s
préximos capitulos, que tratam da fundamentacédo tedrica deste trabalho.
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CAPITULO 3. UMA LINGUA, UM FENOMENO: A EXPANSAO MUNDIAL DO
INGLES

E questdo de grande orgulho e satisfacdo para os
falantes nativos de inglés o fato de sua lingua ser
considerada um meio de comunicacdo
internacional; contudo, esta lingua s6 é
internacional na medida em que deixa de lhes
pertencer [...] outras pessoas, literalmente, dela se
apossam®® (WINDDOWSON, 1994, p. 385).

Neste capitulo busco descrever a difusdo geografica da lingua inglesa. Tal explanacédo
torna-se pertinente porque objetiva situar os acontecimentos historicos, politicos e sociais
relacionados a esse idioma, a partir de sua génese até a posicdo em que hoje se encontra,
indubitavelmente, de grande visibilidade, de destaque, de poder, de prestigio e, para muitos, de
triunfo.

Jenkins (2009, p. 2) relata que, em meados do século X VI, a lingua inglesa era falada
apenas por um pequeno grupo de falantes nativos das llhas Britanicas. Agora o inglés € utilizado
em quase todos os paises do mundo, sendo que a maioria dos seus usuarios ndo tem o inglés
como lingua materna®®. Interessante observar que essa proporcao alcancada pelo inglés, na qual
detém uma posicdo privilegiada, jamais foi imaginada pelos seus primeiros nativos, quando
ainda era largamente difundida a lingua latina na Europa Ocidental devido a expansdo do
Império Romano. Como ilustracdo, transcrevo a fala de Richard Mulcaster (1528 apud
CRYSTAL, 2005, p. 45), um dos grandes defensores do inglés: “Nossa lingua inglesa ¢ de
pequeno alcance, nao se estende além da nossa ilha —ndo, nem sobre toda ela [...]. Nosso Estado
ndo € nenhum império que ird crescer e dominar outros paises”.

Indo contra essa previsao de seculos passados, a lingua inglesa se impds permeada por
relacOes de poder construidas ao longo da histdria, tornando-se o idioma da contemporaneidade,
devido a alguns fatores decisivos. Sé para ilustrar, cito a ascensdo da Inglaterra como grande
império; posteriormente, os Estados Unidos como grande poténcia mundial; e, por fim, o

fendmeno atual de globalizacdo. Nesse sentido, Ortiz (2006, p. 11) se posiciona, dizendo que

151t is a matter of considerable pride and satisfaction for native speakers of English that their language is an
international means of communication, but it is only international to the extent that it is not their language [ ...]
other people actually own it.

161...] the English language was spoken in the mid-sixteenth century only by a relatively small group of mother-
tongue speakers born and bred within the shores of the British Isles, it is now spoken in almost every country of
the world, with its majority speakers being those for whom it is not a first language.
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“o0 inglés ja ndo pode mais ser considerado algo estranho, imposto ‘de fora’, ele ¢ uma expressao
interna a nossa condi¢do globalizada”.

Por conseguinte, levando em consideracdo esse novo cenario globalizado, faz-se
conveniente avaliar alguns conceitos do inglés, a saber: World Englishes, World English, Inglés
como lingua internacional e Inglés como lingua franca. Para tanto, procuro discutir o papel
desempenhado por esse idioma cada vez mais hibrido e as suas implicacbes frente a
globalizacao, visto que o inglés se faz presente de forma contundente em praticamente todas as
areas de conhecimento, nas ciéncias da informacéo e comunicacao entre 0s povos desse espaco
planetario. Assim sendo, é preciso reconhecer que essa lingua ndo tem como proposito a simples
comunicagdo com os falantes nativos, mas, essencialmente, a comunicagdo com o mundo.

E importante esclarecer, ainda, que nem sempre as denominacBes, acima citadas,
atribuidas a lingua inglesa sdo familiares ou mesmo distintas. Muitas vezes sdo equivocadas,
ndo se tendo a real clareza de qual expresséo é a mais adequada para ser utilizada e aplicada a
nossa realidade, principalmente no que se refere ao contexto de sala de aula. Igualmente, é
verificado que existe também ambiguidade em relacdo as terminologias utilizadas para se
referirem aos falantes/usuarios da lingua inglesa. Nessa direcdo, Graddol (2006, p. 110)
argumenta que o inglés global provocou uma crise de terminologia relacionadas ao fenémeno.
Por exemplo, a distingdo entre falante nativo, falante de inglés como segunda lingua e usuario
de inglés como lingua estrangeira ficou indefinidal’. Desse modo, € possivel verificar que os
falantes/usuarios do inglés global, conseguem expressar as suas identidades, as suas variedades,
as suas especificidades. Ndo sendo, portanto, necessario delimitar a diferenca entre essas
nomenclaturas que se entrecruzam. Graddol (2006, p. 117) ainda refor¢a que qualquer falante
do inglés, ao utilizar esse idioma, pode valer-se das suas marcas de nacionalidade e identidade.
A auséncia de um sotaque nativo ndo pode ser mais caracterizada como falta de competéncia
desse idioma®®,

No bojo dessas discussdes, procuro analisar o inglés como lingua do mundo e suas
implicagdes. Assim, tendo acesso a muitos desses entendimentos mais condizentes com a
realidade atual, suponho que os professores possam rever as suas proprias concepgdes quanto
ao ensino de inglés como lingua estrangeira (ILE), no qual priorizam somente um ou, no

méaximo, dois padrdes da lingua inglesa. Ou seja, e escolha de uma variante padrdo ou outra,

1 Global English has led to a crisis of terminology. The distinction between ‘native speaker’, ‘second-language
speaker’, and ‘foreign-language user’ have become blurred.

18 Speakers will signal their nationality, and other aspects of their identity, through english. Lack of a native
speaker accent will not be seen, therefore as a sign of poor competence.
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ndo escapa de se colocar uma énfase no modelo do falante nativo. Todavia, ndo se pode mais
ocultar uma nova realidade linguistico-cultural que nos cerca quanto ao uso do inglés na

contemporaneidade. Nessa perspectiva, Ortiz (2006, p. 19) observa:

A disputa em torno da autoridade ndo se confina as fronteiras de uma nacéo,
ela envolve paises com histdrias e culturas diferentes, entretanto, os termos da
discussdo sdo semelhantes, afinal o padrdo postulado ndo tem nenhuma
realidade empirica, ele é simplesmente um construto imaginado por aqueles
gue detém uma posicao de poder, conferindo-lhes uma certa capacidade, a de
‘corrigir’ os outros. Invoca-se sua existéncia como justificativa de controle e
de salvaguarda do idioma originario.

Nessa mesma linha de pensamento, como em qualquer situacdo de aprendizagem de
uma lingua, Graddol (2006, p. 82) lembra que ndo ha um unico modo de ensinar inglés, um
unico modo de aprendé-lo, um unico livro didatico, nem uma Unica maneira de se avaliar a
proficiéncia, e, na verdade, ndo hd uma Unica variedade de inglés que promova a aprendizagem
desse idioma®®.

A fim de que os falantes de lingua inglesa possam se conscientizar sobre a posi¢do que
0 inglés assume nesse espaco global, alguns pesquisadores como Seidlhofer (2001), McKay
(2002), Rajagopalan (2005), Crystal (2005), Erling (2005), Graddol (2006), Jenkins (2000,
2006, 2009), Leffa (2006), Ortiz (2006), Siqueira (2008), entre outros, elucidam essa questéo,

COMO sera visto a seguir.

3.1 A EXPANSAO DA LINGUA INGLESA

N&o é mais preciso discutir que o mundo, nesse cenario de globalizacdo, tornou-se
menor e cada vez mais interconectado. Nessa nova conjuntura a lingua inglesa € eleita como a
lingua de comunicacdo, de contato, de acesso, transformando-se num idioma sem fronteiras e
de grande notoriedade. Tal como afirma Lacoste (2005, p. 8), é a “lingua de ascensdo, de
prestigio ou lingua moda, fenbmeno que se passa também em todos 0s paises que ndo sao
oficialmente anglofonos™.

E oportuno relembrar que a lingua inglesa tem suas origens relacionadas aos celtas, aos

romanos, aos franceses, as diferentes tribos nérdicas, dentre outras. Dessa maneira, 0 inglés

19 There is no single way of teaching English, no single way for learning it, no single motive for doing so, no single
syllabus or textbook, no single way of assessing proficiency and, indeed, no single variety of English which
provides the target of learning.



46

como uma lingua mista, hibridizada, passa por periodos histéricos distintos, sendo as seguintes
fases mais destacados por historiadores e linguistas: o inglés arcaico (Old English), o inglés
médio (Middle English) e o inglés moderno (Modern English).

A luz da realidade atual, de grande expansdo e mobilidade mundial, agora, segundo
Graddol (2006), eleva-se a condigdo de inglés global. Contudo, para um melhor entendimento
desse avanco, farei um breve relato dessa expanséo. Todavia, Graddol (2006) nos alerta que a
tradicional histdria do inglés, descrita na sequéncia e comumente exposta nos livros didaticos,
foi em grande parte criada no seculo XIX. Dai, refletir os valores de uma visdo daquele século.

Ademais, segundo esse autor, muitos arquedlogos e historiadores buscam uma
reavaliacdo dessa histdria, que nos é apresentada como uma grande narrativa. A trajetoria da
lingua inglesa revela-se como um grande mito sobre a sua origem, uma vez gque € exposta como
um conto popular que emerge de origens humildes até conseguir alcancar a sua gléria. Nesse
percurso, a lingua francesa é apontada como uma grande adversaria com quem a lingua inglesa
competia, mas que afinal, com o decorrer dos acontecimentos, houve o triunfo do inglés. N&o
obstante, Crystal (2005, p. 33) questiona: “O inglés vai continuar na sua posi¢do atual, ou é
provavel gue seu status global seja desafiado por outra lingua?”

Assim posto, de acordo com Burgess (1996), Cevasco (1985), Schitz (2015), entre
outros estudiosos, a historia tradicional da Inglaterra se iniciou com os povos celtas. Ainda hoje
seus descendentes podem ser encontrados, principalmente no pais de Gales, Irlanda, Cornualha
e nas highlands escocesas. Os celtas ndo utilizavam a escrita, por isso ndo deixaram registradas
as suas historias. As leis, as lendas e os ensinamentos tribais se perpetuaram devido a poetas e
sacerdotes que se encarregavam de memoriza-los e de transmiti-los oralmente. No ano 43, 0s
celtas foram conquistados pelas legiGes romanas e a ilha se tornou parte do Império Romano
por aproximadamente 400 anos.

Vale mencionar que os paises que faziam parte dessa ilha, subjugado pelo Império
Romano durante os anos de 43 a 409, eram a Inglaterra, a Escdcia e o Pais de Gales. Os romanos
chamaram a ilha de Britannia, que em latim significava “a ilha dos bretbes”. Depois de algum
tempo, 0 nome Britannia se alterou para Britain (Britania), e, finalmente, Gra-Bretanha. Da
mesma forma, o termo britons (bretdes) se referia aos celtas que foram escravizados pelos
romanos. Eles os denominaram dessa forma, pelo costume desse povo guerreiro em pintar 0s

seus corpos. Briton significava povo pintado.?

20 A diversidade dos termos, Gra-Bretanha, Bretanha, Reino Unido, Ilhas Britanicas pode gerar algum tipo de
duvidas. Diante disso, faz-se importante esclarecé-los: Gra-Bretanha é a ilha onde ficam atualmente os trés paises,
Inglaterra, Pais de Gales e Escdcia; Bretanha deriva da grande ilha onde ficava a Inglaterra, mas atualmente é uma
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Cabe assinalar que os romanos ja percebiam que a lingua era um forte recurso para se
dominar uma cultura ou um povo. Nesse intuito, eles mantiveram o seu idioma na nova terra
ocupada. Como resultado, ainda hoje encontramos varias palavras de origem latina que
sobreviveram no inglés moderno. SO0 para exemplificar, muitas cidades inglesas que tém a
terminacéo chester, caster e cester (Leicester, Winchester, Lancaster, dentre outras) originam-
se da palavra latina castra (campo). Além disso, curiosamente, Rajagopalan (2009, p. 91) relata
que “durante o periodo da ocupagédo da Inglaterra pelos romanos, era comum referir-se a lingua
inglesa como the vulgar tongue, isto é, ‘a lingua vulgar’ (em oposi¢do ao latim, a lingua de
prestigio e de ascensdo social da época)”.

Entdo, a partir do ano 430, os povos germanicos, alcunhados por barbaros?! pelos
romanos, apos sucessivas investidas, decidiram se estabelecer definitivamente nas areas mais
produtivas da ilha, 0 que ocasionou 0 massacre de varias vilas, como, também, a opressdo de
muitos habitantes que 1a viviam. Nesse interim, as legides romanas se retiraram da Britania, ja
que Roma, capital do império romano, estava sendo também saqueada por essas tribos,
deixando os bretbes a mercé dos violentos ataques germanicos. Esses povos que invadiram a
Britania foram os anglos, os saxdes e os jutos, que falavam diferentes dialetos germanicos
originando, inegavelmente, o inglés. Desse momento em diante, como mencionado
anteriormente, a histéria da lingua inglesa ¢é dividida em trés principais periodos: o inglés
arcaico, o inglés médio e o inglés moderno.

Assim sendo, a primeira metade do século I, periodo em que ocorreram as incursdes
germanicas, marcou categoricamente o inicio do inglés arcaico. Esses invasores formaram sete
reinos que constituiram a heptarquia juto-anglo-sax6nica. A lingua falada por esses povos
germanicos era uma mistura de varios dialetos.

Enfim, logo apds essas invasdes, os jutos ficaram no Sul e fundaram o reino de Kent.

Os sax0es também se fixaram no Sul, dando origem aos reinos de Essex, Wessex e Sussex. Os

regido na Franca. No século V1 essa regido foi invadida pelos Celtas, dai a origem desse nome; Reino Unido é um
Estado formado por quatro paises, Inglaterra, Pais de Gales, Escécia e Irlanda do Norte; Ilhas Britanicas é um
arquipélago formado por cerca de 5 (cinco) mil ilhas. As duas maiores sdo a Gra-Bretanha e a ilha da Irlanda, onde
ficam dois paises, Irlanda do Norte (que é membro do Reino Unido) e a Republica da Irlanda, chamada também
de Eire (um Estado independente). Ainda fazem parte desse arquipélago algumas ilhas menores como, Orcades,
Shetland, Hébridas, Man e llhas do Canal (SILVA, 2005).

21 Os povos denominados de barbaros pelos romanos eram de origem germanica e habitavam a Europa Ocidental.
Os romanos os designavam assim porque eles viviam além das fronteiras do seu império e ndo falavam o latim.
No século V, esses povos em busca de terras férteis, de clima mais ameno e de riquezas, investiram contra o
Império Romano, causando sua queda no ano 476. Eles se subdividiam em varios povos. Os principais eram:
Anglos, Sax8es e Jutos que invadiram a Inglaterra; Francos, invadiram a Franc¢a; Visigodos, instalaram-se na
regido da Galia, Italia e Peninsula Ibérica; Ostrogodos, invadiram a regido da atual Italia, dentre outros (SILVA,
2005).
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anglos, por sua vez, se estabeleceram no Centro e Nordeste da ilha, formando os reinos de East-
Anglia, Nortumbria e Mercia. Dentre esses reinos, trés eram principais: Nortumbria, Mercia e
Wessex. Outrossim, Nortumbria atingiu sua gldria, sendo centro cultural de toda a Britania,
devido aos seus ricos monastérios que continham uma infinidade de livros manuscritos,
encadernados com ouro e ornados com pedras preciosas.

Algum tempo depois, no ano de 597, a Igreja Catdlica, através do Papa Gregdrio,
mandou missionarios liderados por Santo Agostinho para converter os anglo-saxdes ao
cristianismo. Essa missdo religiosa transcorreu pacificamente ao longo de alguns anos,
deixando definitivamente as marcas do latim sobre os dialetos anglo-saxfes. Dessa forma,
Schiitz (2013), em seu artigo sobre a Histéria da Lingua Inglesa,?? esclarece que novos
vocabularios foram incorporados na lingua inglesa para designar sentimentos, pensamentos,

emocdes:

Esses dialetos do inglés arcaico, antes do cristianismo, eram linguas
funcionais para descrever fatos concretos e atender a necessidades de
comunicacdo diaria. O vocabulario de origem greco-latina introduzido pela
cristianizagdo expandiu a linguagem anglo-saxonica na dire¢do de conceitos
abstratos (SCHUTZ, 2013, p. 1).

Até meados do século IX, toda a poesia da Inglaterra era registrada no dialeto de
Nortumbria. Os escribas, em seus mosteiros, desempenhavam um precioso servigo, pois
transcreviam as cancgdes e historias dos anglo-saxdes. Como naquela época nada era estavel, o
século IX testemunhou o fim de Nortumbria como centro cultural da terra dos anglos (England).
Foi nesse periodo que os povos vikings vindos da Escandinavia (atual Suécia, Dinamarca e
Noruega) invadiram a Inglaterra e saquearam a Nortumbria. Os monastérios foram pilhados e
os livros preciosos foram rasgados em pedagos por causa dos seus ricos ornamentos. Os
monges, por sua vez, fugiram ou foram massacrados. Entdo, o reino de Wessex, o0 reino de
Alfredo, o Grande, tornou-se o centro cultural da Inglaterra. Assim, o sulista se tornou o dialeto
da cultura inglesa. Alfredo foi um dos reis que mais se utilizou do poder da igreja naquele
contexto. Ele utilizou de seu conhecimento clerical para estabelecer um sistema de leis, educar
0 povo e registrar importantes documentos, que serviram para formar uma das mais valiosas
fontes de informacdes sobre o periodo. Nesse sentido, a historia mais conhecida anglo-saxa foi
contada em um poema épico chamado Beowulf, nome dado a um guerreiro herdi. Esse poema,

de autoria desconhecida, composto de 3.182 versos, teve sua primeira verséo escrita por volta

22 Informag0es disponiveis em http://www.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em janeiro/2015.
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do ano 1000. Ja no século XVIII essa narrativa foi transliterada para uma forma mais inteligivel.
De acordo com Burgess (1996, p. 25),

[...] boa parte da forca e da violéncia de Beowulf deriva da propria natureza
do inglés arcaico. Era uma lingua rica em consoantes, aficionada a
aglomeragdo de consoantes, de maneira que a boca parecia executar um rapido
ato de violéncia. As palavras do inglés moderno que se seguem podem ser
encontradas no inglés arcaico e sdo tipicas dessa lingua, na qual as consoantes
musculares estrangulam as vogais: “strength”, “breath”, “quell”, “drench”
“crash”.

Vale salientar que o inglés arcaico, as vezes denominado Anglo-Saxdo, comparado ao
inglés moderno, era uma lingua quase irreconhecivel, tanto na prondncia, quanto no vocabulario
e na gramatica. A correlagdo entre pronuncia e ortografia, entretanto, era muito mais proxima
do que no inglés moderno. No &mbito gramatical, as diferencas eram consideraveis. De modo
similar ao latim, os substantivos, os pronomes e 0s adjetivos possuiam um conjunto de
terminacdes ou desinéncias nominais para as categorias de género, nimero e caso? e, por sua
vez, os verbos também possuiam um conjunto de terminacBes ou desinéncias verbais para as
categorias modo-temporais?*.

Assim, seguindo os passos da historia, as invasfes dos vikings nas terras inglesas eram
constantes. Inegavelmente, os ataques dos vikings enfraqueceram as comunidades dos anglo-
sax0es, durante o oitavo e o nono século. Mas, de forma inesperada, alguns deles se

estabeleceram na Inglaterra. Eles eram provenientes da Dinamarca e, consequentemente,

23 Exemplo do Substantivo stin — pedra (vide as terminagGes conforme as categorias de caso):

Caso Singular Plural
Nominativo (se) stan (pa) stanas
Acusativo (pone) stan (pa) stanas
Genitivo (pees) stanes (para) stana
Dativo (pem) stane (pem) stanum

Fonte: http://www.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em agosto/2015

24 Exemplo do verbo steal — roubar (vide as desinéncias verbais):

Conjugacdo | Pronome Verbo Conjugacao Pronome Verbo
Infinitivos Stelan Pres_ente_ do ic/pt/hé/hit/héo Stele
to stelanne Subjuntivo we/%e/hie Stelen
Ic Stele Passado do ic/pt/hé/hit/héo St&le
Presente do ba Stilst Subjuntivo we/%e/hie St&len
Indicativo h&/hit/héo Stild Imperativo Singular Stel
we/%e/hie Stelap Plural Stelap
Ic Stal Participio Presente (gerindio) Stelende
Pretérito do PG Steele
Indicativo hé/hit/héo Stal Participio passado Stolen
we/%e/hie Stalon

Fonte: http://www.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em agosto/2015
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falavam o seu idioma nativo. Porém, com mais de 200 anos de presenca de dinamarqueses
naquela regido, era natural supor que a lingua do invasor exercesse influéncia importante sobre
0 inglés arcaico. Todavia, devido a semelhanca entre as duas linguas, ficou dificil determinar
essa influéncia com precisao.

Por fim, devido aos varios ataques sofridos, os anglo-saxdes tornaram-se um alvo fécil
para novos dominios. Com efeito, os normandos, vindos do Norte da Franca, em 1066,
invadiram a Bretanha e destruiram a sociedade dos anglo-saxdes, finalizando, desse modo, o
periodo arcaico.

A ocupacéo normanda, durante a Batalha de Hastings?, deu inicio ao que chamamos de
inglés médio. Esse povo militar invadiu a ilha e imp06s a sua cultura e a sua lingua. Ao
conquistarem essa regido, eles instituiram as suas leis, o seu sistema de governo e até mesmo o
seu idioma francés na nova terra conquistada.

A sombra dessa perspectiva histdrica, na visdo de Graddol (2006, p. 58), essa narrativa
veiculada por muitos cronistas e estudiosos procurou passar uma impressao de que toda a
integridade linguistica e cultural do inglés arcaico foi destruida ap6s a conquista normanda.
Porém, ndo hd como negar que, apds essa incursdo, a Inglaterra significativamente se
transformou. A nobreza francesa tomou o lugar da inglesa e fez do dialeto francés a lingua da
corte, embora o latim ainda permanecesse como a lingua do clero. Os anglo-saxdes foram
reduzidos a uma posicéo de serviddo, tendo a sua cultura desprezada e a sua lingua praticamente
rejeitada. Aos poucos, o inglés arcaico de acentos rigidos se misturou com um idioma mais
suave vindo das terras do norte da Franca.

Né&o obstante, anos depois da conquista dos normandos, a Inglaterra continuava dividida
em duas sociedades distintas, cada qual falando a sua prépria lingua. A maioria dos servos e
homens livres que ndo possuiam titulos era da etnia anglo-saxa e eles continuavam a falar seu
idioma germanico. Os nobres e cavaleiros normandos, por sua vez, falavam um dialeto francés.
Por outro lado, o latim que era a lingua internacional da Igreja, tornou-se a lingua oficial da
Inglaterra e era usado nas escolas, resultando, dai, uma grande diversidade linguistica.

E conveniente ressaltar que os normandos, vivendo na Inglaterra, estavam, de alguma
sorte, bastante afastados da cultura francesa. E o tipo de francés que usavam tinha perdido sua

flexibilidade, “algo que sempre acontece com uma lingua quando ela ¢ exportada para um pais

5 Batalha decisiva na historia da Inglaterra que ocorreu cerca de 11km a noroeste de Hastings, perto da atual
cidade de Batlle, em East Sussex, entre o exército franco-normando, liderado pelo Duque Guilherme Il, da
Normandia e o exército inglés, sob o comando do rei anglo-saxdo, Haroldo Il. O resultado foi a vitéria dos
normandos.
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estrangeiro e ndo tem a oportunidade de se renovar através de contatos frequentes com a mée-
patria” (BURGESS, 1996, p. 33). No entanto, essa situacdo foi se alterando com o passar do
tempo. A lingua inglesa, com as devidas influéncias, passou a ser utilizada efetivamente pelo
povo da Inglaterra, e, por conseguinte, acabou sendo oficializada pelos seus governantes.

Com o desenrolar dos acontecimentos, em 1485, o nobre poderoso Henrique Tudor
derrotou o Rei Ricardo 111 no campo da Batalha de Bosworth?®, finalizando, assim, uma longa
disputa civil entre duas familias de nobres. Reconhecida a vitéria, Henrique foi declarado o
novo rei da Inglaterra, sendo-lhe determinando o titulo Henrique VII. Ele estabeleceu a
poderosa e famosa dinastia dos Tudors, uma monarquia absolutista que regeu a Inglaterra
durante 100 anos e testemunhou o florescimento desse pais no poder politico e como centro
cultural. Esse periodo foi marcado, até os dias de hoje, pelo inglés moderno.

Dez anos antes da Batalha no Campo de Bosworth, em 1475, William Caxton tinha
inventado a maquina de imprensa na Inglaterra. Dali em diante, os livros ja ndo precisariam ser
laboriosamente escritos a mao, mas poderiam ser reproduzidos em grande nimero em um
pequeno espaco de tempo. A invencdo da imprensa mudou radicalmente a cultura britanica,
como também transformou a cultura do mundo inteiro. Com maior numero de livros
disponiveis, mais pessoas poderiam aprender a ler e a escrever, havendo, desse modo, mais
pessoas letradas. O poder de tradi¢do oral tornou-se menor na literatura popular e em assuntos
religiosos. Logo, a Igreja seria dividida por um movimento que ficou conhecido como a
Reforma?’, conduzida por homens que insistiram em que as pessoas poderiam ler a Biblia e,
inclusive, poderiam interpretar a palavra de Deus sem a ajuda de um sacerdote.

Na esteira desses avangos, as lendas de Arthur e Robin Hood foram substituidas por um
novo tipo de literatura baseado em uma nova concep¢ao da natureza do homem. Sir Thomas
Morus escreveu a Utopia, onde preconizou uma sociedade igualitaria, criticando o capitalismo
nascente. Sir Francis Bacon, outro nome importante, desenvolveu seu método da
experimentacdo — novum organum. Essa obra foi de grande relevancia para o conhecimento
cientifico e filoséfico. A producdo humanista na literatura e no teatro foi fecunda e William

Shakespeare foi o representante maximo da criagdo artistica no teatro, consolidando, enfim, a

26 A Batalha de Bosworth foi a Gltima batalha civil entre a Casa de Lencastre e a Casa de York (conhecida como a
Guerra das Rosas), que se estendeu por toda a Inglaterra no final da segunda metade do século XV. A batalha foi
vencida pelos Lencastres. Dessa forma, Henrique, Conde de Richmond, tornou-se o primeiro monarca inglés da
Dinastia dos Tudors, assinalando, portanto, o fim da Dinastia Plantageneta.

27 Movimento reformista cristdo, no inicio do século XVI, liderado por Martinho Lutero. Ele pregou na porta da
Igreja do Castelo de Wittenberg (situada na Alemanha) suas 95 teses, protestando contra diversos pontos da
doutrina da Igreja Cat6lica Romana, propondo dessa forma, uma reforma da propria Igreja.
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trajetoria de sucesso da lingua inglesa. Esse periodo na Inglaterra ficou sendo conhecido como
a “época de ouro”, ndo s6 nas manifestagdes artisticas, mas no desenvolvimento econdmico e
politico, transformando o pais numa das principais poténcias europeias. Le Breton (2005, p. 13)
avalia que a “lingua inglesa ¢ fixada pelos grandes escritores do periodo elisabetano, lingua na
qual os empréstimos ao latim, diretamente ou por meio do francés sdo consideraveis”. Do
mesmo modo, o0 autor ainda esclarece que “depois de 1815, a Franga [deixou] de representar
qualquer tipo de ameaca para a Inglaterra, que estd a caminho de se transformar em uma
poténcia mundial” (LE BRETON, 2005, p. 13).

Parafraseando Graddol (2006, p. 58), a lingua inglesa, a partir daquele momento,
conseguiu superar a lingua francesa, sua vila historica e reemergiu como uma lingua nacional?®.
Contudo, nesse pormenor, Crystal (2005, p. 38) faz uma importante ressalva: “[...] embora seja
historicamente uma lingua germanica, o grosso do vocabulario ndo o é — sua origem é em grande
parte classica e roméanica, com empréstimos especialmente importantes do grego, do latim e do
francés”.?® Schiitz (2013) enriquece essa discussdo afirmando que, muitos vocabulos franceses
foram inseridos na lingua inglesa para fins administrativos, politicos e sociais, uma vez que nao
existiam outras palavras equivalentes de origem germanica, passando, dessa maneira, a
coexistir com as equivalentes em francés, inicialmente sindnimas, mas que gradativamente
tomaram conotacdes diferentes.

Além do mais, é relevante salientar que a evolugao do inglés medio para o0 moderno foi
ocorrida entre o0s

assinalada por uma acentuada mudanca fonética das vogais,

séculos XV e XVI. Essa transformac&o foi denominada de Great Vowel Shift®°, pelo linguista

28 The language now overcomes its historic villain and re-emerges as a national language.
29 Vocabulario francés incorporado a lingua inglesa:

Anglo- Francés Anglo- Francés Anglo- Francés Anglo- Francés
Saxao Saxdo Saxéo Saxéo
answer respond end finish hide conceal 0Xx beef
ask question fair beautiful holy sacred sheep mutton
begin commence feed nourish house mansion shut close
bill beak folk people hunt chase sight vision
chicken poultry freedom liberty kin relations swine pork
child infant ghost phantom kingly royal wedding marriage
clothe dress happiness felicity leave depart wish desire
come arrive heaven paradise look search work labor
doom judgement help aid mistake error yearly annua

Fonte: http://www.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em agosto/2015

30 Great Vowel Shift
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dinamarqués Otto Jespersen®!, que consistiu em alterar a articulagdo das vogais em relagéo as
posicdes dos labios e da lingua. De modo geral, os sons das vogais, até mesmo os ditongos,
sofreram alteraces e algumas consoantes deixaram de ser pronunciadas®.

Outro ponto que merece destaque é que, apesar de os ingleses serem considerados
bastante conservadores, eles reconhecidamente eram também aventureiros e grandes viajantes,
enfim, era “uma nacdo de grandes marinheiros” (BURGESS, 1974, p. 19). Em virtude disso, o
século XVII foi assinalado pela “primeira diaspora do inglés” (JENKINS, 2009, p. 5) para a
Ameérica do Norte, Australia e Nova Zelandia, originando novas variedades da lingua inglesa.
O convivio dos ingleses entre escravos e povos indigenas favoreceu o desenvolvimento dos
pidgins, uma lingua de contato que servia de comunicacdo entre eles, sendo resultado da
simplificacéo e mistura do inglés, a lingua do colonizador, com as demais linguas faladas nesses
territorios colonizados.

N&o obstante, o século XVI1II foi marcado pelo prescritivismo na Inglaterra. O trabalho
mais relevante dessa época foi a publicacdo, em 1755, do Dictionary of the English Language.
Nessa ocasido também houve um significativo acontecimento: a Primeira Revolugdo
Industrial®3. Com efeito, tal acontecimento motivou o éxodo da zona rural. Grande parte da

populacdo foi para as cidades em busca de empregos. As variagdes linguisticas tornaram-se

Front | high Back /! kigh
i

$|:|-r_efr.l_l-|-:vs angrﬂen
™, '!\F'-__ L v/
1\ n f_‘. llll

l\\e" . “, ': 'II 0.: |II |

\ ' :'_:_- :' . :.

ais. = a!fau

Candral ! low
Unrounded lips

Fonte: http://www.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em agosto/2015

31 Jens Otto Harry Jespersen (1860-1943) foi um linguista dinamarqués que se especializou na gramatica da lingua
inglesa.

32 PRONUNCIA ANTES DO SECULO 15 PRONUNCIA MODERNA
fine /fi:ne/ [fayn/
hus /hu:s/ house /haws/
ded /de:d/, semelhante a dedo em portugués deed /diyd/
fame /fa:me/, semelhante & atual prondncia de father [feym/
so /s6:/, semelhante a atual prondncia de saw /sow/
to /to:/, semelhante a atual prontncia de toe ftuw/

Fonte: http://lwww.sk.com.br/sk-enhis.html. Acesso em agosto/2015

33 A Primeira Revolugédo Industrial ocorreu na Inglaterra, no final do século XVIII inicio do século XIX. Essa
revolucdo ficou caracterizada por duas importantes invences: a maquina a vapor e a locomotiva. Um dos
primeiros ramos industriais a usufruir da nova tecnologia da maquina a vapor foi a producéo téxtil, que antes da
revolucao era desenvolvida de forma artesanal.
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evidentes. Nesse clima de industrializagdo, era inevitavel a reivindica¢do por escolarizagéo.
Logo, o Standard English foi imposto, em busca de padronizacéao e unificacéo da lingua.

Além disso, no final daquele século, a colonia inglesa, na América do Norte, tornou-se
independente da Inglaterra. Esse acontecimento provocou um grande fluxo de europeus para
esse novo pais, aumentando consideravelmente a sua populagdo. Os novos “ingleses” do outro
lado do continente, naquele momento, livres, independentes, reivindicaram um padréo
linguistico americano, ja que aquele “inglés” ndo era mais idéntico ao falado pelos britanicos,
uma vez que, com o decorrer do tempo, tinha sido acrescido de novos vocabulos, e, inclusive,
havia algumas alteragcdes na pronuncia e, mais tarde, até na sintaxe. Com o sentimento de plena
liberdade, os norte-americanos clamavam por uma identidade nacional norte-americana: “Uma
nacdo, uma lingua, uma cultura” (RAJAGOPALAN, 2009).

Outro fator muito significativo no final do século XVIII e inicio do século XIX foi a
“segunda diaspora do inglés” (JENKINS, 2009, p. 7). Devido a colonizacéo da Africa e da Asia,
0 inglés foi expandido para esses continentes, abrindo caminho para o surgimento dos chamados
“Novos Ingleses” (New Englishes) (KACHRU, 1985 apud CRYSTAL, 2003, p. 60). Dessa

forma, Siqueira (2008, p. 54) relata que:

[...] a partir desse periodo, o inglés se consolidou ndo apenas como lingua do
império colonialista a ser imposta as comunidades nativas de todos os locais,
mas em especial como um idioma de grande importancia internacional,
principalmente nas areas da ciéncia e da tecnologia.

Para essas novas variedades do inglés, Jenkins (2009) distinguiu dois subtipos: os New
Englishes e os new Englishes, isso mesmo, um com “n” maidsculo e outro com “n” minusculo.
Os new Englishes se referem as variedades da lingua inglesa nos paises da primeira diaspora,
tais como Estados Unidos, Austrélia, Nova Zelandia, em que foi observada uma forte influéncia
nos contextos sociolinguisticos, como, por exemplo, no vocabulario, que logo se expandiu
através do contato com povos nativos que la viviam. Posteriormente, novas influéncias
surgiram através do contato com povos escravizados trazidos da Africa que eram
comercializados para as novas terras, desenvolvendo-se, entdo, os pidgins, como argumentado
anteriormente. Por outro lado, os New Englishes, os quais, segundo Kachru (1995), se referem
as variedades da lingua nos paises envolvidos na segunda diaspora: india, Filipinas, Cingapura,
Serra Leoa, Nigéria, Camardes, isto é, aqueles paises que fizeram parte do Império Britanico
antes da descolonizacdo. Nesse caso, € possivel verificar as variedades do inglés como segunda

lingua, em ambientes multilingues. J& a norma-padrdo britanica e as variedades que resultaram
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das duas didsporas sdo diferenciadas tanto nos aspectos gramaticais como no vocabulario e na
prondncia.

Também na Africa se desenvolveram diversos pidgins, que depois se transformaram em
linguas crioulas®* de base inglesa. Muitos dos pidgins nascidos do contato com o inglés sio até
hoje falados, como segunda lingua, em paises como Serra Leoa, Uganda, Quénia, Camardes,
entre outros.

Enfim, dando continuidade aos fatos historicos, no século XX, apareceram as grandes
multinacionais, as redes de computadores interligados pelo mundo afora, comunicacBes por
satélites, entre tantas outras tecnologias, que ficou sendo conhecida como a era da globalizag&o,
que se imp0s contraditoriamente, nem sempre com resultados animadores. Com base em Ortiz
(2006, p. 13), “um processo ndo é nunca homogéneo, tampouco harménico, nele se inserem
instituicbes e interesses em conflitos. Isso significa que a globalizacdo é produzida e
reproduzida segundo linhas de forgas distintas”. E a lingua inglesa aparece nesse novo cenario
numa posi¢do mais consolidada e mais preponderante, pois se configura como a lingua de
comunicacdo entre 0s povos nessa aldeia global.

Ainda para Le Breton (2005, p. 13), o inglés se sobressaiu em relacdo as demais linguas

europeias porque:

[...] ¢ uma lingua composita, que reine contribuigdes celtas, latinas, francesas,
germanicas, para falar exclusivamente das principais [...] A lingua inglesa, que
era uma lingua nacional nos séculos XV1 e XVII, tornou-se a lingua imperial
nos séculos XVIII e XIX e, por fim, lingua mundial durante a segunda metade
do século XIX.

De acordo com o esclarecimento do citado autor, a lingua inglesa conseguiu exercer
diferentes posicdes, ou seja, de lingua nacional para lingua imperial e, finalmente, uma lingua
mundial. Porém, conforme Rajagopalan (2005, p. 140), essa expansao do inglés ¢ “um problema
de natureza eminentemente politica e pede uma abordagem igualmente politica”. Nao obstante,

esse autor postula que:

O avanco da lingua inglesa ndo ocorreu simplesmente porque o mundo
globalizado precisava de uma lingua qualquer para facilitar a comunicacédo de
ideias entre os mais diferentes povos do planeta. A lingua inglesa esta na
situacdo em que se encontra hoje porque os paises angl6fonos, notadamente

3% Uma lingua crioula pode ser definida como um pidgin que se tornou a primeira lingua de uma nova geracédo de
falantes. Portanto, é uma lingua 'normal’ em quase todos os sentidos (WARDHAUGH, 2006 apud JENKINS,
2009, p. 11).
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os Estados Unidos, passaram a gozar do poder hegemdnico no mundo p6s
Segunda Grande Guerra (RAJAGOPALAN, 2005, p. 146).

Dessa maneira, depois da Segunda Guerra Mundial, a influéncia politica e cultural dos
Estados Unidos se propagou. Principalmente, como j& é sabido, pelo fato de o pais se encontrar
totalmente industrializado. Assim sendo, por néo ter sido palco de guerras (embora tenha se
envolvido em muitas) o territdério norte-americano ndo sofreu nenhum tipo de abalo, seja
tecnoldgico, educacional ou estrutural. Por consequéncia, o pais foi capaz de fornecer a uma
Europa destruida recursos industriais e tecnoldgicos, visando o comando econémico capitalista.
Nesse sentido, ndo se pode deixar de citar o plano Marshall®, que trouxe um enriquecimento
inigualavel para essa nagdo, pois através dessa estratégia, sua hegemonia mundial pbéde se
solidificar e exercer um certo grau de influéncia sobre varios paises europeus, disseminando,
assim, seu padrdo ideoldgico capitalista.

Além disso, quando finalmente terminou esse grande conflito internacional, Ortiz

(2006) ressalta que nos Estados Unidos houve:

[...] um florescimento cientifico sem precedentes, aliados a uma politica
tecnologica na qual as criag@es cientificas estdo vinculadas as descobertas e
ao aperfeicoamento das técnicas. A histéria do computador € um bom exemplo
do imbricamento de diversas dimensdes — econdmica, militar e cientifica —
num mesmo projeto (ORTIZ, 2006, p. 29).

Nesse sentido, por tras de toda essa expansao “desenfreada” do inglés, esta um forte
poder econdmico, politico e ideoldgico dos paises angléfonos, sobretudo dos Estados Unidos,
que impuseram sua lingua e cultura através da musica, do cinema, dos meios tecnolégicos e de
comunicagéo.

No bojo dessa discussdo, Lacoste (2005) evidencia que a influéncia politica e cultural
dos Estados Unidos se propagou imensamente a partir da difusdo do inglés. Esse autor reforca

essa constatacdo afirmando que:

S0 sobretudo americanas as ciéncias informaticas, que foram subvencionadas
por vultosas encomendas militares, e elas estdo na origem na internet. Para
seguir esse movimento e dele participar, é preciso falar em inglés. Tanto na
area da administracdo como na do jornalismo, os filhos de familias abastadas
querem completar seus estudos superiores fazendo um estagio em alguma
universidade americana (LACOSTE, 2005, p. 10).

% 0O Plano Marshall, também conhecido como Programa de Recuperacdo Europeia, foi o principal plano dos
Estados Unidos para a reconstrucédo e auxilio aos paises aliados europeus que estavam destruidos apds a Segunda
Guerra Mundial. A iniciativa recebeu 0 nome do Secretario do Estado dos Estados Unidos, George Marshall.
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Por seu turno, Crystal (2005, p. 23) esclarece que “uma lingua se torna mundial por uma
razdo apenas: o poder das pessoas que a falam”. Esse poder pode ser evidenciado por questdes
politicas (militares), tecnologicas, econémicas e culturais. Cada uma dessas questdes
influenciou o crescimento do inglés em épocas distintas. Assim, o poder politico eclodiu devido
ao colonialismo, uma vez que difundiu a lingua em varias regifes; por sua vez, o poder
tecnoldgico surgiu com a Revolucgdo Industrial dos séculos XVIII e XIX. As pessoas que
viajavam para a Grad-Bretanha e, mais tarde, para os Estados Unidos, buscando aprender as
novas tecnologias, tinham que saber o inglés; ja o poder econémico foi tido pelo crescimento
financeiro dos Estados Unidos que suplantou rapidamente o da Gréd-Bretanha, principalmente
apos a Il Guerra Mundial, conforme ja mencionado anteriormente. Ainda, segundo Lacoste
(2005, p. 10), foi “o plano Marshall [que] forneceu diversos aparelhos mecanicos que também
ndo eram conhecidos na Europa, e 0s nomes permaneceram americanos, como, por exemplo,
bulldozer 3. E, igualmente, o poder cultural que se refletiu em quase todos os campos, como
no cinema, na musica, no turismo, nos meios de comunicagdo, entre outros.

Apds essa historicizacdo, € possivel verificar a necessidade de se ter uma percepcao
mais ampla quanto ao ensino de inglés como lingua global, de poder apropriar desse idioma, de
forma consciente e politizada, e, por fim, ndo se ter a ideia ultrapassada de que o inglés “correto”
é o falado somente por norte-americanos ou por britanicos, mas, compreender que, sendo uma
lingua falada por mais falantes ndo nativos, torna-se, portanto, uma lingua cada vez mais
hibrida, mista, salutarmente misturada, sem custodia, sem dono.

Por conta disso, vale refletir um posicionamento de Canagarajah (1999 apud
RAJAGOPALAN, 2005, p. 149), quando ele diz que tudo comeca pela atitude que se assume
diante do inglés:

Tal atitude ndo precisa ser de subserviéncia ou de rejei¢do dos proprios valores
por parte de quem aprende e passa utilizar a lingua para fins especificos. O
passo importante a ser dado nessa mudanga de atitude consiste em
conscientizar-se da ideologia que se esconde por tras da expansao da lingua
inglesa tal como ela se tem dado até recentemente.

Isso posto, passo agora a discutir brevemente algumas denominacdes que o inglés vem
recebendo ao longo do seu percurso histdrico. Para tanto, alguns estudiosos, tais como
Rajagopalan (2004), Erling (2005), Jenkins (2006), Seidlhofer (2003, 2005), McKay (2002),

entre outros autores, embasam essa discussao.

3 Equipamento de terraplanagem que compreende um trator de lamina.
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3.2 DEFININDO OS VARIOS INGLESES

O inglés assume um papel sem precedentes na era da globalizagcdo. Dessa forma, o
ensino dessa lingua exige uma postura diferenciada daquela assumida anteriormente pelos
professores desse idioma. A sua heterogeneidade, marcada por diferencas linguisticas, culturais
e identitarias, requer uma democratizagdo do acesso as suas variedades, tendo em vista o
alargamento dos horizontes dos nossos alunos.

Atualmente existem varias designacdes para fazer referéncia ao inglés neste mundo
contemporaneo. Nos Ultimos tempos, o inglés ja recebeu as denominacdes World Englishes,
World English, International English, English as a Lingua Franca, entre tantos outros que
evidenciam os interesses, as ideologias e as tendéncias em renomear essa lingua inglesa. Nessa
Otica, sinto a necessidade de abordar, mesmo que suscintamente, algumas dessas diversas
nomenclaturas atribuidas ao inglés, pois cada um desses nomes tem as suas especificidades, as
suas justificativas, as suas complexidades e as suas consequéncias ou implicagdes para o ensino
desse idioma de alcance planetéario. Assim sendo, passarei a discutir brevemente algumas dessas

denominacdes.

3.2.1 World Englishes

Antes de tudo, vale mencionar o modelo dos trés circulos concéntricos de Kachru (1985
apud CRYSTAL, 2003, p. 61), bastante debatido e controverso, mas que ainda é relevante para
a compreensao das diferencas que foram estabelecidas historicamente pela lingua inglesa.

Segundo a elaboragdo teérica do primeiro autor, cada um dos circulos representa a
propagacao dos falantes de inglés em todo 0 mundo, o que representa diferentes formas em que
a lingua foi adquirida e como é usada. Crystal (2003, p. 60) salienta que, embora nem todos 0s
paises se enquadrem perfeitamente nesse modelo, ainda tem sido considerado uma abordagem
bastante pertinente para muitos estudiosos. S&o eles: o circulo interno (inner circle), que se
refere as bases tradicionais do inglés, no qual o idioma € a primeira lingua. Incluem-se nesse
circulo os Estados Unidos, a Inglaterra, a Irlanda, o Canadd, a Australia e a Nova Zelandia; o
circulo externo (outer circle), a propagacgdo do inglés em contextos ndo nativos. Nesse caso, 0
inglés desempenha um papel como lingua oficial e/ou segunda lingua dos falantes em ambiente
multilingue. Abrange paises como a india, a Cingapura, a Nigéria, as Filipinas, entre outros ex-
territorios colonizados pela Inglaterra; e, finalmente, o circulo em expanséo (expanding circle),

gue representa 0s paises que reconhecem a importancia do inglés como lingua internacional,
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mas ndo tiveram nenhuma histéria de colonizagdo inglesa. Neste circulo abarca paises como o
Brasil, a Italia, o Japo, a Russia, a China, o Jap&o, entre outros. E interessante salientar que,
nesses paises, o inglés é ensinado como lingua estrangeira.

Semelhantemente, os grupos de falantes de inglés em relacdo aos circulos sao
caracterizados da seguinte forma: inner circle, como estabelecedores de uma norma (norm-
providing); outer circle, em vias de desenvolvimento de uma norma (norm-developing); e,
expanding circle, dependentes de uma norma (norm-dependent).

AFigura 1, a seguir, ilustra como se da os grupos de falantes de inglés, de acordo Kachru
(1985):

Figura 1 - Os trés circulos concéntricos dos falantes de inglés no mundo

Expanding circle

Outer circle

Fonte: KACHRU (1985 apud CRYSTAL, 2003, p. 61)

Kachru (1985 apud CRYSTAL, 2003, p. 140) reserva a expressdo World Englishes
(WEs) aos paises do circulo externo (outer circle), para assinalar as variantes nativizadas do
inglés nessas regides. De acordo com Graddol (2006), a lingua inglesa expandiu-se do circulo
interno (inner circle) para o circulo externo (outer circle), em grande parte, por conta do
processo de colonizacdo do chamado império britanico. Porém, Ortiz (2006) argumenta que, de
acordo com Kachru (1985), “a nativiza¢do do inglés teria como resultado a criagdo de um
modelo autdnomo, original, distinto do legado britanico, mas igualmente valido” (ORTIZ,
2006, p. 18). Essa nogdo de variantes nativizadas, uma forma de opor-se contra a colonizagao
e a exploracdo dos colonizadores ingleses, teve como propoésito legitimar as variacGes
funcionais e formais do inglés em contextos sociolinguisticos diferentes, ratificando, portanto,

uma gama de diversidade linguistica dos povos colonizados, contudo, ndo menos inglés, mas,
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sim, ingleses, buscando romper, dessa forma, com a polarizacdo nativo e ndo nativo. Dai a
origem do paradigma World Englishes, que obteve fortes contribuicdes de Kachru (1985).
Segundo esse renomado estudioso, o inglés, nessa perspectiva, pertence tanto aos nativos como
aos que utilizam o idioma como segunda lingua ou como lingua estrangeira.

Nessa linha de pensamento, Bolton (2004, p. 367) esclarece que o WES possui uma
gama de significados e interpretagdes. Inicialmente, pode ser entendido como um termo guarda-
chuva para descrever e analisar o inglés mundo afora®’. Nesse contexto, consoante Jenkins
(2006, p. 159) podem ser atribuidas outras terminologias para essa acep¢ao, tais como, World
English, (no singular), International English(es) e Global English(es).

Um outro significado pode ser mais restrito, que engloba especificamente as variedades
da lingua em regides do Caribe; em paises do continente africano, tais como Nigéria, Quénia;
e, também, as variedades do inglés falado no continente asiatico, a exemplo de Hong Kong,
india, Malésia, Cingapura e Filipinas. Normalmente, os estudos voltados para esse tipo de
abordagem focalizam as caracteristicas nacionais ou regionais do inglés, enfatizando a
descricéo linguistica de variedades autdnomas®.

Um terceiro sentido, ainda de acordo com Bolton (2004), refere-se ao Paradigma dos
World Englishes (KACHRU, 1985), conforme mencionado acima. Vale acrescentar que esse
modelo kachruniano tem sido caracterizado por uma filosofia subjacente que tem defendido a
importancia da inclusdo e do pluralismo nas abordagens voltadas para a linguistica do WEs. O
autor também esclarece que esse paradigma ndo envolve apenas a descricdo das variedades
nacionais e regionais, mas muitos outros topicos relacionados, incluindo a linguistica de
contato, escrita criativa, linguistica critica, analise do discurso, a linguistica de corpus,
lexicografia, pedagogia, estudos de pidgin e crioulo, bem como a sociologia da linguagem.*

Além disso, de acordo com Kachru (1985), o World Englishes pode propiciar o world-

englishness. Dito de outra forma, uma “inglesidade mundial”. Isso quer dizer que, nesse

37 The expression "world Englishes" is capable of a range of meanings and interpretations. In the first sense,
perhaps, the term functions as an umbrella label referring to a wide range of differing approaches to the
description and analysis of English(es) worldwide.

38 In a second, narrower sense, the term is used to specifically refer to the "new Englishes" found in the Caribbean
and in West African and East African societies such as Nigeria and Kenya, and to such Asian Englishes as Hong
Kong English, Indian English, Malaysian English, Singaporean English, and Philippine English. Typically studies
of this kind focus on the areal characteristics of national or regional Englishes, with an emphasis on the linguistic
description of autonomous varieties of Englishes.

39 The Kachruvian approach has been characterized by an underlying philosophy that has argued for the
importance of inclusivity and pluricentricity in approaches to the linguistics of English worldwide, and involves
not merely the description of national and regional varieties, but many other related topics as well, including
contact linguistics, creative writing, critical linguistics, discourse analysis, corpus linguistics, lexicography,
pedagogy, pidgin and creole studies, and the sociology of language.
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contexto, o inglés perde muito as suas caracteristicas originais, incorporando, agora, novos
tragos linguisticos, que reverberam em um inglés multicultural e multifacetado, envolvendo
tanto a lingua padrdo como a ndo padrao, dialetos, pidgin, lingua crioula, lingua franca, dentre
tantas outras variedades da lingua inglesa, tanto na sua forma oral como na sua forma escrita.

Em suma, o modelo de Kachru (1985) traz algumas polémicas, como por exemplo, a
categorizacdo em trés circulos ndo conseguiu contemplar, em sua totalidade, o perfil dos
usudrios da lingua. Ou seja, é perceptivel que no circulo interno uma grande quantidade de
falantes estdo cada vez mais hibridos. Da mesma forma, nos paises do circulo externo ou em
expansao pode ser utilizado o inglés como primeira lingua. Nessa dire¢do, Graddol (2006)
reforca esse pensamento afirmando que muitos paises do circulo em expansdo (expanding
circle) estdo utilizando a lingua inglesa como segunda lingua, em vez de utiliza-la como uma
lingua estrangeira. Seguem como exemplos a Dinamarca, 0 Panama, a Suécia, entre outros
paises.

Sem falar que, Phillipson (1992), de maneira rigorosa, postula que a influéncia dos
paises do circulo interno (inner circle) para o circulo em expansdo (expanding circle) resulta
na ameaca a existéncia das linguas nacionais, ocasionando o que ele veio chamar de
“imperialismo linguistico”. Conforme esse autor, “as poténcias colonizadoras raramente
estavam prontas a reconhecer que as linguas e as culturas além das proprias tinham por si
valores e direitos” (PHILLIPSON, 2004, p. 1). Ele esclarece, ainda, que o imperialismo
linguistico implica a superioridade da lingua dominante, quer no mundo colonial, quer no
mundo pds-colonial. Tanto assim que os paises hegemdnicos, como a Inglaterra e os Estados
Unidos, “criaram uma ampla infraestrutura educacional para difundir mundialmente o inglés”
(PHILLIPSON, 2004, p. 1).

Ainda é interessante acrescentar, conforme Graddol (2006, p. 110), que o proprio
Kachru prop6s recentemente uma nova reconfiguracdo dos circulos concéntricos, haja vista
que, segundo ele, os trés circulos concéntricos dos falantes de inglés ndo davam conta das
sucessivas inversdes. Por exemplo, muitos falantes do circulo em expansdo ja estavam
utilizando o inglés como segunda lingua. Assim sendo, Kachru reformula seu esquema de
circulos concéntricos tendo como base, agora, a proficiéncia linguistica.

Desse modo, no novo desenho, o circulo interno seria melhor concebido como o grupo

de falantes de inglés altamente proficientes, ou seja, aqueles que sdo nativos funcionais,
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independentemente de como eles aprenderam ou usam a lingua.*® Por outro lado, nas margens
do circulo observam-se os falantes que tém uma baixa proficiéncia na lingua.

E possivel verificar entdo no circulo ilustrado abaixo, pela figura 3, que a comunidade
de falantes de inglés com uma ampla gama de proficiéncia é superior aquela de baixa
proficiéncia, o que vem demonstrar que o inglés, seguramente, € uma lingua de grande alcance
geogréfico. Dessa maneira, é perceptivel a desvinculagdo entre lingua e nacdo, e,

consequentemente, a desterritorializacao da lingua inglesa.

Figura 2 — Circulo concéntrico representando a comunidade de falantes de inglés
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Fonte: Graddol (2006, p.110)

No entanto, arrisco dizer que esses paradigmas trouxeram um grande avango para a
compreensdo das variedades do inglés mundialmente, porque atraves dessas percepcoes,
podemos esquivar-se da hegemonia da lingua inglesa como padréo a ser seguido, ou seja, do
modelo fixo do inglés nativo, como absoluto, correto, impar, para um entendimento de uma
lingua fluida, hibrida, mestica, plural.

Dito isso, é relevante discorrer, no proximo segmento deste capitulo, outra terminologia
bastante utilizada e debatida, World English, que é defendida pelo linguista indiano Kanavillil

Rajagopalan.

40 Kachru himself, has recently proposed that the ‘inner circle’ is now better conceived of as the group of highly
proficient speakers of English — those who have ‘functional nativeness’ regardless of how they learned or use the
language (GRADDOL, 2006, p. 110).
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3.2.2 World English

Sob o ponto de vista de Rajagopalan (2004, p. 111), a expressdo World English (WE)
tornou-se um termo mais ou menos cliché, nos dias de hoje, para se referir ao Inglés como
lingua mundial*. Para esse autor, WE é uma variedade pertencente a todos 0s seus usuarios, no
entanto, ndo constitui lingua materna para nenhum deles*2.

Ademais, a sua concepcao do World English € de carater planetario da difuséo da lingua.
Dessa forma, Rajagopalan (2005, p. 150) defende a “ideia de que estamos presenciando o
surgimento de uma nova lingua, o World English ”. Esse fendmeno linguistico ndo € apenas a
lingua inglesa que se tornou uma lingua falada mundialmente, mas um idioma que, na
atualidade, transita em qualquer localidade do planeta, que é utilizado como meio de
comunicacdo entre os diferentes povos e, por conta dessa expansdo, perdeu qualquer vinculo

com a cultura anglo-saxa. Na visdo do autor,

A lingua inglesa, tal qual vai se expandindo no mundo inteiro (a que chamo
World English) é um fendmeno linguistico sui generis, pois segundo, as
estimativas, nada menos que dois ter¢cos dos usuarios desse fendmeno
linguistico sdo aqueles que, segundo 0S nOssos critérios antigos e
ultrapassados, seriam considerados ndo-nativos (RAJAGOPALAN, 2005, p.
151).

World English, para Rajagopalan (2005, p. 152), “é uma realidade, um fato que pode
ser facilmente constatado ao redor do mundo”. Consiste numa lingua falada “nos aeroportos
mais movimentados, em eventos esportivos ou congressos académicos internacionais, etc.”.
Além disso, Rajagopalan (2005) ao conceber a ideia de WE como espaco, defende “a tese do
hibridismo do World English [que] contesta o direito da metropole de continuar ditando regras”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 153). Para o autor:

O hibridismo é o preco que todo e qualquer idioma tem de pagar ao se
transformar em lingua franca. No caso especifico da lingua inglesa, o
resultado inevitavel da sua expansdo tem um nome: WE. Ao contrério do que
muita gente pensa, 0 WE é um espaco de contestacdo, de reivindicacdo dos
direitos da periferia, de subversdo e ndo de submissdo (RAJAGOPALAN,
2005, p. 155).

41 It has become more or less a cliché these days to refer to English as a world language.
42 World English (WE) belongs to everybody who speaks it, but it is nobody’s mother tongue.
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Do mesmo modo, o referido autor propde atos concretos que promovam maior
hibridismo linguistico que constituirdo uma estratégia linguistica de enfraquecimento da
hegemonia posta em pratica pelos povos angléfonos. Ainda, de acordo com Rajagopalan
(2004), um exame mais detalhado do WE revela uma miscelanea de dialetos e sotaques em
diferentes estagios, que podem ser chamados de nativizacdo da lingua. Um jogo sem regras
definidas que podem ser reinventadas e revisadas, a medida que esse jogo se evolue®®. Enfim,

0 autor considera o WE como:

Uma forma de enfrentamento mais eficaz [para todos] os tipos de atritos e
desavencas [...] que existem em todas as sociedades, tensbes hoje
exarcerbadas pelo avanco de neoliberalismo que atende aos interesses dos
poderosos, marginalizando os fracos (RAJAGOPALAN, 2005, p. 156).

Sob otica similar, Gimenez e Salles (2010) acreditam que a transicdo de falantes de
inglés como lingua estrangeira (ILE) para inglés como segunda lingua (ISL) vem crescendo tdo
rapidamente, que ja se pode esperar um grande nimero de variedades linguisticas da lingua
inglesa. Falantes ndo nativos do inglés também serdo em ndmero maior que falantes nativos,
abrindo espaco ao chamado World English, defendido por Rajagopalan (2005). Esse dado, ha
muito, j& € comprovado por pesquisadores como Graddol (2006), Crystal (2005), Rajagopalan
(2005), dentre outros.

Portanto, é evidenciado que o inglés é utilizado em grande escala como nenhuma outra
lingua é falada, ndo sendo dessa maneira uma lingua pertencente a um determinado pais, mas
uma lingua que serve de comunicacéo entre os povos, um fenémeno linguistico chamado World
English, que, de acordo com Rajagopalan (2005) € um espac¢o de contestacéo.

Visto desse modo, passo, agora, para mais uma das definigdes imposta ao fenémeno,

inglés como lingua internacional.

3.2.3 Inglés como lingua internacional

Consoante McKay (2002), a expressdo “lingua internacional” podera remeter ao
entendimento de um idioma falado por um grande nimero de falantes nativos. Porém, tal
pensamento pode ser uma falsa nocdo, haja vista alguns idiomas que possuem um grande

numero de falantes e, nem por isso, sdo considerados como idiomas internacionais, tais como

4 Closer inspection reveals that WE is a hotchpotch of dialects and accents at different stages of nativization (or,
contrariwise, fossilization) where there are no real rules of the game; if anything, the rules are constantly being
revised or reinvented even as the game progresses.
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o0 espanhol, o mandarim, o arabe, entre outros. McKay (2000) esclarece, ainda, que para uma
lingua obter o status de internacional deve ser utilizada como meios de comunicagdo alem-
fronteiras e entre individuos de diferentes nacbes. Logo, uma lingua internacional é um
processo de aprendizagem por parte dos falantes e ndo somente um resultado da difusdo da
lingua por questdes migratorias.

A partir disso, € possivel concluir que o inglés, inegavelmente, é uma lingua
internacional “par excellence” (MCKAY, 2002, p. 5) por todas as caracteristicas ja apontadas,
como também pelos varios fatores que ocasionaram o seu alastramento mundo afora. A titulo
de ilustracdo, aponto como fatores para toda essa expansao, como ja foi dito anteriormente, o
imperialismo britanico, a ascensdo econémica da América do Norte e o efeito da globalizacdo
que ora vivenciamos plenamente. Outrossim, consoante Crystal (2003, p. 78), “o inglés so
estava no lugar certo na hora certa®®”.

Erling (2005, p. 40), em seu artigo The many names of English, discute algumas
concepcdes empregadas no uso do inglés. Segundo essa autora, Widdowson (1997) adota o
termo “inglés como lingua internacional” (ILI) para descrever o uso especifico do inglés para
fins profissionais, académicos e internacionais, sendo muitas vezes utilizado apenas na
linguagem escrita. Para esse autor, o0 inglés, sendo usado com esse proposito, deve ser tratado
meramente como um registro, uma vez que os aprendizes o utilizam com objetivos ocupacionais
ou funcionais e ndo como uma lingua de comunicagéo.

No entanto, segundo a mesma autora, Modiano (2001) sugere que o ILI deva ser uma
alternativa adequada para o Inglés Padrdo ou Standard, pois, na sua visdo, proporcionaria
alguma neutralidade cultural, politica e social aos seus falantes. Nesse sentido, Erling (2005)
demonstra que Modiano (1999) representa essa concepcdo de ILI em circulos sobrepostos,
conforme explicita, na sequéncia, a Figura 2. No centro estd um nucleo com base nas
caracteristicas comuns a todas as variedades usadas por todos os “falantes competentes” e que
funcionam com eficacia na comunicacao internacional. Alem disso, Modiano (1999) elenca
outros recursos que ndo devem pertencer ao ILI, que séo: os dialetos marcadamente regionais;
0 vocabulario que ndo tem aceitacdo internacional; o uso marcado de RP (Received
Pronunciation)*®; termos que tenham significados diferenciados no inglés britanico e inglés
americano. Contudo, essa proposta de Modiano (1999) foi criticada por alguns linguistas, pois

ele ndo consegue explicar, por exemplo, a designacao de “falantes competentes”.

i)

4 “English language has repeatedly found itself ‘in the right place at the right time’”.
4 Nome dado ao sotaque padrdo da lingua inglesa utilizado no Reino Unido.
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Figura 3 - Modelo de Inglés como Lingua Internacional
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Fonte: Modiano (1999, p. 10 apud Erling 2005, p. 41)

Por sua vez, McKay (2002, p. 12) esclarece que Smith (1976) foi um dos primeiros
estudiosos a definir o que seria uma lingua internacional, observando que essa expressdo €
usada por pessoas de na¢Oes diferentes para se comunicarem umas com as outras. Assim sendo,
Smith (1976) definiu algumas caracteristicas essenciais do ILI, pois, para ele, os aprendizes ndo
precisam internalizar as normas culturais de falantes nativos dessa lingua*®. Ou seja, os falantes
do circulo externo (outer circle) e do circulo em expansdo (expanding circle) ndo precisam
incorporar a cultura dos falantes do circulo interno; a posicao de uma lingua como internacional
a torna "desnacionalizada™*’. Portanto, nessa concepcao de Smith (1976), a lingua internacional
ndo tem dono, ndo tem posse. E de todos aqueles os que a falam, permitindo, entdo, a
incorporacdo de variedades estruturais e lexicais dos seus falantes. E, por fim, o ILI tem como
objetivo educacional permitir aos aprendizes a comunicacdo de suas ideias e culturas para
outras pessoas*®.

Seidlhofer (2001, p. 146), por sua vez, acrescenta que o inglés como lingua internacional
é uma lingua que serve de meio de comunicagdo entre os falantes de diferentes primeiras

linguas®. Inclusive, a autora esclarece que esse inglés pode ter duas formas diferenciadas. Uma,

4 Its learners do not need to internalize the cultural norms of native speakers of that language.

47 The ownership of an international language becomes "de-nationalized".

48 The educational goal of learning it is to enable learners to communicate their ideas and culture to others.

49 [...] an additionally acquired language system that serves as a means of communication between speakers of
different first languages.
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é a comunicacdo como segunda lingua, intranacional, nos paises do circulo externo (outer
circle), e a outra, a lingua inglesa usada de forma global entre as nagdes, internacionalmente,
sendo falada por todos os paises dos trés circulos concéntricos (inner, outer and expandig

circle). Como é possivel ver na seguinte citacao:

[...] ele foi ‘exportado’ para muitas regides do mundo por seus falantes
‘nativos’, inicialmente através da colonizagdo, e entdo invadiu esses lugares.
Entretanto, ele tem sido, numa extensdo bem maior, ‘importado’ por pessoas
ao redor de todo o mundo que decidiram aprendé-lo como uma lingua util
juntamente com sua(s) primeira(s) lingua(as)*® (SEIDLHOFER, 2011, p. 3).

Por seu turno, Leffa (2006, p. 17), ao discutir o papel do inglés como lingua hegemonica,
traca, além disso, algumas caracteristicas do ILI. Para esse autor, o ensino de inglés ndo envolve
apenas aspectos linguisticos e didaticos, mas uma reflexdo maior por parte dos professores
acerca da supremacia que envolve essa lingua. Para tanto, o autor percebe ser essencial

descrever algumas propriedades do inglés como lingua internacional, tais como:

e O ILI é uma variedade internacional do inglés. Deve ser aprendido tanto
pelos falantes nativos como pelos ndo nativos. Falantes nativos devem
“acomodar sua maneira de falar de modo a se adaptar a nova realidade quando
falam com pessoas de outros paises” (TOOLAN, 1997, p. 7). Qualquer pessoa,
de qualquer pais, que pretende interagir em inglés com falantes ndo nativos ou
com outros falantes nativos do inglés que usam uma variedade nacional
diferente deverdo fazer uma mudanca de codigo (code-switching) para essa
variedade internacional.

e O ILI éneutra (PLATT; WEBER, 1984, p. 14).

e O ILI ndo ¢ veiculo de uma unica cultura mas “o veiculo de qualquer
cultura para a qual o usuario a aplicar” (BRYAN, 1994, p. 101).

e O ILI tem um ndcleo comum de tragcos gramaticais e sintaticos, mas esta
também aberta a novas diferencas gramaticais e lexicais provenientes das
novas linguas inglesas. N&o s aceita as inovagdes, mas também d& & correcao
gramatical seu justo valor (DAVIES, 1989, p. 464). “A variedade do inglés
internacional é tdo ampla que ela pode ser pensada como um continuum, desde
o inglés fluente escrito e falado pelos usuérios cultos da lingua até o pidgin, o
creole e os codigos reduzidos do controle de trdfego aéreo (Airspeak) ou dos
portos maritimos (Seaspeak)” (DAVIES, 1989, p. 456-7).

e O ILI ndo é mais controlado pelas autoridades americanas ou britanicas.
Os usuérios internacionais cada vez mais sentem-se proprietarios da lingua

50 [...] it has been ‘exported’ to many regions of the world by its ‘native’ speakers, primarily through colonization,
and so has invaded these places. It has, however, to an even larger extent been ‘imported’ by people all over the
world who decided to learn it as a useful language in addition to their first language(s).
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inglesa (TOOLAN, 1997, p. 3). Tornou-se uma lingua para a qual ndo existe
mais um guardido (WIDDOWSON, 1997, p. 144).

Entretanto, Leffa (2006) alerta que, ao se ensinar o inglés como lingua internacional,
pode-se correr o risco de ndo se ter condi¢Oes de separa-la de suas raizes britanicas ou norte-
americanas. O estudioso argumenta que o inglés como lingua internacional ndo inclui as
variacdes locais, mas retém apenas os tracos gerais com énfase num Iéxico basico, no qual
ocupa uma posicdo central em relacdo as outras variedades. Nessa direcdo, Erling (2000, p. 11,
apud LEFFA, 2006, p. 14) afirma:

Defender que o inglés internacional ndo tem ligag&do com a cultura britanica
ou americana € ser irresponsavel ou desonesto. Mesmo que a lingua nao esteja
amarrada exclusivamente a uma cultura, nenhuma lingua pode ser despida de
seu passado histérico [...] os linguistas aplicados deveriam admitir
francamente que valores culturais necessariamente acompanham a lingua.

Outrossim, existem algumas correntes antagonicas quanto ao status do inglés como
lingua internacional. Uns acreditam na neutralidade do inglés com fins exclusivos para
comunicacdo, enquanto outros, como Phillipson (1992), por exemplo, sdo fervorosos opositores
do inglés como lingua internacional na condicdo de neutralidade, desprovida de interesses
imperialistas. Alias, o autor é categorico em reafirmar que “a lingua foi sempre a companheira
de um império, e sempre permanecera sua parceira” (NEBRIJA, 1942 apud PHILLIPSON,
2004, p. 1). Por certo, para Phillipson (1999), o ILI ainda esta relacionado ao inglés do circulo
interno, por isso ndo pode ser vista como lingua neutra. Para esse autor, a ideia de que o inglés

internacional é neutro significa:

[...] um endosso acritico do capitalismo, sua ciéncia e tecnologia, a ideologia
da modernizacdo, globalizacdo ideol6gica e internacionalizacéo,
transnacionalizacdo, americanizacdo e homogeneizacao da cultura e da lingua
do mundo e o imperialismo da midia (PHILLIPSON, 1999, p. 274 apud
LEFFA, 2006, p. 14).

Todavia, essa situacdo esta se alterando. Graddol (2006, p. 58) enfatiza que o inglés
global pode representar uma importante descontinuidade com o passado, ao invés do triunfo do
inglés moderno no cenario mundial®. Nessa linha de raciocinio, noto que varios pesquisadores,

tais como Phillipson (1992), Pennycook, (1994), Canagarajah (1999), entre outros, nao

51 Global English may represent an important discontinuity with the past, rather than the triumph of Modern
English on the world stage.
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consideram o ILI como lingua neutra e, por isso, buscam minimizar as marcas da hegemonia
desse idioma outrora imperial. Dessa forma, as diversas variedades do inglés ja estdo espalhadas
pelo mundo. Essa lingua, numa visdo que a enxerga através de um prisma internacional ou
global, ndo tem patria. E de todos que a usam. Em vista disso, é necessario compreender,
consoante Graddol (2006, p. 87), que:

[...] o modelo alvo do inglés [...] ndo € um falante nativo, mas um falante
fluente bilingue, que mantenha uma identidade nacional em termos de
sotaque, e que também tenha habilidades especiais necessarias para negociar
o entendimento com outro falante ndo nativo®.

Nessa direcdo, Crystal (2005) elucida que uma “lingua ¢ uma instituigdo imensamente
democratica”. Ainda de acordo com o autor, “aprender uma lingua é ter imediatamente direito
a ela. E possivel se fazer acréscimos, modificacdes, brincar com ela, criar, ignorar particulas, o
que se desejar” (CRYSTAL, 2005, p. 34).

Por fim, apesar de muitos ndo concordarem com essa acepc¢ao, arrisco afirmar que séo
os ingleses do mundo, pois essa lingua ja se tornou internacional. E 0 preco pago por essa
propagacao

Concluida a discussao sobre a 6tica do inglés como lingua internacional, passo a refletir

sobre um outro conceito cada vez mais em voga na atualidade, o inglés como lingua franca.

3.2.3 Inglés como lingua franca

De acordo com Ortiz (2006, p. 33), “nenhuma lingua ¢ franca, ela apenas desempenha,
em determinados dominios, a fungdo de ser franca”. Dessa forma, vale esclarecer,
resumidamente, que 0 termo “lingua franca” é uma expressao latina usada para designar a
lingua de contato ou a lingua de relagéo entre grupos linguisticamente distintos com propositos
internacionais.

Atualmente, a rapida difusdo da lingua inglesa no mundo a tem elevado ao patamar de
uma lingua franca global. Nesse sentido, Crystal (2005, p. 20) elucida que uma lingua nao
obtém um status genuinamente global até desempenhar um papel importante que seja

reconhecido em todos os paises. Para tanto, essa lingua deve ser usada por varias nagdes do

52 The target model of English [...] is not a native speaker but a fluent bilingual speaker, who retains a national
identity in terms of accent, and who also has the special skills required to negotiate understanding with another
non-native speaker.
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mundo, ou como meio de comunicagcdo em areas de governo, tribunais, midia e sistema
educacional; ou, entdo, se tornar a principal lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas de
uma determinada sociedade. Sendo assim, o inglés alcancou essa posicéao, pois agrega falantes
como primeira lingua, segunda lingua e lingua estrangeira. De igual modo, € possivel dizer que
nenhuma outra lingua tem essa caracteristica semelhante ao inglés. Ainda Crystal (2003, p. 10)
postula que qualquer lingua, no centro dessa explosdo de atividades internacionais,
repentinamente teria sido elevada a um status global®®,

Conforme Seidlhofer (2001, p. 146), lingua franca, no sentido estrito da palavra, é um
sistema linguistico adicional que serve como meio de comunicacdo entre os falantes de
diferentes linguas maternas, ou uma lingua através da qual os membros de diferentes
comunidades de fala podem se comunicar entre si, mas que ndo € a lingua nativa de nenhum
deles, ou seja, uma lingua que ndo possui falantes nativos®. Porém, segundo Gimenez e
Bordini (2014, p. 14), em 2005, Seidlhofer ja admitia que as interagcdes em inglés como lingua
franca, pudessem incluir a presenca de falantes nativos da lingua inglesa, refazendo a sua
definicdo, afirmando que o inglés como lingua franca, doravante ILF, pode ser considerado
como “qualquer uso do inglés entre falantes de diferentes linguas maternas, para os quais o
inglés é 0 meio comunicativo de escolha, ¢ frequentemente a tnica opgdo” (SEIDLHOFER,
2011, p. 7 apud GIMENEZ e BORDINI, 2014, p. 14).

Nessa direcdo, é passivel de compreensdo que uma lingua franca pode ser falada por
ndo nativos e/ou nativos, para fins de comunicacdo, de interacdo, e, ainda, com propdsitos
comerciais e educacionais. Como o inglés atingiu uma rapida propagacdo como lingua franca
global, podera ser evidenciada a sua heterogeneidade, que possui diversificadas normas e
variedades por estar espalhada pelo mundo. Consequentemente, tais variedades ndo seréo
baseadas nos padrdes dos falantes nativos da lingua inglesa.

Jenkins (2000), contudo, defende a inteligibilidade entre os falantes. Para tanto,
apresenta um modelo fonolégico para fins de inteligibilidade, chamado Lingua Franca Core.
Esse modelo é derivado da analise de dados empiricos envolvendo interacGes entre falantes do
ILF. Embora bastante criticado, é possivel afirmar que é visto como um dos trabalhos pioneiros

sob a Gtica do emergente paradigma do ILF.

53 Any language at the centre of such an explosion of international activity would suddenly have found itself with
a global status.

4 [..] the strict sense of the word an additionally acquired language system that serves as a means of
communication between speakers of different first languages, or a language by means of which the members of
different speech communities can communicate with each other but which is not the native language of either - a
language which has no native speakers.



71

Por sua vez, Seidlhofer coordena um j& bem consolidado corpus de ILF hospedado na
Universidade de Viena, intitulado VOICE (Vienna-Oxford International Corpus of English),
que permite compilar as regularidades do inglés usado para além do contexto europeu, que ja
estd sendo expandido para outros lugares. Esse corpus procura legitimar a variedade utilizada
por diferentes comunidades de fala.

De acordo com Erling (2005, p. 41), as pesquisadoras Jennifer Jenkins (2000) e Barbara
Seidlhofer (2001) sugerem que as normas do ILF ndo devem ser baseadas naquelas dos ingleses
nativos, uma vez que, diante da heterogeneidade angariada atualmente pelo inglés, uma
orientagdo com base no falante nativo ndo emerge como garantia de uma comunicacdo bem-
sucedida. Erling (2005) esclarece, ainda, que Jenkins (2000) defende a inteligibilidade mutua,
em detrimento da imitacdo de normas linguisticas de inglés como lingua nativa. Acrescenta,
também, que as pesquisadoras acima mencionadas julgam apropriada uma abordagem
pedagogica baseada num conceito de lingua franca como garantia de uma melhor aprendizagem
por parte dos falantes ndo nativos, permitindo-lhes expressar a sua identidade através do inglés
(ERLING, 2005, p. 42).

No entanto, Rajagopalan (2009) declara que existem “sérias reservas em relagdo a
proposta de Jennifer Jenkins (2000) de buscar um nucleo minimo de inteligibilidade entre os

falantes de diferentes formas de falar inglés”. Conforme suas palavras:

Inteligibilidade para quem? E nessa hora que se percebe que a proposta de
Jenkins (2000), embora ousada no que diz respeito a variedade de “ingleses”
(Englishes) que se fala no mundo de hoje, ainda obriga o sonho de contemplé-
la a partir de um ponto fixo de referéncia, definido por quem detém o
privilégio de decretar o que é e 0 que nao ¢ inteligivel (RAJAGOPALAN,
20009, p. 43).

Segundo esse raciocinio e em defesa de multiplos centros, de multiplas normas,

Rajagopalan (2009, p. 68) acrescenta:

As chamadas “linguas francas” do mundo moderno ja ndo s@o mais linguas
cujas trajetdrias historicas permaneceram continuas e sem influéncias externas
ao longo do tempo. S&o todas elas formas de comunicacéo que tiveram origem
no contato efetivo entre povos, processo que continua com maior forga nos
dias de hoje em razdo do encurtamento de tempo e espago que é a marca
registrada do momento historico em que vivemos.

Visto desse modo, os falantes dos paises que ndo tém a lingua inglesa como primeira ou

segunda lingua, ndo necessitam mais aprender o inglés como lingua estrangeira, uma vez que é
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possivel tornarem-se também “proprietarios” dessa lingua. Nessa diregdo, Crystal (2005, p. 36)

postula:

Quando uma lingua se espalha, ela muda. O simples fato de que partes do
mundo diferem tanto umas das outras, fisica e culturalmente, significa que os
falantes tém inimeras oportunidades de adaptar a lingua, para satisfazer suas
necessidades de comunicacdo e adquirir novas identidades. A parte principal
da adaptacdo serd no vocabulario — ndo apenas novas palavras, mas novos
significados para as palavras, e novas expressdes idiomaticas - ja que essa € a
area que reflete com mais proximidade condi¢des de vida e formas de pensar.

Crystal (2005, p. 47), da mesma forma, esclarece que, mesmo diante da necessidade de
reflex&@o acerca das identidades locais, podendo promover a diversidade, existe um fator basilar
gue é a necessidade do entendimento mutuo, o que podera levar a padronizacdo da lingua. De
fato, até 0 momento, a questdo de atingir a inteligibilidade é fundamental para que haja
interacdo entre os falantes. Porém, o que se tem buscado é que nessa compreensdo possa haver
negociacao entre os falantes e ndo uma imposicéo de normas linguisticas dos paises do circulo
interno. Assim sendo, Crystal (2005, p. 42) questiona: “O inglés vai se fragmentar em
variedades mutuamente ininteligiveis, como aconteceu ao latim vulgar um milénio atras?”

Além disso, oportunamente, ele faz a seguinte ponderacéo:

Tanto a forga centrifuga quanto a centripeta existem no mundo moderno, e
precisamos de ambas. Queremos ter nosso bolo linguistico e comé-lo.
Queremos expressar nossa identidade através da lingua e nos comunicar
inteligivelmente através dela. Queremos ser diferentes e iguais. E a coisa mais
espléndida sobre o uso da lingua pelos seres humanos é o fato de isso ser
perfeitamente possivel (CRYSTAL, 2005, p. 48).

Ademais, de acordo com Graddol (2006, p. 87), os defensores do ensino de ILF sugerem
um ensino baseado nas necessidades e anseios dos aprendizes em se comunicar com outras
pessoas que ndo sdo os nativos. O autor, dessa forma, esclarece que € consensual que os falantes
do inglés como lingua franca sejam bilingues, mas que eles devam manter suas identidades
culturais e que devam ter também habilidades suficientes para renegociarem a compreensdo
mutua.

Assim, por tudo o que j& foi dito, penso ser necessario e urgente uma reavaliagdo do
inglés ensinado nas escolas brasileiras, principalmente por se tratar do contexto globalizado em
que vivemos, que requer mudancas de habitos, quebra de barreiras, velocidade de informacdes,
entre outros tantos fatores. Portanto, falar, ler e entender o inglés global, como lingua franca,

torna-se fundamental dentro desse contexto.
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Chegando até esse ponto, na proxima se¢éo, discutirei sobre o inglés como a lingua do

mundo e as suas implicacdes.

3.3 O INGLES COMO LINGUA DO MUNDO E SUAS IMPLICACOES

E valido reafirmar que o inglés se expandiu pelo mundo afora por questdes de poder,
seja politico, tecnoldgico, econdémico ou militar, em épocas distintas, como ja expus
anteriormente. Entretanto, ndo € possivel assegurar que o inglés continuara predominando em
escala mundial como lingua global. Basta olhar para tras e ver a semelhanca que ocorreu outrora
com a lingua latina em termos de difusdo. Essa lingua fragmentou-se em muitos dialetos,
proliferando em diversas outras linguas. Porém, a globalizacdo é a garantia para a manutencao
do poder e da expansdo da lingua inglesa. E através desse fendmeno que se solidifica e perpetua
a expansdo do inglés neste mundo, agora, supostamente plano e compacto.

Sem embargo, me apoio em Ortiz (2006, p. 17), quando ele julga “da impossibilidade
de existir uma lingua universal — para isso seria necessario que todas as experiéncias humanas
convergissem para uma tnica fonte de sentido”. Ainda, de acordo com Ortiz (2006), o inglés é
uma lingua com uma historia e centralidade proprias, que através de diferentes mecanismos,

difunde-se no mundo. Para esse autor:

A nogdo de imperialismo pressup8e a existéncia de um centro, a nacéo, ela é
0 nucleo de um dominio que abarca o planeta, repartindo-o segundo as linhas
de forcas definidas pelos paises industrializados. A dominacdo implica uma
nitida separagdo entre paises centrais e paises periféricos, sendo que, nestes, a
realidade nacional é conformada pelas imposi¢des dos interesses estrangeiros,
ou seja, exdgenos. Um idioma imperialista se impde, portanto “de fora”
(ORTIZ, 2006, p. 24).

A lingua inglesa em escala planetaria se impds como uma realidade e as controvérsias
sobre 0 seu estatuto tornam-se complexas mediante tamanha proporcdo. Consequentemente,
para se dar conta desse fendmeno sui generis, varios linguistas aplicados procuraram tipificar
o inglés: Word Englishes, World English, Inglés como lingua internacional, inglés como lingua
franca.

Cada uma dessas terminologias traz as suas ideologias e implicacfes, embora muitas
das nomenclaturas levantadas sejam validas e pertinentes quando consideradas por um
determinado angulo. Contudo, é possivel ver a tendéncia de muitos estudiosos, tais como
Jenkins (2006), Dewey (2007), Cogo (2012), Sifakis (2014), entre outros, em defender, nesse
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contexto globalizado, o inglés como lingua franca, uma vez que essa percep¢do busca
descentralizar o inglés do circulo interno, o qual dita padrdes e normas de um grupo de falantes
nativos, para torna-la uma lingua mundial. Por tudo isso, acredito que seja valido considerar as
marcas das identidades e variedades linguisticas do falante, internacionalizando desse modo a
lingua, em prol de uma articulagdo com o mundo.

Nesse sentido, € importante esclarecer que pesquisadores, a exemplo de Gimenez
(2010) enxergam a concepcao do inglés como lingua estrangeira ligada essencialmente ao
circulo interno. Além do mais, percebo a divergéncia de alguns estudiosos quanto a
compreensdo do inglés como lingua internacional. Uns acreditam que esse inglés esta
intrinsecamente ligado ao circulo interno, carregado de marcas de uma lingua nativa, ndo sendo
de modo algum uma lingua neutra. Outros acreditam que, pela sua condicdo de lingua mais
internacionalizada do planeta, o inglés ja perdeu as suas raizes, tornando-se uma lingua sem

patria, desterritorializada. Ortiz (2006, p. 27) informa que

A lingua inglesa ao se reterritorializar no espaco da modernidade-mundo,
adquire um outro significado. Ao tornar-se “mundial”, ela se libera do seu
enraizamento anterior instituindo um artefato a ser legitimamente
‘deformado’ pelos falantes de uma mesma galaxia.

Sob a 6tica do paradigma do Word Englishes, o inglés é uma lingua j& nativizada em
ambientes multilingues, principalmente nos paises colonizados, no passado, pela Inglaterra. Ja
no caso do World English, defendido por Rajagopalan (2005), é a difusdo do inglés que contém,
da mesma forma, uma gama de variedades linguisticas.

Independentemente da terminologia que se usa, principalmente no cenério de sala de
aula, acredito que a prioridade estd na concepcdo de lingua que se quer usar/ensinar e Como o
professor lida com essas acepges. Os PCN (1998), por exemplo, determinam o ensino de
lingua inglesa como lingua estrangeira (LE), contudo, contraditoriamente, esses documentos
oficiais defendem um ensino que deve “centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou
seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no
mundo social” (BRASIL, 1998, p. 15) e, ainda “ao entender o outro e sua alteridade, pela
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo
plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de organizacao politica e
social” (BRASIL, 1998, p. 19).

Assim, é possivel observar que os PCN, ao preconizarem tais praticas, vao contra o

ensino que toma como modelo um falante nativo e favorecem um aprendizado que atenda as
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necessidades globais e locais pelo uso do inglés, desconstruindo, dessa forma, toda acepcéo que
se tenha de uma lingua estrangeira.

Percebo, dessa maneira, que o inglés ndo pode ser mais ensinado como antigamente,
solenemente ancorado em premissas consideradas ultrapassadas (RAJAGOPALAN, 2004).
Por isso, é evidenciado tempos de inquietacdo. A duvida é a marca dessa fase de indefinicao.
Normas e certezas sdo, a todo momento, questionadas, desconstruidas. Os professores indagam:
N&o se ensina mais a pronuncia americana ou britanica? Qual o inglés que deve ser ensinado,
entdo? O inglés como lingua franca ndo ira causar uma crise tal qual a torre de Babel?

Nesse ponto, recorro ao pensamento de Derrida (1995), que tdo bem se aplica as
inquietacBes, aos questionamentos e as duvidas quanto aos deslocamentos de conceitos que
eram considerados candnicos, como, por exemplo, o lugar do inglés como um centro irradiador
das normas, sejam linguisticas e/ou culturais. Para esse filésofo, ndo existem verdades
absolutas. Ele desestabiliza a posicao do centro, proporcionando as margens um lugar de igual

importancia:

[...] foi entdo 0 momento em que, na auséncia de centro ou de origem, tudo se
torna discurso — com a condicdo de nos entendermos sobre essa palavra — isto
é, sistema no qual o significado central, originario ou transcendental, nunca
estd absolutamente presente fora de um sistema de diferengas (DERRIDA,
1995, p. 232).

E possivel verificar que em toda a histéria da humanidade, houve a necessidade do
homem em buscar um centro, “em relacionar a um ponto de presenca, a uma origem fixa, para
orientar e equilibrar a estrutura” (DERRIDA, 1995, p. 230). Essa atitude pode ser explicada
pela forma metafisica de muitos entenderem o mundo. Dai a resisténcia para o deslocamento
dos lugares de saber. Contudo, Crystal (2005, p. 34) voltando ao caso do inglés, esclarece que
a lingua esta se transformando com muita rapidez exatamente devido @ mudanca do seu centro
de gravidade.

Isso posto, a comparacéo com a questdo dos circulos concéntricos de Kachru (1985 apud
Crystal, 2003, p. 61) pode ser plausivel. A esse respeito, Derrida (1995, p. 230) problematiza
que “no centro, ¢ proibida a permuta ou a transformacdo dos elementos [...] o centro ndo ¢
centro”. Dessa forma, ¢ permitida a recomposi¢ao do centro do saber, que ndo sejam mais os
paises angléfonos, mas varios centros de saberes que podem estar também localizados na

periferia, nas margens. Dessa forma, Crystal (2005, p. 35) faz a seguinte reflex&o:
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O que acontece quando um grande nimero de pessoas adota o inglés em um
pais? Elas desenvolvem um inglés préprio [...] Por que surgiram? Por causa
da necessidade de expressar uma identidade nacional [...] E uma das mais
importantes formas de manifestar essa identidade é através da lingua.

Por fim, o autor acrescenta: “Os professores prestam um desservigco se deixam seus
alunos sair do periodo de aprendizado despreparados para o admiravel mundo novo linguistico
que os aguarda” (CRYSTAL, 2005, p. 51). Assim sendo, para finalizar esse capitulo, cito as
palavras de Ortiz (2006, p. 27):

Desconhecer o inglés significa ser analfabeto na modernidade-mundo, no
entanto, como a existéncia de um padrdo linguistico é uma quimera
ideoldgica, qualquer individuo, independentemente de sua origem, tem a
oportunidade e o direito de manipula-lo, ‘deturpa-lo’. A diversidade dos
sotaques € 0 preco pago por sua hipercentralidade.

Outrossim, de modo a esclarecer o fendmeno que se instalou na modernidade-mundo, o
qual possibilita essas variedades do inglés utilizadas por diversos falantes por este mundo afora,
o0 capitulo seguinte abordara o processo de globalizacao e seus efeitos, o lugar da cultura no

ensino de lingua inglesa e o papel do professor contemporaneo.



77

4. RUMO A UMA NOVA ERA: GLOBALIZACAO E O ENSINO DE LINGUA
INGLESA

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta
transformando as sociedades modernas no final do século
XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de
classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade,
gue, no passado, nos tinham fornecido solidas
localizagBes como individuos sociais (HALL, 2014, p.
10).

Este capitulo é dedicado ao entendimento da globalizacédo, que, nas palavras de Giddens
(1991, p. 60), é definida como “a intensificagdo das rela¢des sociais em escala mundial” e de
suas implicacOes, especificamente, no que tange ao ensino da lingua inglesa. De acordo com
Graddol (2006, p. 12), “o inglés é um fendmeno que esta no cerne da globalizacdo*. Com
efeito, até agora, € assinalado o forte poder exercido por essa lingua devido a esse contexto.
Nesse sentido, o referido autor, da mesma forma, enfatiza que, “de um lado, o acesso ao inglés
como lingua global estd acelerando a globalizacdo, e por outro lado, a globalizacdo esta
acelerando o uso de inglés” (GRADDOL, 2006, p. 22)°®. Por conseguinte, queiramos ou n&o, é
quase impossivel falar do inglés na contemporaneidade, desvinculando-se a sua expansdo desse
processo ou vice-versa.

Assim sendo, procuro do mesmo modo investigar os conceitos de cultura e
interculturalidade para o ensino de inglés, visto que estd prevista nos PCN (1998) uma
abordagem intercultural para tal pratica pedagdgica. Tais documentos destacam que essa
tematica merece tratamento especial, pois pode desmascarar verdades, até entdo, tidas como
absolutas acerca de culturas vistas como superiores. De igual modo, ressaltam que é bastante
enriquecedor para o aluno, ja que promove a constru¢ao de uma “compreensao mais real do que
é a complexidade cultural de um pais e também uma percep¢do mais critica das tradicionais
visdes pasteurizadas e unilaterais de uma cultura” (BRASIL, 1998, p. 48). Ademais, a viséo
intercultural favorece a aceitacdo da diversidade, da diferenga, do outro. Além disso, acredito
ser necessario, igualmente, refletir sobre a questdo da identidade cultural, uma vez que percebo
a profundidade desse tema, nessa conjuntura, ja que ela se encontra “em permanente estado de
transformacéo, de ebulicdo” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 71). Por seu turno, Delors (2001, p.

%5 It is a phenomenon which lies at the heart of globalization.
% On the one hand, the availability of English as a global language is accelerating globalisation. On the other,
the globalisation is accelerating the use of English.
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42) defende que “as exigéncias da globalizagdo e da identidade cultural, ndo devem ser
consideradas como contraditorias, mas como complementares”.

Por fim, trato de questdes cruciais relacionadas ao papel do professor contemporaneo
de lingua inglesa nesse cenario, como por exemplo, a desvalorizagcdo da carreira docente, a
complexidade e os desafios do professor. Dessa maneira, € pertinente pensar na necessidade de
mudancas de paradigmas, de significar-se e (re)significar-se nesse contexto turbulento,
inquietante e de tantas incertezas, pois, se 0s professores ndo estiverem preparados para o
desafio que se impde, perderdo o bonde da historia e, inevitavelmente, permitirdo que seus
alunos também sejam excluidos desse mundo plural.

Dito isso, € minha intencdo neste capitulo, discutir o emaranhado de fios que estéo

interligados com o ensino da lingua inglesa nesse palco que chamamos de pos-modernidade.

4.1 A GLOBALIZACAO E OS SEUS EFEITOS

Santos (2002) define o fenémeno da globalizacdo atual como o “apice do processo de
internacionalizagdo do mundo capitalista” (SANTOS, 2002, p. 23). Esclarece o autor que
devemos considerar nessa situacdo a existéncia de pelo menos trés mundos num sé. Ou seja: 0
primeiro seria 0 mundo tal como nos fazem crer: a globalizagdo como fabula; o segundo seria
o mundo tal como ele é: a globalizacdo como perversidade; e o terceiro, 0 mundo como ele
pode ser: uma outra globalizacéo.

Para esse autor, 0 mundo globalizado visto como fabula é o mito que se tenta transmitir
sobre os seus beneficios que podem contemplar todos os cidaddos. Como exemplo, ele cita a
difusdo instantanea de noticias na chamada aldeia global e o encurtamento das distancias.
Contudo, essas vantagens s6 conseguem alcancar uma parcela da populagéo, ficando os demais
excluidos desses privilégios. Como ele bem salienta “um mercado avassalador dito global é
apresentado como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais
sdo aprofundadas” (SANTQOS, 2002, p. 19).

A globalizagdo como perversidade é caracterizada pelo desemprego crescente; o
aumento da pobreza; a perda da qualidade de vida; baixos salarios; a fome e o desabrigo; entre
tantos outros infortinios. “Todas as mazelas sdo direta ou indiretamente imputaveis ao presente
processo de globalizagdo” (SANTOS, 2002, p. 20).

Como ndo podemos mais fugir dessa realidade, sdo procuradas, entdo, novas formas de

convivéncia e de embate, conforme a proposta apresentada por Santos (2002) uma “outra
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globalizacdao”. Nesse caso, ele advoga uma “constru¢ao de um mundo melhor, mediante uma
globalizagdo mais humana” (SANTOS, 2002, p. 20). Por conseguinte, é salutar afirmar,
consoante Giddens (1999, p. 29), que “a globalizagao nao ¢ um acidente em nossas vidas hoje.
E uma mudangca de nossas proprias circunstancias de vida. E o modo como vivemos agora”.

Buscando, além disso, compreender esse processo por outros olhares, Canclini (2007)
esclarece que a possibilidade de situar a origem da globalizacdo advém da diferenca entre
internacionalizacdo e transnacionalizacdo. Para esse autor, a internacionalizacdo da economia
e da cultura tem inicio com as navegac0es transoceanicas; a abertura comercial das sociedades
europeias para o Extremo Oriente e a América Latina; e a conseguinte colonizacéo, fatos que
trouxeram consequéncias tal como o conhecido mercado mundial. J& transnacionalizacéo é um
processo que se forma a partir da internacionaliza¢do da economia e da cultura, mas que avanca
a partir da primeira metade do século XX, ao gerar empresas multinacionais espalhadas pelo
mundo afora. No entanto, as interconexdes trazem as marcas das nagdes de origem, como
afirma Canclini (2007, p. 42),

Os filmes de Hollywood transmitiram ao mundo a visdo americana das guerras
e da vida cotidiana, as telenovelas mexicanas e brasileiras emocionaram
italianos, chineses e muitos outros com a maneira como as nag¢des produtoras
concebiam a coesdo e as rupturas familiares.

Canclini (2007, p. 43) ainda explicita que a globalizacdo nao constitui um Gnico modelo
de desenvolvimento, mas sim, o “resultado de multiplos movimentos, em parte contraditérios,
com resultados abertos, que implicam diversas conexdes de ordem ‘local-global e local-local’”.

Ele destaca também que:

A estratégia hegeménica da globalizacdo costuma atenuar somente a parte
desses processos que é redutivel ao mercado, ou seja, aquilo que cabe em suas
politicas clientelares. Quando se leva em conta o diferente, pede-se que ele se
desidentifique ou se descaracterize, ndo necessariamente que desapareca
(CANCLINI, 2007, p. 46).

Do mesmo modo, Kumaravadivelu (2008) faz uma elucidativa exposicdo sobre esse
intricado fendmeno de globalizacdo. De acordo com esse autor, enquanto o sociologo Stenger
(2003) aponta que a globalizacdo € tdo antiga quanto a prépria humanidade, pois se originou ha
12.000 anos, simultaneamente com a prépria histéria do homem, o historiador australiano
Robbie Robertson (2003) argumenta que esse movimento comecou no inicio do periodo

colonial moderno, ha quinhentos anos. Dessa maneira, este historiador identifica trés ondas que
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podem ser associadas as trés fases do colonialismo/imperialismo moderno: a primeira onda esta
intimamente ligada com as exploragdes comerciais lideradas pela Espanha e por Portugal; a
segunda, foi impulsionada pelo processo de industrializacdo conduzida pela Gra-Bretanha; e,
finalmente, a terceira, que emergiu do mundo p6s-guerra, comandada pelos Estados Unidos.

Por sua vez, o critico pds-colonial Mignolo (1998, p. 36 apud KUMARAVADIVELU,
2008, p. 130) designa, segundo sua Vvisao, as trés fases da globalizagdo como: (i) as bandeiras
do cristianismo (as colonizaces espanholas e portuguesas); (ii) a missdo civilizadora (as
colonizacdes britanicas e francesas); e, finalmente, (iii) o desenvolvimento/modernizacdo (o
imperialismo global dos Estados Unidos). No entanto, para Kumaravadivelu (2008, p. 131), a
sua fase atual da globalizagdo é diferente de seus periodos anteriores em intensidade, mas ndo
em intencao.

O referido autor esclarece que essa fase atual esta mudando a paisagem do mundo de
trés modos distintos: a distancia espacial esta diminuindo. Emprego, salario e salde sdo
afetados por acontecimentos no outro lado do mundo; a distancia temporal esta cada vez mais
sendo reduzida. Os mercados e as tecnologias mudam com uma velocidade nunca vista antes;
as fronteiras estdo desaparecendo. As fronteiras nacionais estdo se dissolvendo, tanto no
comércio como nas ideias, na cultura, nos valores, tornando o mundo mais compacto. Assim, a
vida econbmica e cultural das pessoas estda mais interligada tanto intensa como
instantaneamente. 1sso, segundo Kumaravadivelu (2008), tem acontecido devido a um simples
fato: a internet, principal responsavel pelos imperativos da economia e pelas identidades
culturais/linguisticas do chamado mundo p6s-moderno. Na verdade, trata-se de uma tecnologia
sem precedentes na historia da humanidade.

Observo que o impacto da globalizacdo econdmica é realmente notavel, todavia
igualmente curiosa € a globalizagdo cultural. Para Kumaravadivelu (2008, p. 131) esta
significando um choque muito grande na vida sociocultural de muitas pessoas em todo o
mundo, sendo motivo para intensos debates entre os estudiosos das ciéncias sociais e humanas.

O autor aponta trés escolas de pensamento que emergem dessa situacao:

1. Homogeneizagédo Cultural: representada por Barber (1996), Ritzer (1993) e outros.
Eles acreditam num certo tipo de homogeneizacao cultural que tem como centro dominante a
cultura norte-americana de consumo, sendo representada pela seguinte equacdo simples e
direta: globalizacdo = ocidentalizacdo = norte-americanizagdo = Mcdonaldizagdo. Esses
estudiosos consideram que a globalizacdo €é predominantemente um processo de
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ocidentalizacdo que substancialmente ndo é diferente de uma chamada “americaniza¢do” do
mundo. Nesse contexto, logicamente, o meio de comunicacao global é o inglés. Como afirmou
Barber (1996, p. 7 apud KUMARAVADIVELU, 2008, p. 132),

O futuro em tons pastéis reluzentes, um retrato de forcas econémicas,
tecnolégicas e ecoldgicas rapidas que demandam integracdo e uniformidade e
gue hipnotizam as pessoas em toda parte com musica rapida, computadores
rapidos e comida rapida — MTV, Maclntosh, e McDonald’s.

2. Heterogeneizacgdo Cultural: representada por Giddens (2000), Tomlinson (1999) e
outros. Eles defendem que um tipo de heterogeneizagdo cultural estd aparecendo em locais onde
as identidades culturais e religiosas estdo se fortalecendo, principalmente como resposta a
ameaca representada pela propria globalizacdo. Como ela estd se tornando cada vez mais
descentralizada, o reverso da colonizagio esta ocorrendo. A vista disso, é notada a influéncia
da latinizacdo em Los Angeles, a venda de programas brasileiros para Portugal, entre outras
“inversdes”. “A globalizagdo contribui somente para a contracdo do espaco, tempo e fronteiras,
ndo para a expansao da harmonia comum ou valores compartilhados entre as pessoas do
mundo” (KUMARAVADIVELU, 2008, p. 133).

3. Glocalizacdo Cultural: representada por Appadurai (1996), Robertson (1992) e
outros. Os autores consideram que a homogeneizacao e heterogeneizacao culturais ocorrem ao
mesmo tempo, mergulhando o mundo em uma tensdo criativa e caotica que resulta na
“glocalizacdo™, em que o global esté localizado e o local esta globalizado. Justificam que, para
atender as demandas religiosas, culturais e étnicas, a rede do fast-food americana, McDonald'’s,
por exemplo, serve comida Kosher em Israel, sequindo as leis do judaismo; comida Halal é
servida nos paises islamicos, seguindo também tradicOes religiosas islamicas; e comida
vegetariana é servida na India, onde a maioria das pessoas nio come carne. Da mesma forma,
certas sociedades tradicionais islamicas adotam a cultura de consumo do Ocidente, sem aceitar,
contudo, seus valores socioculturais. Para 0s estudiosos em pauta, a transmissdo cultural € um
processo que pode ser visto de dois modos, na qual as culturas em contato modelam e
remodelam umas as outras direta ou indiretamente. Robertson (2003, p. 251) tem esperanga de
gue a busca por identidades globais e locais, em ultima analise, evidenciard “signos dindmicos
de vida no grande concerto desse planeta globalizado™. O autor, na realidade, solicita a criagéo
de estratégias efetivas que deem conta do desafio da globalizacdo cultural e estimula os
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educadores a buscarem todas as alternativas possiveis para inserir tais discussdes nas disciplinas
académicas, assim como, preparar os alunos para o enfrentamento do mundo globalizado.

Por sua vez, Delors (2001) se posiciona, de forma pessimista, acerca dos efeitos da
globalizacdo. Para esse autor, esses resultados ocorrem da seguinte forma: em termos
econémicos, a globalizagdo acentua ainda mais a separagdo entre os que ganham e 0s que
perdem; quanto as redes cientificas e tecnologicas, “os centros de pesquisa e as grandes
empresas do mundo inteiro, tende a agravar estas disparidades” (DELORS, 2001, p. 39). Por
fim, é estarrecedora a afirmacdo desse autor quando abrange as atividades criminais:
“Fronteiras mais permedveis aos fluxos de informacdo e de moeda facilitam o trafico
clandestino de droga, armas, material nuclear e até pessoas, a constituicao de redes de terroristas
e de malfeitores, e a extensdo do fenomeno da lavagem de ‘dinheiro sujo’” (DELORS, 2001, p.
39).

J& Block (2004, p. 75) reconhece que, apesar de todos 0s rumores negativos quanto a
essa posicdo, parece haver um consenso de que estamos vivendo em um mundo cada vez mais
globalizado®’, néo tendo como fugir dessas circunstancias. Todavia, 0 autor admite que essa
situacdo gera conflitos e controvérsias, uma vez que se trata de uma verdadeira via de méo
dupla. Para exemplificar, Block (2004) apresenta cinco questdes que demonstram posic¢oes

divergentes entre os pesquisadores do assunto:

1. Surgimento: para uns, a globalizacdo comecgou no século XV, na Europa, quando 0s
europeus comecaram a mapear e colonizar uma boa parte do mundo; outros acreditam que
surgiu no final do século XX%8; e ainda se encontram aqueles que apontam que esse processo
nasceu com a humanidade, como foi abordado, de antemao, no inicio deste capitulo. Um dado

curioso quanto ao surgimento da globalizacéo é observado por Canclini (2007, p. 41):

Essas discrepancias na datacdo tém que ver com diferentes modos de definir
a globalizacdo. Aqueles que lhe atribuem uma origem mais remota
privilegiam seu aspecto econdmico, ao passo que quem justifica a aparicdo
recente desse processo da mais peso a suas dimensdes politicas, culturais e
comunicacionais.

57 Although there seems to be a consensus that we are living in an increasingly globalized world.
58 Some believe that globalization began in 15th century Europe, when Europeans began to map and colonize the
world; others see it as a phenomenon of the latter part of the 20th century.
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2. Estégio atual: para alguns, a globalizagéo é um fendmeno fechado; para outros, esta

em plena evolugdo™.

3. Modo como as pessoas a enxergam: alguns encaram a globalizacdo como benéfica;
outros a entendem como um rolo compressor da modernidade tardia, que extrai tudo que é

auténtico e significativo para a vida das pessoas®.

4. Confronto entre céticos e defensores: os céticos julgam a globalizacdo como
hegemonicamente ocidental, uma extensao do imperialismo norte-americano; e os defensores
acreditam na oportunidade de estabelecer condi¢des igualitarias entre os povos, rejeitando

discussdes acerca do dominio ocidental sobre o resto do mundo®?.

5. Forma a ser adotada: para uns, a globalizacdo € uma forma prescritiva, como um
modo de vida que deve ser adotado; outros veem como uma descri¢do socioldgica de eventos

acontecendo ao nosso redor®?.

Ja Ortiz (2006) afirma que existe uma distin¢cdo conceitual entre globalizacdo e
mundializacdo. Para ele, globalizacdo se refere a processos econdmicos e tecnolégicos que se

reproduzem em todo o planeta. Conforme suas palavras:

Ha apenas uma economia global, o capitalismo, e um Gnico sistema técnico
(computadores, internet, satélites, etc.). Global nos remete assim a ideia de
unicidade. Seria, entretanto, inconsistente sustentar o mesmo ponto de vista
com relacéo a esfera da cultura. Ndo ha uma cultura global, mas um processo
de mundializacéo da cultura (ORTIZ, 2006, p. 37).

Dessa forma, sob o0 ponto de vista desse autor, a cultura ndo pode pressupor unicidade.

Além do mais, Ortiz (2006, p. 37) explica que a mundializagdo se exprime em dois niveis:

a) esta articulada as transformacGes econdmicas e tecnoldgicas da
globalizacéo, a modernidade mundo é a sua base material;

% Some see it as essentially a ‘done deal’; others as a ‘work in progress’ which is unequally developed in different
parts of the world.

60 Some see globalization as both progress and progressive (benign and indeed ‘good’); others see it as the steam
roller of late modernity taking away all that is authentic and meaningful in our lives.

61 Some see globalization as hegemonically western, and above all an extension of American imperialism; others
see the process as more egalitarian, and reject discussion in terms of Western dominance over ‘the rest’.

62 Some discuss globalization in a prescriptive way, as a way of life that should be adopted; others see it as a
sociological descriptor of events going on around us.
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b) é o espaco de diferentes concepg¢des de mundo, no qual formas diversas e
conflitivas de entendimento convivem.

O autor postula, enfim, que, no caso do inglés, por exemplo, ele o considera uma lingua
mundial e ndo global, pois “sua mundialidade se d4 no interior de um universo transgldssico
habitado por outros idiomas” (ORTIZ, 2006, p. 37), no qual diferentes linguas e culturas
convivem e perpassam variadas intencdes politicas e ideologicas.

Na esteira dessa discussdo, de acordo com Block (2004, p. 74-75) e Dewey (2007, p.
334), os teoricos Held, McGrew, Goldblatt e Perraton (1999) identificam trés formas principais
em conceituar a globalizagdo: “hiperglobalista”, “cética” e ‘“transformacionalista”. Essas
posicOes podem ser sintetizadas da seguinte maneira:

Na visdo “hiperglobalista”, a globalizacdo é um fator determinante da época atual, pois
as nacOes deram lugar a uma economia global. O capitalismo mundial e a cultura substituem
instituicdes locais e, em termos gerais, atrapalham hierarquias e modos de vida estabelecidos,
em nome de uma homogeneidade global. A visdo “cética”, por sua vez, pressupde que o atual
nivel de interdependéncia tem precedéncia em periodos anteriores. Argumentam o0s autores que
0 governo nacional mantém o poder de regulacdo do comércio e da politica. Qualquer
interdependéncia dessas nacGes acontece somente em nivel superficial. Por fim, a visdo
“transformacionalista” define a época atual como um periodo significativo de mudangas rapidas
na economia, politica e cultura. A globalizacéo, sob esse prisma, é considerada como a forca
motriz responsavel por transformacdes sociopoliticas fundamentais.

Nessa direcdo, Dewey (2007) relaciona essas visGes quanto ao ensino da lingua inglesa:
a visao “hiperglobalista”, segundo ele, corresponde ao imperialismo linguistico, a inegavel
hegemonia do inglés, questionado por Phillipson (1992). Na visao “cética”, o inglés continua a
ser ensinado segundo as normas do falante nativo, ndo tendo necessidade de mudancas
significativas. E na visdo “transformacionalista”, identifica-se a necessidade de abordar as
mudangas produzidas pela ordem mundial, que se aplicam a uma lingua franca.

Em vista disso, sdo verificadas as diversas opinides diferenciadas acerca desse
fendmeno conhecido como globalizagdo. Dai ser notdrio e coerente perceber esse momento de
forma complexa e contraditéria. Nessa linha de pensamento, é possivel apontar a necessidade
de os educadores, particularmente os de lingua, empreenderem alternativas para conviver e
atuar nessa realidade planetaria, em busca de uma globalizacdo que possa estar ao nosso favor,

voltada aos nossos interesses, longe de ser perversa, sendo, ao contrario, “uma globalizagdo de
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baixo para cima que reconhece a diversidade” (CANDAU, 2006, p. 474). Por fim, retorno a
Canclini (2007, p. 46), que faz a seguinte constatacao:

[...] a globalizacdo ndo consiste na disponibilidade de todos para todos, nem
na possibilidade generalizada de entrar em todos os lugares, é impossivel
entendé-la sem os dramas da interculturalidade e da excluséo, sem as
agressdes ou auto-defesas cruéis do racismo e as disputas, amplificadas em
escala mundial, para marcar a diferenca entre o outro que escolhemos e o
vizinho compulsorio. A globalizagdo sem a interculturalidade ¢ um “OCNI”,
um objeto cultural ndo-identificado.

Portanto, seguindo a linha desse pensamento, tal movimento (ou fenbmeno) pode ser
visto como emblematico, pois envolve todas as pessoas de forma diferenciada e em diferentes
dimensdes, seja politica, econbmica, social ou culturalmente.

Finda essa explanacdo mais ampla, passo, agora, para a reflexdo sobre questbes de
fundamental importancia que dizem respeito ao lugar da cultura no ensino de lingua inglesa,

por entender que uma lingua ndo pode desvincular-se de sua cultura, ambas estdo interligadas.

4.2 O LUGAR DA CULTURA NA VILA GLOBAL

Durante esses Ultimos anos é possivel notar uma crescente atencdo para elaboracdes
tedricas cada vez mais acaloradas sobre o lugar da cultura no ensino de linguas, em especial de
inglés. Por conta desse interesse, surgiram muitas pesquisas, especialmente na &rea de
Linguistica Aplicada, sobre o conceito de cultura e sua relacdo com lingua e sociedade. Tais
acepcdes foram definidas e redefinidas ao longo do tempo, porém ja é reconhecido que, para se
falar do processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, ndo se pode deixar de discutir
também questdes relacionadas a interculturalidade e a construcdo identitaria, que sdo essenciais
para uma abordagem educacional mais efetiva, tendo em vista que, em tempos de globalizacéo,
as discussdes sobre esses intricados e entrelagados termos se tornam relevantes e urgentes. Isso,
antes, como ja se sabe, era inexistente. Dessa forma, proponho tracar alguns conceitos sobre
cultura ao longo de sua histéria, tendo como referéncias alguns pesquisadores como, por
exemplo, Kramsch (1998), Cuche (1999), Laraia (2001), Hall (2003, 2014), Eagleton (2005),
Fleury (2006), Candau (2006), Geertz (2008), entre outros.
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4.2.1 Cultura

Laraia (2001, p. 25), um dos nomes importanes de nossa antropologia, relata que no
final do seéculo XVIII e inicio do século XIX, o termo germanico Kultur era utilizado para
simbolizar os aspectos espirituais de uma comunidade. Por outro lado, a palavra francesa
Civilization referia-se as realizacGes materiais de um povo. Ele explica que esses termos foram
sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no vocabulo inglés Culture. Entdo, essa acepg¢édo
passa a referir “conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou hébitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (TYLOR,
1871, p. 1 apud LARAIA, 2001, p. 25).

Para Eagleton (2005, p. 9), o termo cultura € um dos mais vastos e intricados de uma
lingua, perdendo somente para o termo natureza, ao qual ¢ “conferida a honra de ser o mais

complexo de todos”. Para esse autor (2005, p. 10-11):

A raiz latina da palavra “cultura” ¢é colere, o que pode significar qualquer
coisa, desde cultivar e habitar a adorar e proteger [...] Mas colere também
desemboca, via o latim cultus, no termo religioso “culto”, assim como a
prépria ideia de cultura vem na Idade Moderna a colocar-se no lugar de um
sentido desvanecente de divindade e transcendéncia. Verdades culturais -
trate-se da arte elevada ou das tradi¢fes de um povo - sdo algumas vezes
verdades sagradas, a serem protegidas e reverenciadas. A cultura, entdo, herda
0 manto imponente da autoridade religiosa, mas também tem afinidades
desconfortaveis com ocupacéo e invasdo; e € entre esses dois polos, positivos
e negativos, que o conceito de cultura, nos dias de hoje, esta localizado.

Ainda conforme Eagleton (2005, p. 9), esse vocabulo era designado para a mais nobre
das atividades humanas: trabalho, agricultura, colheita, cultivo e cuidado com a terra. “Era fazer
brotar, frutificar, florescer e cobrir de beneficios” (CHAUI, 2008, p. 55). Além do mais,

Eagleton (2005, p. 10), complementa afirmando que a palavra cultura:

[...] mapeia em seu desdobramento seméantico a mudanga historica da prépria
humanidade da existéncia rural para a urbana, da criagdo de porcos a Picasso,
do lavrar o solo & divisdo do atomo. No linguajar marxista, ela reine em uma
Unica noc¢do tanto a base como a superestrutura. Talvez por detras do prazer
que se espera que tenhamos diante de pessoas “cultas” se esconde uma
memoria coletiva de seca e fome.

Por sua vez, Cuche (1999, p. 9) afirma que “o homem ¢ essencialmente um ser de

cultura” e que “a cultura permite ao homem nao somente adaptar-se a seu meio, todavia adaptar
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este meio ao proprio homem, as suas necessidades e seus projetos” (CUCHE, 1999, p. 10). Para

ele,

[...] anocéo de cultura se aplica unicamente ao que é humano. E ela oferece a
possibilidade de conceber a unidade do homem na diversidade de seus modos
de vida e de crenga, enfatizando, de acordo com os pesquisadores, a unidade
ou a diversidade (CUCHE, 1999, p. 13).

Esse autor (1999), do mesmo modo, informa que o termo cultura comecou a se firmar
no século XVIII, vinculado as artes, as letras, as ciéncias, fazendo parte do vocabulario do
Iluminismo, apesar de ndo ser muito utilizado pelos filésofos daquele periodo.

Progressivamente, “cultura” se libera de seus complementos e acaba por ser
empregada so para designar a “formagdo”, a “educacdo” do espirito. Depois,
em um movimento inverso ao observado anteriormente, passa-se de “cultura”
como acdo de instruir a “cultura” como estado do espirito cultivado pela
instrucdo, estado do individuo “que tem cultura” (CUCHE, 1999, p. 20).

Dessa maneira, a partir daquela época, o conceito de cultura passou a diferenciar as
pessoas, as racgas, perpassando pela ideia de conhecimento, civilizacdo, refinamento, poder e
riqgueza, menosprezando e diferenciando qualquer outro tipo de cultura que ndo se
caracterizasse conforme esses moldes preconcebidos. Ressalto, por motivos ébvios, que esse
vocabulo ndo era utilizado no plural, somente no singular, pois ndo havia diversidade e
variacdes para essa palavra.

Cuche (1999, p. 39) também relata que Franz Boas®® (1858-1942) foi o primeiro
antropologo que fez pesquisa por observagdo direta das culturas ditas “primitivas”, logo, foi
reconhecido como o primeiro etndgrafo. E interessante destacar que a obra desse pesquisador
buscou valorizar a diferenca. “Para ele, a diferenca fundamental entre os grupos humanos ¢ de
ordem cultural e ndo racial” (CUCHE, 1999, p. 40). Essa forma de pensamento de Boas,
segundo Cuche (1999, p. 40), talvez viesse de sua origem judia alem4, pois ele havia sido vitima
de atitudes antissemitistas apresentadas por alguns de seus colegas de universidade.

Como consequéncia, Franz Boas defendeu o conceito de cultura que era mais adequado,

sob a sua Otica, para envolver, ao maximo, a diversidade humana, legitimando que “ndo ha

8 Franz Boas, naturalizado norte-americano em 1887, iniciou sua carreira cientifica como geogréafo, na Sociedade
Berlinense para a Antropologia, Etnologia e Pré-Historia. Foi o mestre mais influente de varias geragGes de
antropdlogos. A sua obra contribuiu para firmar as bases da antropologia, na qual abrangeu todos os aspectos
biologicos e sociais que configuram uma cultura. Para ele, ndo existem culturas superiores ou inferiores: todos
constituem fendmenos especificos e originais. Morreu em Nova York em dezembro de 1942.
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diferenca de ‘natureza’ (bioldgica) entre primitivos e civilizados, somente diferencas de cultura
adquiridas, por isso, ndo inatas” (CUCHE, 1999, p. 41). Portanto, Boas objetivava o estudo de
“culturas” e nao de Cultura.

Em suma, a concepcdo de cultura para Boas caracterizava os costumes de uma
comunidade, sendo um termo essencialmente plural, o qual abarcava aspectos bioldgicos e
sociais. Além disso, Boas foi incisivo em afirmar que ndo existiam diferengas em virtude da
raca, mas pelas condi¢cbes do meio onde o individuo estava inserido. Com propriedade, ele
podia fazer essas afirmacdes, pois, além de ter sofrido preconceito racista, Boas havia feito
estudos etnograficos sobre os esquimés, no Norte do Canadd e indigenas americanos,
percebendo que as teorias até entdo existentes eram de carater etnocéntrico, pois priorizavam
certas culturas em detrimento de outras, sendo essas Ultimas prejudicadas por conta dessa visao.

Ja Holliday (1999, p. 237) leva adiante a distin¢do entre cultura escrita com ‘C’
maiuasculo e com ‘c’ mintsculo. Assim, Cultura, com ‘C’ maitsculo, passa a designar etnia,
nacionalidade. Por consequéncia, essa expressao enquadra ou tipifica toda uma nagdo, uma
etnia, uma regido, que, na maioria das vezes, sao estereotipadas, pois tal termo remete a uma
visdo homogeneizada de um grupo, ndo levando em consideracdo as suas especificidades, as
suas diferencas. No nosso caso especifico, para fins ilustrativos, é difundida, seja pela midia,
ou outros meios, a visdo deformada do nordestino, como um povo pobre, ignorante, castigado
pela seca. Semelhantemente, julga-se o Brasil como o pais do samba, do carnaval e da
corrupcao.

Por outro lado, ainda consoante Holliday (1999, p. 237), cultura, com ‘¢’ minusculo,
significa qualquer grupo social coeso. Essa perspectiva, portanto, tenta desprender o conceito
de cultura de no¢es de etnia e de nacdo. Contudo, muitos a consideram como tratando de algo
gue vem a ser chamado ou considerado de subcultura. Para esse autor, subcultura pode ser uma
grande definicdo. Ele explicita, como exemplo, uma cultura familiar, com o seu modo de
pensar, de agir, suas convencgdes, seus tabus, seus valores e normas, entre outras regras
(HOLLIDAY, 1999). Dai a necessidade de compreender a complexidade e a importancia das
ditas ‘subculturas’.

Geertz (2008, p. 66), por seu turno, faz a sua contribuicéo ao afirmar que cultura

[...] denota um padré&o de significados transmitido historicamente, incorporado
em simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressas em formas
simbdlicas por meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacéo a vida.
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Para esse autor, os simbolos servem para revelar o ethos de um povo, ou seja, a sua
identidade social, como: visdo de mundo, valores morais, costumes. Sendo assim, os simbolos
sdo 0s meios pelos quais a cultura de um povo pode ser identificada. Ele afirma que a cultura
ndo € algo ao qual podem ser atribuidos casualmente o0s acontecimentos sociais, 0S
comportamentos, as instituicdes ou os processos” (GEERTZ, 2008, p. 10). N&o obstante,
conforme suas palavras, a cultura pode estar inserida num conjunto de circunstancias da qual
0s simbolos “podem ser descritos de forma inteligivel — isto ¢, descritos com densidade”
(GEERTZ, 2008, p. 10). Dessa forma, segundo a sua linha de pensamento, a cultura é um
fendmeno social e ndo um fendmeno natural. Por isso, ele defende que o conceito de cultura é

essencialmente semiético:

Acreditando, como Max Weber, que o0 homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias
e sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ,
2008, p. 4).

Por sua vez, Kramsch (1998, p. 10) esclarece que a cultura pode ser definida como o
pertecimento a uma comunidade discursiva que compartilha um espaco social, historias e
imaginagdes em comum. Mesmo quando eles deixam aquela comunidade, seus membros
podem preservar, onde eles estiverem, um sistema comum de padrdes de percepcao, crenca,
avaliacio e atitudes. Esses padrdes sdo geralmente chamados de sua ‘cultura’®,

Ainda de acordo com Kramsch (1998, p. 3), a lingua é o principal meio pelo qual
conduzimos as nossas vidas sociais e esta ligada a cultura de diversas maneiras e de formas
complexas. Nessa perspectiva, a autora elenca trés caminhos para caracterizar a relacdo entre

lingua e cultura:

1. A lingua expressa uma realidade cultural®, porque reflete as experiéncias
compartilhadas por um mesmo grupo, experiéncias que exprimem fatos, ideias ou ensinamentos
transmitidos, revelando um estoque de conhecimento sobre o mundo, crengas, atitudes, ponto

de vista, que as outras pessoas compartilham.

84 [...] culture can be defined as membership in a discourse community that shares a common social space and
history, and common imaginings. Even when they have left that community, its members may retain, wherever they
are, a common system of standards for perceiving, believing, evaluating, and acting. These standards are what is
generally called their ‘culture'.

65 [...] language expresses cultural reality.
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2. A lingua incorpora uma realidade social®, pois permite que os falantes edifiquem as
suas experiéncias como também adquiram novas experiéncias, tanto através da comunicagao
verbal como da néo verbal.

3. A lingua simboliza uma realidade cultural®’ ja que os seus falantes veem a sua lingua
como um simbolo de sua identidade social, ou seja, como modo de identificacdo através do uso

da lingua.

Enfim, segundo a autora (1998), a lingua expressa, incorpora e simboliza a realidade
cultural, sendo que lingua e cultura sdo indissociaveis, ndo devendo ser entendidas em contextos
isolados.

Logo, o entendimento da cultura deve ser plural, vez que é caracterizada pela
diversidade entre os seres humanos, grupos, sociedade, nacdo. Nesses termos, em tempos de
globalizagdo, o homem é multicultural, portanto, engendrado num entrelacamento de
diferenciadas culturas, que devem ser respeitadas, aceitas e reconhecidas.

Nesse pormenor, Fleury (2003, p. 18) relata que, atualmente, parece haver uma
sensibilidade maior para a questdo da diversidade cultural. Todavia, é valido lembrar que o
conflito entre culturas é muito antigo, €, ainda, prevalecem as “perspectivas etnocéntricas, que

pretendem impor o prdprio ponto de vista como o unico valido”. Como aponta o autor,

[...] no mundo ocidental a cultura europeia tem sido considerada natural e
racional, erigindo-se como modelo da cultura universal. Desse ponto de vista,
todas as outras culturas sdo consideradas inferiores, menos evoluidas,
justificando-se, assim, o processo de colonizacdo cultural (FLEURY, 2003, p.
18).

Nessas circunstancias, é aconselhavel que se tenha uma maior conscientizacdo pelo
respeito e pela valorizacéo da heterogeneidade cultural. Sob esse prisma, alinho ao pensamento
de Santos (1983), quando diz que, 0 entendimento da diversidade cultural é essencial para o
combate ao preconceito, em busca do “respeito e a dignidade nas relagdes humanas” (SANTOS,
1983, p. 8).

Com efeito, vale lembrar que depois da década de 60 varios paises tentaram utilizar
alguns modelos de gestdo para abarcar a diversidade cultural que coabitavam em um mesmo

espacgo sociocultural, tendo em vista as diferentes etnias, identidades nacionais, regionais e

% [...] language embodies cultural reality.
67 [...] language symbolizes cultural reality.
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culturais, a fim de ser ter um padrao fixo, homogéneo. Tais modelos foram definidos da seguinte

forma: modelo de assimilacdo, modelo integracionista e modelo multicultural.

1. Modelo de assimilagdo: Mota (2010) registra que as referéncias aos aspectos
culturais, no inicio da década de 1970, eram essencialmente angloconformistas. Os livros
didaticos, geralmente, ilustravam o mundo ideal da cultura WASP (White Anglo Saxon
Protestant) imposta por valores de superioridade cultural. A critica da Mota (2010, p. 41)

estende-se aos professores que, segundo ela, ao serem

[...] porta-vozes dessa pedagogia da assimilagdo, em plena época de ditaduras
militares na América Latina e da crescente onda de antiamericanismo em
decorréncia dos movimentos estudantis da década de 60, os professores de
inglés eram considerados os mais alienados e reacionarios de qualquer
instituicdo de ensino.

A autora sinaliza que tal postura docente ainda pode ser confirmada em tempos recentes
em muitos espagos escolares. Em virtude disso, os professores de inglés, na maioria das vezes,
sdo vistos como alheios a realidade que os cercam. Assim, esses profissionais que sdo
deslumbrados com a cultura WASP empenham-se em trazer para as suas aulas de inglés a
cultura que eles acreditam ser “superior”, incorporando, com tais caracteristicas, os valores, 0s
costumes e 0 modo de vida que representam modelos a serem adotados, seguidos. Como
consequéncia dessa imposicdo cultural € observada a desvalorizacdo de culturas em detrimento
de outras consideradas preeminentes.

Consequentemente, em nome dessa “cultura superior” deslegitimam-se Ssaberes,
crencas, valores, de um grupo discriminado, marginalizado. Nessa perspectiva, 0s valores
culturais dos indigenas, dos negros, dos homossexuais, das classes populares, entre outros
grupos, por serem considerados inferiores, ndo foram absorvidos por essa homogeneizagéo
cultural, ja que seus costumes, comportamentos e habitos ndo se encaixavam no perfil
apresentados por tais educadores, ficando, desse modo rechacados dos conceitos de cultura

legitimados por uma classe social hegeménica.

2. Modelo integracionista: incorpora as culturas de varios grupos étnicos e culturais,
tendo a sua origem nos Estados Unidos. Contudo, esse padrdo ndo foi capaz de atingir os seus
objetivos, pois muitos grupos minoritarios resistiram, ndo aceitando ser integrados, mantendo
dessa forma, as suas diferencgas, as suas especificidades. De acordo com Candau (2008, p. 51),

devido a esse modelo, na pratica, “em muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer a
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criagdo de verdadeiros apartheids socioculturais”. Mota (2010), por seu turno, relata o motivo
pelo qual despertou o interesse dos Estados Unidos em integrar as diversas culturas existentes

em seu pais:

[...] a partir das conquistas politicas em decorréncia dos movimentos sociais
em prol dos direitos civis das minorias norte-americanas, 0s discursos
educacionais nos Estados Unidos, aos poucos, contribuiram para uma revisao
critica da ideologia da assimila¢do — que sustentava a visao de que a formacao
cultural do pais era decorrente de um efeito melting pot em que as diversas
culturas foram “misturadas” para caracterizar o ideal democratico da nagdo —
e passaram a incorporar a ideologia do pluralismo cultural, ao projetar a
imagem utopica da nacdo como um mosaico multifacetado em diversas
culturas que convivem harmoniosamente (MOTA, 2010, p. 42).

3. Modelo multicultural: designa a coexisténcia de diversas culturas em um Gnico espaco
geografico. Segundo as palavras de Mota (2010, p. 43), ¢ o “desenvolvimento da sensibilidade
de escuta as maltiplas outras vozes, desconstruindo a polarizacdo dos saberes e assumindo,
através do dialogismo, uma perspectiva de construgcdo do conhecimento de forma dialética e
multidimensional”.

Entretanto, Sousa Santos (2003) esclarece que o termo multiculturalismo procura jogar
com as tensdes entre diferenca e igualdade. Essas tensdes, segundo o autor, estdo no “centro
das lutas de movimentos e iniciativas emancipatorias que, contra as reducgdes eurocéntricas,
procuram propor no¢des mais inclusivas e, simultaneamente, respeitadoras da diferenca de
concepgoes alternativas da dignidade humana” (SOUSA SANTOS, 2003, p. 25).

O termo multiculturalismo apesar de repassar a ideia de coexisténcia de culturas num
determinado espaco, no entanto, elas ndo se misturam, ndo se hibridizam, mesmo existindo o
respeito por essas variedades. Ainda, é oportuno elucidar que o multiculturalismo é
diferenciado, em forma e intensidade, em cada lugar, possuindo diferentes concepgdes. Assim,
o multiculturalismo, cujo modelo foi definido acima, no Brasil € diferenciado em relagdo ao
dos Estados Unidos ou mesmo ao da Europa. Nesse sentido, € pertinente informar que no Reino
Unido, como um estado multinacional, ja se celebram os valores do multiculturalismo, porém,
apesar dos esforcos dos Estados que compdem o Reino Unido em procurar disseminar essa
pratica, nem sempre eles conseguem uma harmonia entre os diferentes grupos étnicos. Segundo
Papin (2005, p. 117):

Essa administracdo da diversidade das nacGes para estabilizar a unidade do
Estado abriu caminho para o multiculturalismo no momento do
desmantelamento do Império e da chegada macica de migrantes provindos da
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nova Commonwealth (paises da Africa angl6fona, do subcontinente indiano,
do sudeste da Asia ou mesmo das Antilhas...) [...]. Essas medidas, tomadas
para favorecer a integracdo das minorias, nem sempre tém sucesso: com
frequéncia, projetos destinados a reunir comunidades diferentes simplesmente
nado se efetivam. Por exemplo, se 0 convite para se encontrar em um mesmo
local ficou bem claro, diversas comunidades realmente 0 ocupam, mas em
horérios diferentes. Desse modo, Vvarios clubes de costura foram abertos para
gue as mulheres de diversas origens pudessem se encontrar [...]. Contudo,
rapidamente as mulheres formaram dois grupos, o0 da minoria, que vinha na
primeira hora, e 0 da maioria branca, que vinha na segunda.

Isso posto, ndo hd como ignorar as diversidades culturais que nos rodeiam
incessantemente e as complexas relaces advindas dessa possivel miscigenacdo. Ainda assim,
cabe uma desconstrucao dos preconceitos, estereotipos e intolerancia na nossa sociedade, nas
nossas escolas, nas nossas casas que, talvez por ingenuidade, acobertam e propagam a ideia de
uma cultura hegemonica, homogénea, universal. Para tanto, a fim de se obter, de fato, o respeito
pelos direitos humanos, é desejavel, que seja estimulado um ensino intercultural, que possa, de
fato, valorizar a heterogeneidade cultural, principalmente, a aceitacdo e valorizacao da cultura
dos grupos minoritarios, de modo a evitar atitudes negativas, ideias ultrapassadas e

discriminat6rias em nosso meio social.

4.2.2 Interculturalidade

Muitos sentidos sdo empregados a essa terminologia, que por vezes é entrelacada pelos
termos transculturalidade, multiculturalidade e outras expressdes. No entanto, € consenso para
muitos estudiosos da atualidade que a interculturalidade é a perspectiva que mais se ajusta aos
objetivos de ensino de uma lingua estrangeira, principalmente quando se idealiza a conducao
do processo instrucional de forma reflexiva e critica. I1sso decorre do fato de se tratar de uma
proposta capaz de “suscitar comportamentos e atitudes comprometidos com principios
orientados para o respeito ao outro, as diferencas, a diversidade cultural que caracterizam todo
o processo de ensino e aprendizagem” (MENDES, 2008, p. 61).

Kramsch (1993, p. 205) enfatiza que, nas ultimas décadas, o ensino de lingua e de
cultura tem passado por mudancgas com vistas a percepc¢do de uma prética social®. Nessa linha
de raciocicio, a autora destaca quatro pilares norteadores de pensamento para uma educagao

linguistica mais significativa, a saber:

% During the last decade or so, a general rethinking of the role of language as social practice has taken place that
suggest new ways of looking at the teaching of language and culture. Four lines of thought emerge in particular.
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1. A interagdo com a "esfera de interculturalidade” deve ser estabelecida: a

compreenséo de uma outra cultura requer uma correlagio com a sua propria®®.

2. O ensino da cultura deve ser um processo interpessoal: se o significado emerge
através da interacdo social, entdo é inatil um ensino por meio de fendmenos normativos e fixos

da lingua’™.

3. O ensino da cultura como diferenca’: fatores culturais, tais como idade, género,
origem regional, etnia e classe social devem ser tambeém valorizados. Os tragos nacionais sao

apenas um dos muitos aspectos da "cultura” de uma pessoa’?.

4. Interdisciplinaridade: muitos educadores delegam o ensino da cultura ou da
civilizagdo, conforme terminologia no francés, para as disciplinas de antropologia, sociologia
ou semiologia. Sem embargo, os professores de linguas devem ampliar suas leituras para
incluir, além de literatura, trabalhos desenvolvidos por sociélogos, etnografos e

sociolinguistas”.

Kramsch (1998, p. 81) ainda ressalta que o termo transcultural ou intercultural se refere
ao encontro de culturas ou linguas, podendo ocorrer, nesse caso, um "choque cultural”. Mas,
para evitar que esse embate ocorra, ela advoga um ensino de linguas estrangeiras que assuma
uma abordagem transcultural ou intercultural, de forma que possa levar a compreensao do
outro, por meio da aprendizagem de sua lingua. Contudo, a autora (1993, p. 235) informa que,
na maioria das salas de aula de lingua estrangeira, a interculturalidade ndo esta sendo ensinada

como uma aprendizagem sistematica da diferenca, nem esté integrada a uma visdo multicultural

69 Establishing a 'sphere of interculturality'. The link between linguistic forms and social structure is not given, it
has to be established. Similarly, understanding a foreign culture requires putting that culture in relation with one's
own.

0 Teaching culture as an interpersonal process. If meaning emerges through social interaction, then it is pointless
to try an teach fixed, normative phenomena of language use.

1 Teaching culture as difference.

2 Not that national characteristics are unimportant, but they cannot be adduced without further specification of
other cultural factors such as age, gender, regional origin, ethnic background, and social class. National traits
are but one of the many aspects of a person's ‘culture’.

8 Crossing disciplinary boundaries. Many educators link the teaching of culture or (Fr.) civilisation to the
academically recognized disciplines of anthropology, sociology, and semiology. They encourage language
teachers to broaden their readings to include, besides literature, studies by social scientists, ethnographers, and
sociolinguists on both their society and the societies that speak the language they are teaching.
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de educacdo’. Dessa forma, ressalto o qudo distante ainda se encontra o ideal de uma
abordagem intercultural nas nossas escolas. Apesar disso, sdo apurados varios esforcos dos
pesquisadores no sentido de sensibilizar os professores para que seja adotada essa préatica

relevante e sensivel nas aulas de inglés, uma vez que essa proposta

[...] também deve ser entendida como a habilidade para reconhecer,
harmonizar e negociar as inimeras formas de diferenca que existem na
sociedade. Desse modo, a interculturalidade constitui um meio fundamental
para desenvolver valores democréaticos e responsabilidade politica; e, para
isso, ¢ fundamental fomentar a competéncia comunicativa intercultural
(GARCIA MARTINEZ et al., 2007, p. 91-92 apud PARAQUETT, 2010, p.
147).

Kramsch (1993, p. 23), além disso, relata que, nos intersticios da cultura materna e da
cultura alvo, através das negociacdes em sala de aula, esta sendo criada uma cultura de terceiro

tipo”. Imbuido nesse pensamento, Bhabha (1998, p. 20) faz a seguinte ressalva:

E na emergéncia dos intersticios — a sobreposicdo e o deslocamento de
dominios da diferenca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de
nacdo [nationness], o interesse comunitdrio ou o valor cultural séo
negociados. De que modo se formam sujeitos nos “entre-lugares”, nos
excedentes da soma das “partes” da diferenca (geralmente expressas coOmo
raca/classe/género, etc.)? De que modo chegam a ser formuladas estratégias
de representacdo ou aquisicdo de poder [empowerment] no interior das
pretensdes concorrentes de comunidades em que, apesar das historias comuns
de privacdo e discriminacdo, o intercAmbio de valores, significados e
prioridades pode nem sempre ser colaborativo e dialégico, podendo ser
profundamente antagdnico, conflituoso e até incomensuravel?

Observo, conforme os argumentos de Kramsch (1993) ou Bhabha (1998), que o lugar
da cultura, ou mesmo da lingua, nem sempre € o lugar legitimado por uma parcela que muitos
consideram os donos dos saberes. A cultura, portanto, ndo esta presa ou localizada, porém ela
emerge, funde-se, cria e recria-se incessantemente, sendo no “terceiro lugar”, nos “entre-
lugares”, até mesmo nos intersticios, transformando-se em novos saberes, novos
conhecimentos, novas culturas igualmente importantes e constitutivos para aquele grupo que
deles se apropria. Kramsch (1993, p. 231) complementa, inclusive, que a cultura que surge

através da interacao intercultural é diferente de qualquer tipo de C1 ou de C2. Ela néo oferece

" In most foreign language classrooms, interculturality is not being taught as a systematic apprenticeship of
difference nor is it generally integrated into a multicultural view of education.

75 In the interstices of the native and the target cultures they are constantly engaged in creating a culture of the
third kind through the give-and-take of classroom dialogue.
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nenhuma certeza, nem resolve qualquer conflito’®. Simplesmente é mais uma forma de pensar,
de agir e de ser.

Paraquett (2010), por sua vez, lembra os beneficios de uma perspectiva intercultural nas
praticas pedagodgicas e enfatiza que “o prefixo ‘inter’ representa um papel importante nesse
aspecto, pois sugere uma relacdo reciproca entre as duas partes. Sugere a integracéo, o encontro,
o didlogo” (PARAQUETT, 2010, p. 146). A autora cita 0s escritores espanhois Garcia Martinez
etal. (2007, p. 134), chamando a atengdo para o fato de que ““a interculturalidade bem entendida
comega por nés mesmos”, com a eliminagdo de nossos preconceitos e os estere6tipos que
construimos sobre os demais (PARAQUETT, 2010, p. 148). Nessa direcédo, a autora recupera
o0 conceito de interculturalidade, que os citados escritores espanhdis entendem da seguinte

maneira:

Interculturalidade  significa,  portanto, interacdo,  solidariedade,
reconhecimento mutuo, correspondéncia, direitos humanos e sociais, respeito
e dignidade para todas as culturas. Portanto, podemos entender que a
interculturalidade, mais do que uma ideologia (que também o é) é percebida
como um conjunto de principios antirracistas, antissegregadores, e com um
forte potencial de igualitarismo. A perspectiva intercultural defende que se
conhecermos a maneira de viver e pensar de outras culturas, nos
aproximaremos mais delas (GARCIA MARTINEZ et al., 2007, p. 134 apud
PARAQUETT, 2010, p. 149).

Por seu turno, Mendes (2008) pontua trés principios que fundamentam o modo de ser e
de agir interculturalmente e que necessitam ser refletidas, pois “sao orientagdes de como viver
em comunhdo, em paz e em respeito mutuo, postura que deve estar presente em todas as nossas
acoes, inclusive ensinar e aprender uma lingua” (MENDES, 2008, p. 71).

O primeiro principio diz respeito ao “modo como vemos o outro, o diferente de nos e o
mundo a nossa volta” (MENDES, 2008, p. 63). Ao aprendermos uma lingua, novos horizontes
se descortinam. Dessa maneira, torna-se necessaria uma postura de abertura ao dialogo, ao
respeito as diferencas e uma avalia¢do critica dos nossos posicionamentos e atitudes. Esse
comportamento dependera de como o aprendiz “enxerga o ‘outro’, o diferente dele e a lingua
que esta aprendendo” (MENDES, 2008, p. 64).

O segundo principio relaciona-se ao modo “como nds nos posicionamos no mundo e
compartilhamos a nossa experiéncia” (MENDES, 2008, p. 66). Esse aspecto diz respeito ao tipo

de sujeito que € e 0 modo como ele constroi o conhecimento de mundo em que Vvive.

6 The culture that emerges through cross-cultural dialogues is of a different kind from either C1 or C2. It does
not offer any certainties, nor does it resolve any conflicts.
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O uso da linguagem, entre todas as diferentes atividades que realizamos, de
certo modo representa e, a0 mesmo tempo, constrdi esse mundo, que nao € so
formado por mim, mas por muitos outros, parecidos ou diferentes de mim, os
quais junto comigo, partilham das experiéncias e coisas que nos sdo dadas por
esse mesmo mundo. Tudo entdo gue nds fazemos se enraiza nesta instancia
primeira na qual nos vemos lancados, que é a propria vida [...]. Esse mundo
que existe para mim, sobre o qual penso e vivo, existe também para o outro,
com o qual posso partilhar as minhas experiéncias, uma vez que identifico
nele o diferente, que €, a0 mesmo tempo, semelhante a mim. Esse sentimento
de reconhecer o outro em mim é que me faz querer me colocar na situagao
dele, ou seja, compartilhar um sentido através da compreensdo da nossa
existéncia comum (MENDES, 2008, p. 66-67).

O terceiro principio esta relacionado “ao modo como interagimos, relacionamos e
dialogamos com o outro” (MENDES, 2008, p. 68). A interacdo muitas vezes ndo acontece, no
sentido ampliado do termo. Apura-se muitas vezes nas salas de aula um conjunto de vozes
isoladas, pois “ndo atribuem e acrescentam significados umas as outras” (MENDES, 2008, p.
69).

De acordo com Mendes (2008), esses trés principios funcionam como eixos teérico-
filosoficos que orientam a abordagem de ensino intercultural. Cada um deles representa um
foco, mas que em conjunto marca os contornos de que significa ser e agir interculturalmente.

Candau (2006), igualmente, defende uma perspectiva intercultural que implica a

interacdo e a troca entre diferentes grupos. Para essa autora, a interculturalidade:

[...] orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito a
diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacéo e desigualdade
social. Tenta promover relagdes dialogicas e igualitarias entre pessoas e
grupos que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os
conflitos inerentes a esta realidade. N&o ignora as relac@es de poder presentes
nas relagcbes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos
procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-los (CANDAU, 2006,
p. 475).

Da mesma forma, Candau (2008) esclarece que essa postura intercultural é considerada
mais adequada para a “construgdo de sociedades democraticas e inclusivas” (CANDAU, 2008,

p. 51). Assim, a mesma autora (2008) elenca algumas caracteristicas dessa perspectiva:

1. Promocéo deliberada da inter-relacéo entre diferentes grupos culturais presentes
em uma determinada sociedade: essa posicdo vai contra todas as vises que favorecem a
afirmacdo de valores culturais especificos, assim como o modelo assimilacionista que néo

valoriza as diferencas culturais.
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2. Rompimento da visdo essencialista das culturas e das identidades culturais: concebe
as culturas em continuo processo de elaboragdo, de constru¢do e reconstrugdo. “Cada cultura
tem suas raizes, mas essas raizes sao historicas e dindmicas. Ndo fixam as pessoas em
determinado padréo cultural” (CANDAU, 2008, p. 51).

3. Processos de hibridizagdo cultural intensos e mobilizadores da construgéo de
identidades abertas, em construcdo permanente: nesse caso, supde-se que as culturas ndo sao
puras, porém hibridas, em processo constante de construgdo. “Sempre que a humanidade
pretendeu promover a pureza cultural e étnica, as consequéncias foram tragicas: genocidio,

holocausto, eliminagdo e negagdo do outro” (CANDAU, 2008, p. 51).

4. A consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relacGes culturais: as
relagBes culturais ndo sdo harménicas, idilicas nem romanticas, pois sdo construidas na historia.
Desse modo estdo atravessadas por questdo de poder, sdo hierarquizadas e marcadas pelo

preconceito e pela discriminacdo de determinados grupos.

5. O fato de ndo desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade: a perspectiva
intercultural afirma essa relacdo complexa e admite diferentes configura¢es em cada realidade,

sem reduzir um polo ao outro.

Dito dessa forma, a referida autora propde defender uma perspectiva intercultural que

possa:

[...] promover uma educacao para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagédo
cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre
os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam
dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural esta orientada a
construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade (CANDAU, 2008, p. 52).

Por fim, Candau (2008) pontua que a educag&o intercultural € um grande desafio e que
ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades realizadas em momentos especificos
ou mesmo ter a atencdo focalizada em um determinado grupo. Deve ser dado um enfoque global
gue possa atingir todos os atores e em todas as dimensfes. Mas, para que iSSO possa ocorrer

efetivamente, a escola deve reorganizar a sua selecdo curricular, a sua organizagéo, as
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linguagens, as praticas didaticas, as atividades e, 0 mais importante, o papel do professor e sua
relagdo com a comunidade, em prol do “empoderamento” dos nossos alunos, da nossa
sociedade. “O ‘empoderamento’ comecga por libertar a possibilidade, o poder, a poténcia que
cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social” (CANDAU, 2008, p.

54). Enfim, uma meta a ser atingida.

4.2.3 ldentidade Cultural

Rajagopalan (2009) esclarece que as identidades estdo sendo constantemente
reconstruidas, adaptadas e adequadas as novas circunstancias que vao surgindo. Evidencia,
igualmente, que “a unica forma de definir uma identidade é em oposi¢ao a outras identidades
em jogo” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 71). Essa constatacdo é concreta se formos avaliar o
mundo dindmico em que vivemos, que tem como principal responsavel o processo de
globalizacdo. Com efeito, o rompimento de fronteiras é, hoje, uma realidade, um fato jamais
imaginado. Esse fenbmeno ocasionou a velocidade do trafego de informacdes, como também a
aceleracdo do comércio, da economia e da cultura, que séo irreversiveis neste mundo pés-
moderno. E possivel verificar que nada esta acabado, tudo estd em processo continuo de
construcdo e reconstrugdo. Portanto, as identidades nesse vacuo tornam-se suscetiveis a
desintegracdo e a transfiguragéo.

Hall (2014) declara que o homem tinha uma identidade bem definida e localizada no
mundo social e cultural, mas as identidades modernas estdo sendo descentradas, deslocadas ou
fragmentadas. Ele assegura que “as velhas identidades que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado” (HALL, 2014, p. 9). Do mesmo modo, esse

mesmo autor enfatiza que,

A medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente” (HALL, 2014, p. 12).

Para uma melhor compreensédo dessa situagdo, Hall (2014) distingue trés concepgdes
bem diferentes de identidade, que, para ele, podem se caracterizar da seguinte forma: sujeito do

iluminismo; sujeito sociolégico; e, finalmente, sujeito p6s-moderno.
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1. Sujeito do illuminismo: baseia-se na concepg¢do do individuo unificado, centrado,
dotado das capacidades de razéo, de consciéncia e de acdo, cujo “centro” consistia num nucleo
interior, que emergia quando 0 homem nascia e permanecia da mesma forma ao longo da sua
existéncia. Esse centro era a identidade do individuo, que era imutavel, fixo. Era o sujeito

pensante, racional, cartesiano.

2. Sujeito sociologico: reflete a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que esse “centro” ndo era autonomo e autossuficiente, mas era formado na
relagdo com outras pessoas, “que mediavam para o sujeito os valores, os sentidos e os simbolos
— a cultura — dos mundos que ele/ela habitava” (HALL, 2014, p. 11). A identidade é formada
na interagdo entre o eu e a sociedade. O sujeito tem um nucleo interior, contudo ¢ “formado e
modificado num dialogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as identidades que

esses mundos oferecem” (HALL, 2014, p. 11). O autor também faz a seguinte argumentag&o:

A identidade, nessa concepcdo sociologica, preenche o espago entre o
“interior” e o “exterior” — entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico. O fato
de que projetamos a “ndés mesmos” nessas identidades culturais, a0 mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de
nds”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares
objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entéo
costura [...] o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto 0s mundos
culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e
prediziveis (HALL, 2014, p. 11).

3. Sujeito pés-moderno: O sujeito portador de uma identidade unificada e estavel esta
se fragmentando, constituido por varias identidades, que podem ser contraditérias ou ndo
resolvidas. O sujeito pés-moderno ndo possui mais uma identidade fixa, essencial e permanente.
“A identidade torna-se uma ‘celebragdo movel’: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpeladas nos sistemas culturais que
nos rodeiam” (HALL, 2014, p. 11).

Nesse sentido, Bohn (2013) enfatiza que inevitavelmente as pessoas e as culturas em
fluxo se entrecruzam e se misturam. Desse modo, problematiza que as pessoas precisam viver

em comunhao nesse emaranhado meio de culturas hibridas:

Por que precisamos propor identidades enraizadas, monoliticas, homogéneas
e linguagens de significados permanentes? Por que, apesar dos extremismos
religiosos, da luta desesperada de sobrevivéncia de etnias ameacadas pela
globalizagdo, ndo procuramos os “entrecruzamentos”, a mistura, a mudanga,
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a hibridez constitutiva das culturas e das linguas num mundo orientado para a
diversidade e a multiculturalidade? (BOHN, 2013, p. 89).

De igual modo, Rajagopalan (2009) ratifica que uma das razbes pelas quais as
identidades estdo sofrendo um processo de mutacdo, sendo renegociadas, realinhadas, é,
verdadeiramente, 0 contato mais intenso entre as pessoas, povos e culturas. Dessa forma, ele
enfatiza que é urgente entender o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
como parte integrante de um amplo processo de redefinicdo de identidades. Para esse autor
(2009, p. 69): “As linguas sdo a propria expressao das identidades de quem delas se apropria
[...]. Dito de outra forma, quem aprende uma lingua estrangeira esté se redefinindo como uma
nova pessoa’.

De acordo com esse argumento, exponho algumas concepgdes de Revuz (2006), que
postula que a aprendizagem de uma lingua estrangeira requer o comprometimento de trés
dimensGes: a afirmacgéo do eu; o trabalho do corpo; e, por fim, a dimensdo cognitiva. Ent&o,

esclarece:

Prética de expressdo, mais ou menos criativa, ela solicita o sujeito, seu modo
de relacionar-se com os outros e com 0 mundo; préatica corporal, ela pde em
jogo todo o aparelho fonador. Sem divida, temos ai uma das pistas que
permitem compreender por que é tao dificil aprender uma lingua estrangeira.
Com efeito, essa aprendizagem mobiliza, em uma interacdo necesséria,
dimensdes da pessoa que geralmente ndo colaboram, nem mesmo convivem,
em harmonia. O sujeito deve por a servigo da expressdo do seu eu um vaivém
gue requer muita flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os
ritmos, oS sons, as curvas entonacionais, e um trabalho de andlise e de
memorizacao das estruturas linguisticas (REVUZ, 2006, p. 216).

Para essa autora (2006), o encontro com uma outra lingua é tdo emblematico, que
desperta diversificadas reacdes de forma ambigua, isso porque o aprendiz traz consigo uma
longa histéria com sua lingua materna, o que muitas vezes € ignorado em seu ambiente de

aprendizagem. Na sua viséo,

[...] aprender a falar uma lingua estrangeira é, efetivamente, utilizar uma
lingua estranha na qual as palavras sdo apenas muito parcialmente
“contaminadas” pelos valores da lingua materna na medida, precisamente, em
que ndo ha correspondéncia termo a termo. Esse estranhamento do dito na
outra lingua pode tanto ser vivido como uma perda (até mesmo como uma
perda de identidade), como uma operacdo salutar de renovacdo e de
relativizacdo da lingua materna, ou ainda como a descoberta embriagadora de
um espaco de liberdade (REVUZ, 2006, p. 224).
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Revuz (2006) revela que “o eu da lingua estrangeira ndo ¢é, jamais, completamente o da
lingua materna” (REVUZ, 2006, p. 225) e que “aprender uma lingua é sempre, um pouco,
tornar-se um outro” (REVUZ, 2006, p. 227). Nessa direcdo, Kristeva (1994, p. 8) afirma que
“estranhamente, o estrangeiro habita em nos: ele € a face oculta da nossa identidade”. Nessa
acepcao, Coracini (2003) enfatiza a grande complexidade da nossa identidade, “ja que o outro,
o estrangeiro, habita em n6s” (CORACINI, 2003, p. 151). Para esta autora

[...] somos 0 que 0 outro pensa gue somos; a imagem que fazemos de nos é
construida, ao longo da vida, por aqueles com quem convivemos e estes vao
provocando em nos deslocamentos, ressignificagdes, novas identificacGes
pela linguagem (CORACINI, 2003, p. 151).

Coracini (2003, p. 15) alerta também que “podemos flagrar pontos no discurso que
remetem a identificagcdes inconscientes, introjetadas sempre a partir do outro [...] que provocam
reacOes, atitudes de recusa ou de aproximag¢ado”. Ja para Mendes (2008, p. 59), ha a necessidade
de se abrir para o outro, “para o que ¢ diferente, contribuindo para fazer do estranho, estrangeiro,
algo familiar, proximo”. De tal maneira, Almeida Filho (2013, p. 19) argumenta que lingua
estrangeira pode ser, por um lado, um conceito complexo, pois “pode significar lingua dos
outros ou de outros, ou lingua de antepassados, de estranhos, de barbaros, de dominadores ou
lingua exotica”. Na visdo desse autor (2013, p. 19), “a compreensdo desse termo se aperfeigoa
se 0 tomarmos como lingua s a principio € de fato estrangeira, mas que se destrangeiriza ao
longo do tempo de quem se dispGe para aprendé-la”.

Isso posto, é possivel atribuir ao termo “estrangeiro” um estado transitorio, pois ele se
transforma, torna-se conhecido, ndo sendo mais um alienigena, um estranho, uma incognita.

Além do mais, Coracini (2003) preconiza que a identidade do sujeito ndo é inata nem
natural, mas naturalizada, através de processos inconscientes, e permanece sempre incompleta,

sempre em processo, sempre em formac&o. Para a autora, a identidade do sujeito é:

Fruto de multiplas identificagdes — imaginarias e/ou simbolicas — com tracos
do outro que, como fios que se tecem e se entrecruzam para formar outros fios,
véo se entrelacando e construindo a rede complexa e hibrida do inconsciente
e, portanto, da subjetividade. Rede essa que resulta da falta constitutiva do
sujeito que, em vao, deseja preenché-la, supri-la ao longo da vida, supri-la
com o outro, objeto do seu desejo (CORACINI, 2003, p. 203).

Para intensificar essa discussdo, Paraquett (2010) postula ser necessario que 0S

professores de lingua estrangeira desenvolvam nos seus alunos o sentido de pertencimento.
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Muitas vezes, equivocadamente, esse sentido estd vinculado & cultura estrangeira, mas “a
identidade cultural da lingua estrangeira precisa ser trabalhada de forma que o aprendiz se valha
dela para intensificar o seu processo de pertencimento cultural ao ambiente no qual vive”
(PARAQUETT, 2010, p. 143).

Por esse motivo, percebo a importancia de se buscar um olhar cuidadoso para as
relacfes: eu-outro, o estrangeiro. A sala de aula é o local privilegiado para refletir sobre essas
emblematicas questdes, pois é a propria representacdo desse mundo repartido, complexo,
diverso. Portanto, penso que cabe aos professores uma analise das mdultiplas identidades que
sdo construidas, definidas e redefinidas, negociadas e renegociadas pelos alunos ao longo de
sua trajetoria escolar, sem, contudo, inferir na negagao de si proprio. Tal propdsito visa a uma
sociedade mais democratica e humanizadora como apregoa Matos (2010).

Nessa mesma linha de raciocinio, Maher (2007) salienta que as identidades culturais
ndo sdo uniformes ou fixas e o que ocorre nas salas de aulas ndo é uma simples justaposicao de

culturas:

[...] as identidades culturais [nas salas de aula] presentes (tanto de
professores, quanto de alunos) esbarram, tropegam umas nas outras o tempo
todo, modificando-se e influenciando-se continuamente, o0 que torna a escola
contemporénea ndo o lugar de “biculturalismo”, mas de interculturalidade
(MAHER, 2007, p. 89).

Paraquett (2010), mais uma vez, tendo como base 0s escritores espanhdis Garcia
Martinez et al. (2007), ressalta que “cada um de nds constréi sua propria cultura e,
consequentemente, nossa identidade cultural” (PARAQUETT, 2010, p. 142). Partindo desse
pressuposto, semelhantemente, Fleury (2003) defende uma proposta de educacéo aos direitos
do outro, a igualdade de dignidade e de oportunidades. Por conseguinte, segundo suas proprias
palavras, “devemos nos abrir para a aventura do encontro com a alteridade” (FLEURY/, 2003,
p. 17), que é construida por um eu a partir de um outro. Do mesmo modo, Coracini (2003, p.

198) salienta que:

[...] os estudantes e professores de uma lingua estrangeira constituem sujeitos
irreversivelmente afetados pela alteridade, bem como pelo estranhamento de
si (do eu) que os constitui diante do outro mais ou menos desconhecido, com
guem se identificam (de maneira positiva ou negativa). O contato com outras
linguas e, portanto, com outras culturas favorece a percepcéo do estrangeiro
que nos habita (Kristeva, 1988), pois esse contato provoca o retorno sobre si
mesmo, sobre sua propria cultura, criando, assim, um espago para O
questionamento da univocidade e da homogeneidade aparentes e ilusérias que
caracterizam todo discurso e com maior raz&o ainda o discurso de sala de aula.
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Posto dessa forma, certifico que o ensino de uma lingua estrangeira estd intimamente
ligado a reconstrugdo da identidade do individuo. Portanto, é imprescindivel que seja percebida
a ideologia que se esconde por tras desse aprendizado, uma vez que a pratica docente pode estar
vinculada a valores preconceituosos, discriminatorios, reacionarios, influenciando diretamente
na formac&o das identidades dos seus alunos. Por isso, é essencial que o professor tenha uma
visdo politica mais critica nas suas aulas, pois ndo existe discurso neutro, principalmente
quando se trata do ensino de inglés, que, necessariamente, ndo é neutro, tampouco apolitico,
mas uma lingua carregada de ideologias, que revela o conflito entre a “imagem de si ¢ o desejo
do outro” (CORACINI, 2003, p. 16).

A seguir, procuro discutir o perfil do professor contemporéneo da lingua inglesa,
defendendo uma educacdo critica e transformadora, de acordo com o pensamento de Freire
(1996) e Giroux (1997).

4.3 PROFESSOR CONTEMPORANEO DA LINGUA INGLESA

Segundo o Relatério da UNESCO, coordenado por Gatti e Barreto (2009), a categoria
profissional do professor, na estrutura de empregos no Brasil, situa-se no terceiro lugar no
ranking de ocupacdes no pais. Contudo, o prestigio social e os salarios estdo em patamares
inferiores. Esses fatores sdo irrefutaveis para uma educacdo de baixa qualidade e de uma
desvalorizacdo do profissional. Tal condi¢do traz o desestimulo para uma busca de formacéo
educacional condizente com a realidade imposta na nossa sociedade.

Nessa direcdo, ndo ha como contestar que vivemos numa sociedade plural e também
subdividida em diferentes grupos, sejam eles raciais, econdmicos e culturais. Em tempos de
tantas transformacdes, de interrogacGes, de multiplas identidades, de globaliza¢do, quando
imperam os ditames das novas tecnologias, o perfil do professor torna-se de extrema
importancia e de intensos questionamentos, principalmente quando se trata de ensinar a lingua
inglesa, que esta no cerne dessa erupgao.

Bohn (2013) salienta que falar sobre o ensino de linguas num pais como o Brasil é uma

tarefa complexa e amedrontadora, pois

exige o dominio de uma vasta literatura, frequentemente repleta de discursos,
de (in)verdades, de compromissos tedricos, de praticas homogeneizantes que
desestabilizam a inquieta natureza humana, sedenta de liberdade e de
autonomia (BOHN, 2013, p. 79).
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No entanto, é imperativo que o professor de lingua estrangeira tenha uma vis&o critica
da concepcdo de lingua e que possa sempre refletir, ao longo da sua profissdo, sobre essa
complexa préatica pedagogica.

Nessa nova conjuntura, o professor ndo &€ mais aquele simples transmissor de
conhecimentos que por muito tempo se enquadrou nessa tipificacdo. A nova realidade cultural,
social e tecnoldgica exige dele uma nova postura, um novo olhar, uma nova perspectiva.

Giroux (1997) sugere que esse professor deva desempenhar um papel de intelectual

transformador que possa desenvolver pedagogias contra-hegemonicas

[...] que ndo apenas fortalecam os estudantes ao dar-lhes o conhecimento e
habilidades sociais necessarios para poderem funcionar na sociedade mais
ampla como agentes criticos, mas também educam-nos para a agdo
transformadora da sociedade. 1sso significa educa-los para assumirem riscos,
para esforgarem-se pela mudanga institucional e para lutarem contra a
opressao e a favor da democracia fora das escolas, e em outras esferas publicas
de oposic¢do e na arena social mais ampla (GIROUX, 1997, p. 28).

Tal reflexdo é imprescindivel aos docentes de lingua inglesa, pois essa lingua, além de
ser de alcance global, traz em si uma gama de ideologias, e o professor deve estar preparado
para conduzir todo o processo de ensino e aprendizagem, tendo uma postura mais avaliativa,
tanto no que tange aos contetidos selecionados como a sua docéncia. Para tanto emergem alguns
conceitos fundamentais que o profissional deve trazer consigo no conjunto de suas praticas
pedagogicas, tais como “empoderamento”, “diferenca”, “dialogo”, “criticidade”.

O empoderamento, termo originario do inglés, empowerment, denota a ideia de dar
poder a alguém para realizar determinada tarefa sem que seja necessaria a permissao de outras
pessoas para isso. Compete aos professores fomentar esse empoderamento nos seus alunos, para
gue eles possam se sentir como sujeitos ativos de suas proprias histérias, que possam enfrentar
os desafios, confiantes, empoderados, capazes de lutar pelos seus direitos.

Da mesma forma, o principio da diferenga tem sido tratado com muita énfase por
pesquisadores, 0 que antes ndo era questionado, mas somente a questdo da igualdade. Dessa
maneira, é necessario reconhecer as diferencas de modo que estas sejam integradas num mundo
mais plural, democrético, tolerante. Nessa perspectiva, essa € mais uma nova provocacdo
imposta aos professores. Além do mais, nos termos de Sousa Santos (2010, p. 316), “temos o
direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes

sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
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Ainda, cito algumas palavras como dialogo, criticidade, que foram bastante defendidas
por Freire (2013), o qual alerta que “ensinar exige disponibilidade para o dialogo”; “ensinar
exige criticidade”. Para ele, 0 educador ndo pode negar o dever de reforcar a capacidade critica

dos seus alunos, nem sua curiosidade e sua insubmissao.

Ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢fes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 2013, p. 28).

Dessa forma, é possivel verificar alguns dos compromissos que o docente deva assumir
no cumprimento da sua missé@o na atualidade, pois se espera que esse professor seja: “Reflexivo,
critico e comprometido com a educagido” (LEFFA, 2001, p. 2). Mas, para que seja alcancada
essa meta, Leffa (2001) também recomenda que o professor deva fazer um longo e pesado
investimento em sua formacao, prerrogativa necessaria para se obter esse perfil satisfatorio.

Ainda de acordo com Leffa (2008), o professor de linguas estrangeiras, quando ensina
uma lingua a um aluno, “toca o ser humano na sua esséncia”, pois o ato de ensinar pode
provocar mudancas e proporcionar um aperfeicoamento intelectual, além de estabelecer uma

relacdo com a proépria fala. Ele ainda explica que:

[...] dessas caracteristicas exclusivas — e essenciais — do ser humano, duas
precisam ser destacadas quando se fala em formacéo de professores de linguas
estrangeiras. Uma é a capacidade da fala; o homem ndo é apenas um animal
politico; é um animal politico que fala. A outra caracteristica importante é a
capacidade de evoluir. O ser humano ndo permanece 0 mesmo de uma geragao
para outra; ele se transforma, transforma o mundo e transforma a percepcao
que temos do mundo (LEFFA, 2008, p. 353).

Para Leffa (2008), torna-se primordial buscar uma formacao continua, pois € vital que
esse professor tenha uma compreensdo de diferentes areas de conhecimento, incluindo,
necessariamente, o dominio da lingua que ensina e o controle da acdo pedagdgica para que a
aprendizagem da lingua aconteca na sala de aula.

Um outro dado relevante é apontado pelos PCN (1998) ao afirmarem que se faz
indispensavel o envolvimento do professor no processo de reflexdo sobre o seu trabalho em
sala de aula. Para os PCN (1998), “essa reflexdo ¢ entendida como 0 modo mais eficiente para

gue as praticas em sala de aula sejam questionadas e alteradas, gerando um desenvolvimento
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continuo na pratica de ensinar lingua estrangeira” (BRASIL, 1998, p. 109). Assim sendo, de

acordo esses mesmos documentos,

[...] € necessario que o professor aprenda a refletir sobre sua préatica de forma
sistematica. E esta reflexdo que vai gerar massa critica na comunidade de
professores de que participa, levando ao desenvolvimento na profissdo. E por
esse motivo que os cursos de formacdo ou de formagdo continuada de
professores de lingua estrangeira tém sido cada vez mais entendidos como
contextos para a reflexdo por meio do envolvimento dos professores em
préticas de investigagdo. Eles tém seguido os principios da pesquisa-a¢éo, da
pesquisa colaborativa e da auto-etnografia ou de histérias de vida (BRASIL,
1998, p. 109).

Esse principio é igualmente compartilhado por Freire (2013), o qual argumenta que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo critica sobre a
prética. “E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima

pratica” (FREIRE, 2013, p. 40). O educador ainda faz a seguinte reflexao:

Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica. N&o é possivel a assungdo que o sujeito faz de si numa certa
forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar (FREIRE, 2013, p.
40).

Por sua vez, Sandei (2007) menciona que a conscientizacdo da filosofia de ensinar deve
ser tomada como um passo vital para impelir na direcdo de uma mudanca no professor que

deseja refletir sobre o seu ensinar. Porém a autora reconhece

[...] ndo ser isso uma garantia de que uma melhora va realmente acontecer,
pois ndo basta que o professor conheca como realiza seu ensino, deduza (ou
conheca a deducdo de sua abordagem) e reflita sobre ela. E necessério ainda
que ele participe de um dialogo informativo e esclarecedor com os colegas em
cursos de capacitacdo, extensdo, congressos e seminarios a sua formacao
continua (SANDEI, 2007, p. 167).

Contudo, apesar de certificar a enorme importancia dada pelos tedricos a formagéo
continuada dos professores, o Relatdrio da UNESCO (2009) aponta algumas objecBes que
ocorrem em unissono, que merecem ser igualmente reflexionadas e corrigidas, ja que é
percebido que as insatisfagdes decorridas das capacitagdes podem ser “decorrentes de um poder

regulador que coloca limites ao exercicio da autonomia e da reflexdo critica dos docentes,
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provocando reagdes de rejeigdes” (UNESCO, 2009, p. 222). Como ilustragdo cito algumas das
objecdes apontadas pelo Relatorio, a saber:

o a formacdo continuada é organizada com pouca sintonia com as
necessidades e dificuldades dos professores e da escola;

e 0s formadores ndo participam das decisdes acerca dos processos de
formagé&o aos quais sdo submetidos;

e 0s formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e dos
professores que estdo a formar;

e 0S programas nao preveem acompanhamento e apoio sistematico da pratica
pedagogica dos professores, que sentem dificuldade de entender a relagdo
entre o programa desenvolvido e suas a¢fes no cotidiano escolar;

e mesmo quando os efeitos sobre a pratica dos professores sdo evidentes,
estes encontram dificuldade em prosseguir com a nova proposta apds o
término do programa;

e a descontinuidade das politicas e orientacdes do sistema dificulta a
consolidacdo dos avancos alcancados;

o falta melhor cumprimento da legislagdo que assegura ao professor direito
a formac&o continuada (UNESCO, 2009, p. 221).

Todavia, o citado Relatério (2009) pondera que é preciso que os efeitos positivos da
capacitacdo docente sejam efetivamente apropriados e incorporados a préatica docente. Para
tanto existe a necessidade de continuidade nessas politicas, e ndo as interrupcfes sucessivas
nessas iniciativas como vém ocorrendo.

Moita Lopes (2006) enfatiza, no entanto, que € essencial que o professor deixe de ser
um mero executor de métodos desenvolvidos por outros estudiosos que estdo fora da sala de
aula, e que possa ser capaz de também produzir teorias baseadas em sua propria vivéncia

escolar. Ele ainda elucida que

[...] a sala de aula deixa de ser o lugar da certeza, ou de aplicacdo de um
conhecimento pronto e acabado, e passa a ser 0 espaco da procura do
conhecimento, em que o professor e os alunos, aqueles mais diretamente
interessados no que ocorre em sala de aula, passam a ter papel central na
préatica social de constru¢cdo de conhecimento sobre a sala de aula. Este
conhecimento, por envolver o professor na producdo de conhecimento sobre
sua pratica social, tem inclusive, um carater emancipatério que o libera de
rezar pelas cartilhas de outros e que o faz produzir conhecimento que lhe
interessa mais propriamente [...]. 1sso ndo quer dizer que o professor deve
ignorar conhecimentos outros produzidos por pesquisadores que estdo fora de
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sua sala de aula, mas que estes conhecimentos devam passar pelo seu crivo
como pesquisador em sala de aula (MOITA LOPES, 2006, p. 184).

Nessa direcdo, Blatyta (2009), alinhando-se com o pensamento de Almeida Filho
(2013), enfatiza que se torna ainda apropriado empregar o termo “destrangeirizar” também para
as novas teorias relativas as préaticas pedagogicas. Muitas vezes, essas teorias sao distantes,
estranhas, contudo, sO através da prética, da utilizacdo em sala de aula, elas poderao ser Uteis,

desejaveis. Assim sendo, a autora ressalta que:

[...] é preciso experimentar, permitir-se “errar” para poder aprender a partir do
“erro”. Por isso acredito que, idealmente, se o trabalho de lecionar, no qual se
vive/experiencia o ensino/aprendizagem de linguas, puder ser sempre
acompanhado pelo trabalho de analisar, e este for de preferéncia um trabalho
de equipe , onde os “acertos/erros” e ajustes puderem ser examinados de
varios angulos, de uma perspectiva diversificada, se as criticas levantadas
forem modalizadas pela compreenséo de que a evolugdo se da em processos,
as chances de evolugéo serdo muito maiores (BLATYTA, 2009, p. 79).

Nesse contexto, Leffa (2006) faz uma oportuna aluséo a Paulo Freire, referente ao
processo de conscientizacao dos professores, denominada de “consciéncia méagica”, que passa
para a “consciéncia ingénua” e finaliza como “consciéncia critica”. O autor faz o seguinte

esclarecimento:

Na consciéncia magica predomina a ideia de que 0 mundo em que vivemos, e
tudo o que nele acontece, esta sujeito a uma forca superior, a qual devemos
nos submeter. Tudo é comandado pelo destino, que rege todos 0s momentos
de nossa vida. Como ndo ha conflitos, a histéria ndo caminha, a civilizacado
ndo evolui e a vida permanece a mesma, geragdo apos geragdo. Podemos ver
0s problemas, mas n&o temos condicéo de resolvé-los, ja que partimos de uma
atitude deterministica.

A consciéncia ingénua é um passo além da consciéncia magica porque admite
a ideia de que o mundo pode ser mudado, mas ainda é ingénua porque acredita
gue essa mudanca pode ser feita a partir da acdo individual. Como o problema
a ser resolvido é visto de uma perspectiva pessoal, ndo ha negociacéo, e as
solugdes acabam sendo impostas, com ou sem a concordancia do outro. Na
medida em que uma solugdo imposta acaba gerando resisténcia, a histdria ndo
evolui, voltando ao estagio anterior. A pessoa pode pensar que resolveu o
problema de todos, quando na realidade ndo resolveu nem seu problema
particular.

A consciéncia critica é o estadgio mais elevado da consciéncia, aquele em que
os conflitos sdo abordados através da discussdo e da negociacdo com 0s
membros de uma determinada comunidade. Para Paulo Freire os problemas
resultam das iniquidades do sistema e s6 podem ser solucionados & medida
que o sistema for transformado. E so através da discussdo coletiva que
desenvolvemos a habilidade de perceber os elementos opressivos da sociedade
e aprendemos a como agir contra eles (LEFFA, 2006, p. 4).
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E bastante pertinente tal esclarecimento acerca dos estagios da nossa consciéncia como
professores. Isso posto, vale refletir se a nossa pratica docente é condizente com uma posicao,
que busca incessantemente por transformacdes. Esse pensamento de Freire nos direciona para
um molde de educacdo questionadora, politica e ética. Talvez o estagio da consciéncia critica
ainda esteja distante de atingirmos, mas ¢ uma luz que devemos perseguir, pois a mudanca que
estd imposta depende unicamente do posicionamento de cada um de nds como educadores
ativos da nossa sociedade.

Em suma, constato que o ensino de lingua inglesa impGe, em tempos de globalizacéo,
uma grande guinada. Consequentemente, o professor deve ter uma postura mais politizada e
compromissada, permitindo que seus alunos também possam ter uma atitude questionadora em
prol de mudancas sociais. Para tanto, advogo uma pedagogia defendida por Freire (1996, 2013),
Giroux (1997), Siqueira (2005, 2008, 2009, 2012), dentre tantos outros, que sdo comprometidos
com a mudanca da nossa educacdo escolar, visando a libertacdo, ao empoderamento, a
criticidade, ao dialogo, a autonomia, ao principio da diferenca, enfim, comprometidos com uma
pratica pedagdgica transformadora. Essa mudanca pode estar também em nossas méaos.

Finalmente, ap6s as discussdes dos aportes tedricos empreendidas nos capitulos 3 e 4
desta dissertacdo, apresento, a seguir, o capitulo 5, que é dedicado a analise dos dados deste

estudo investigativo.
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5- 0O INGLES QUE ENSINAMOS: UM RETRATO LOCAL

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2013, p. 31).

5.1 INTRODUCAO

Este € o capitulo da investigacdo propriamente dita. O meu propdésito aqui é apresentar
e refletir sobre os resultados da pesquisa realizada em trés instituicdes de ensino da cidade de
Caetité/BA, no periodo de maio a novembro de 2014.

Para tanto, € pertinente que eu retome o objetivo principal deste trabalho, que consiste
em investigar as concepcdes de professores de lingua inglesa, do Ensino Fundamental 11, no
tocante ao ensino de inglés, sob a perspectiva de lingua franca global, verificando em que
medida esses professores abordam as questdes culturais, identitarias, politicas e ideologicas nas
aulas desta que se tornou 0 meio de comunicacao internacional dos tempos pos-modernos.

A titulo de ilustracdo, foram incluidos relatos, opinides, atitudes e declaracBes dos trés
sujeitos da pesquisa, obtidos através dos questionarios, entrevistas e registros etnograficos.
Apbs a categorizacdo dos dados e analise, os instrumentos foram devidamente triangulados.
Com a preocupacdo de preservar as suas identidades, os colaboradores foram identificados
como: P1, P2 e P3.

Assim, espero que, ao término deste estudo, eu possa compreender melhor o intricado
processo de se ensinar uma lingua estrangeira, em uma pequena cidade do interior da Bahia,
principalmente em tempos de globalizac¢do, quando verifico a necessidade de uma postura mais
critica e politizada dos docentes. Além disso, de forma sensivel e com um olhar acurado, espero
também poder, de alguma forma, contribuir para uma reflexdo sobre uma possivel
(re)significacdo da nossa préatica docente e, consequentemente, das nossas concepgdes da lingua
inglesa, como lingua estrangeira, trazendo a baila o conceito de inglés como lingua franca, para
ser, quem sabe, aplicada nas aulas de inglés também nestes contextos especificos.

Dito isso, passo para a andlise do questionario aplicado aos colaboradores desta

pesquisa.
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5.1 ANALISE DO QUESTIONARIO

Inicialmente, com o intuito de conhecer a opinido mais detalhada dos professores acerca
da lingua inglesa na atualidade e suas implicagdes nos mais diversos niveis, foi solicitado aos
informantes que respondessem, sem se identificarem, a um questionario de perguntas abertas,
apresentado a seguir.

O referido instrumento foi composto por vinte e uma questdes e dividido em dois blocos
de perguntas. O primeiro bloco, voltado para os dados pessoais, contém sete perguntas, e 0
segundo bloco, enfocando perguntas especificas sobre o ensino da lingua inglesa, contém
quatorze perguntas.

No primeiro bloco de perguntas, obtive os seguintes resultados: dos trés sujeitos da
pesquisa, dois sdo do sexo feminino e um do sexo masculino. Todos tém formacdo em
Letras/Inglés. O tempo de magistério varia entre 4 e 15 anos. Apesar da constatacdo de que
existem professores com diferentes tempos de experiéncias de trabalho, essa diferenca, a meu
ver, ndo alterou a qualidade do trabalho do professor com menor tempo de magistério em sala
de aula.

Nenhum dos trés professores leciona somente Lingua Inglesa. A carga horéria de cada
um deles é dividida entre outras disciplinas (Artes, Redacdo, Oficina de Leitura). Isso me faz
inferir que, devido a uma carga horaria de duas horas semanais, 0s docentes tiveram que assumir
outras matérias para complementarem a sua jornada de trabalho, que varia de 20h a 60h
semanais. Por isso, os trés colaboradores ndo podem dedicar-se somente ao ensino de inglés.
Dos trés informantes da pesquisa, somente um tem contrato temporario, sendo 0s outros dois
do quadro permanente.

Para uma melhor visualiza¢do desses dados, esbogo abaixo 0s seguintes graficos com
informacdes especificas como sexo, formagédo académica, tempo de magistério, carga horaria
destinada ao magistério, carga horaria dedicada ao ensino de inglés, carga horaria dedicada a
outras disciplinas e vinculo empregaticio, no intuito de proporcionar uma interpretagdo mais
rapida e objetiva das informacg6es recolhidas.

Esses dados estéo explicitados nos graficos que seguem:
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Grafico 1 - Sexo

H MASCULINO: 1
H FEMININO: 2

Gréfico 2 - Formacgdo Académica

® NiVEL SUPERIOR -
LICENCIATURA EM
LETRAS/INGLES: 3

Gréfico 3 - Tempo de Magistério

m4,5anos: 1
W14 anos: 1

m15anos: 1




Gréfico 4 - Carga Horaria no Magistério

W 20h semanais: 1
M 40h semanais: 1

® 60h semanais: 1

Gréfico 5 - Carga Horaria Dedicada ao Ensino de Inglés

M Professor de 20 h: 18 h
B Professor de 40 h: 20 h

H Professor de 60 h: 40 h

Gréfico 6 - Carga Horaria Destinada a Outras Disciplinas

B Professor com 20h:
Redac¢do/2h

B Professor com 40h:
Artes/20h

W Professor com 60h:
Oficina de Leitura/20h
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Grafico 7 - Vinculo Empregaticio

W Quadro Permanente: 2

B Contrato Temporario: 1

Partindo para a analise do segundo bloco do questionario, de questdes mais especificas,
fiz as perguntas abaixo relacionadas e obtive as devidas respostas:

Pergunta 8 - Como vocé define a lingua inglesa hoje?

[P1] A lingua inglesa é a lingua dos negdcios, das viagens, do computador, é
a lingua que falamos com o mundo todo. E convivemos com inumeras
palavras, 0 que nos faz perceber a influéncia que ela exerce sobre a nossa
cultura. A lingua inglesa traz possibilidades de um futuro mais promissor nos
estudos e no trabalho.

[P2] A lingua inglesa hoje é uma necessidade universal, temos que aprendé-la
para melhor lidarmos com o estrangeirismo que vivenciamos no nosso dia-a-
dia.

[P3] De suma importancia para qualquer area profissional.

Das respostas obtidas, € interessante apontar que todos os trés professores, ao esbogcarem
uma defini¢do da lingua inglesa, fazem uma exaltagdo da sua importancia, considerando-a: a
lingua dos negocios, das viagens, do computador. Uma necessidade universal. De suma
importancia para qualquer area profissional. Por esse motivo, percebo claramente a relagdo de
poder que a lingua inglesa exerce na visdo desses professores.

Tais percepgdes em relacdo ao inglés, na maioria das vezes, podem marginalizar nossos
alunos, ocasionando uma forte excluséo social e/ou um imenso sentimento de inferioridade,
visto que, em decorréncia de diversos fatores, nem todos tém uma aprendizagem efetiva ou
acesso a essa lingua estrangeira, fazendo com que esses alunos se sintam excluidos do mundo

dos negécios, das viagens, do computador, pois ndo conseguem falar o ambicionado inglés.
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Outro aspecto importante ¢ demonstrado pelas palavras de P1 quando faz o seguinte
relato: O que nos faz perceber a influéncia que ela [a lingua inglesa] exerce sobre a nossa
cultura. Esse é um dado que requer atencdo, posto que devemos estar alertas quanto a essa
influéncia. Atualmente, neste universo desterritorializado, ndo se admite mais uma postura
passiva ou mesmo alienada de um educador, que aceita ou sobrepde, comodamente, influéncias
de qualquer outra cultura em detrimento da nossa. O que é defendido neste novo cenario é que
ocorra uma bricolage de culturas (LEVI-STRAUSS, 1989). Ou seja, vérias culturas que se
misturam para formar novas identidades culturais. Dessa forma, espero que a escola, bem como
0s seus professores, possam estar preparados para reconhecer e reforcar as multiplas identidades
sociais que se formam, a partir do conhecimento de outras linguas e outras culturas.

A esse respeito, Hall (2014, p. 9) esclarece que as identidades culturais sdo aspectos de
nossas identidades que surgem de nosso “pertencimento’ a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas e, acima de tudo, nacionais. Por sua vez, Rajagopalan (2009, p. 69) afirma que “as
linguas sdo a prépria expressdo das identidades de quem delas se apropria [...] quem aprende
uma lingua nova esta se redefinindo como uma nova pessoa”, pois vivemos numa época em
que as identidades estdo cada vez mais se tornando mutaveis e sujeitas a renegociacdo, pelo
fato das pessoas estarem sempre em contato com outros individuos, outros povos e outras
culturas. Dai a necessidade de “adaptar-Se sem se negar a si mesmo, construir a sua autonomia
em dialética com a liberdade e a evolugao do outro” (DELORS, 2001, p. 14).

Independentemente de reconhecermos a importancia do inglés, ndo podemos ter uma
atitude de endeusamento dessa lingua, mas, antes de tudo, devemos distinguir entre a lingua
que se fala em determinados paises angl6fonos da lingua que se fala mundialmente. Assim, é
necessario entendé-la como uma lingua de comunicacao entre diferentes povos, de acesso, de
alteridade, e que seja capaz, ainda, de desenvolver o sentido de cidadania, tolerancia,
responsabilidade e aceitacdo do diferente. Além do mais, € indispensavel termos um
pensamento critico-reflexivo, de valorizacdo, também, da nossa lingua e cultura e de outras
culturas, sejam elas inglesas ou nédo, dado que sdo primordiais para a formacao de cidadaos
questionadores e integrados neste mundo globalizado.

Outro posicionamento que me chama a atencdo é o fato de a lingua inglesa ser vista
pelos educadores somente como acesso a melhores condi¢es: A lingua inglesa traz
possibilidades de um futuro mais promissor nos estudos e no trabalho. Na realidade, ndo ha
como fugir dessa constatagdo. Verifico que a importancia do inglés para ascensdo social do

individuo estd imposta, porém precisamos nos conscientizar de que a relevancia desse idioma
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vai muito além desse entendimento. A aquisicdo de uma lingua estrangeira, nesse caso
especifico, do inglés, favorece uma educacgdo integral do educando. Por isso, temos que
valorizar a aprendizagem dessa lingua, principalmente, pelo seu carater formativo.

Apesar de a lingua inglesa deter uma posicao privilegiada, enfatizo que nenhuma lingua
é superior a outras linguas. 1sso posto, e em consonancia com Rajagopalan (2004, p. 12), “o
inglés ndo e s6 uma lingua; é uma mercadoria em torno da qual esta sendo construido um
poderoso fetichismo [...] ninguém pode ser um bom cidaddo do mundo sem aprender uma
lingua estrangeira, preferencialmente o inglés” Nessa mesma perspectiva, Pennycook (1998, p.
28) alerta:

Se ensinarmos, tendo por meta a competéncia comunicativa, e ndo
explorarmos como o uso da linguagem foi historicamente construido em torno
das questbes de poder e de dominagdo, ou como, nos seus usos cotidianos, a
linguagem esta sempre envolvida em questes de poder, estaremos, uma vez
mais, desenvolvendo uma prética de ensino que tem mais a ver com
acomodacao do que com acesso ao poder.

Ressalto que algumas declaracdes desses professores quando afirmam que é a lingua
que falamos com o mundo todo. Convivemos com inimeras palavras. Temos que aprendé-la
para melhor lidarmos com o estrangeirismo que vivenciamos no dia-a-dia, demonstram a
consciéncia que eles tém quanto a propagacao da lingua inglesa nesse cenario de globalizagéo.

Entdo, vale refletir sobre o pensamento de Ortiz (2006, p. 27), quando ele diz:

Sua origem, americana ou britanica, torna-se secundaria. Ja ndo sao mais as
raizes de sua territorialidade anterior que contam, porém sua existéncia
enguanto idioma desterritorializado, apropriado, ressemantizado, nos diversos
contextos de sua utilizacéo.

Consequentemente, é valido avaliar que o inglés que esta ai no dia a dia, que falamos
com o mundo todo, ndo é somente a lingua hegemonica, mas o idioma falado por diferentes
povos de diferentes nagdes. Por isso, ocorre a necessidade de que haja uma ampla divulgacéo
do status da lingua inglesa, sob pena de muitos professores continuarem veiculos
manipuladores de um idioma que representa determinado pais, que venha simbolizar
superioridade, poder, opressdo. Portanto, muito longe de oferecer um idioma que possa

proporcionar o contato, a comunicagéo, a unido entre 0s povos.
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Pergunta 9 - Para vocé, o que significa ensinar inglés neste contexto de globaliza¢éo?

[P1] Eu tento mostrar aos alunos que o inglés abre portas, facilita viagens e
principalmente as chances de conseguir um bom emprego, ja que ter
conhecimento em um segundo idioma ja faz uma grande diferenca até mesmo
no salario, que costuma ser maior do que o salario de quem ndo fala outro
idioma. Também possibilita a chance de fazer cursos no exterior, fazendo com
gue se agregue mais conhecimento na area em que trabalha, se especializando.
E cito os exemplos de pessoas préximas que estdo trabalhando ou estudando
em outros paises.

[P2] Muito bom, pois além de aprendermos um outro idioma, vivenciamos
outro tipo de cultura e diversificamos a nossa préatica educativa.

[P3] Além de gostar muito de ensinar, acredito que a lingua inglesa opera uma
importancia grandiosa no mundo atual, entretanto a grade curricular ndo
atende as necessidades dos alunos; carga horéaria pequena.

Mais uma vez, percebo que o significado para P1 de ensinar inglés no contexto de
globalizacgdo esta associado igualmente a melhores oportunidades de ingresso e possibilidades
de competicdo no mercado de trabalho: O inglés abre portas; facilita viagens; chances de
conseguir um bom emprego; diferenca no salario que costuma ser maior; possibilita a chance
de fazer curso no exterior. Da mesma maneira, os professores associam 0 inglés ao seu poder
econdmico global e prestigio social. Visto dessa forma, observo que muitos educadores ainda
ndo conseguem empoderar 0s seus alunos por meio de um enriquecimento cultural, de inserir
esse idioma na realidade dos seus educandos, que muitas vezes sdo socialmente excluidos.

Moita Lopes (2006, p. 43) advoga que “a aprendizagem de uma LE, ao contrario do que
podem pensar alguns, fornece talvez o material primeiro para tal entendimento de si proprio e
de sua propria cultura”. Segundo esse autor, a posi¢cdo que a lingua inglesa assume em todos os
setores da vida nacional, confirma a referida alienacdo do povo brasileiro em relagdo ao
estrangeiro. Por ser um pais colonizado, este “processo de identificagdo com o ‘outro’, o
colonizador, ou melhor, com a sua superioridade, vai levar o colonizado a imitacdo do
colonizador em todos os niveis” (MOITA LOPES, 2006, p. 49).

Desse modo, a fim de evitar que ocorra essa reproducdo, o ensino de inglés, nesse
cenario de globalizagéo, precisa ser capaz de levar o aluno a reflexdo critica, ao entendimento
da diversidade da lingua e da multiplicidade de culturas que nos cerca, de enxergar 0 mundo
livre de preconceitos, de esteredtipos, e de poder fazer uso dessa lingua em seu favor. Para isso,
torna-se necessario que os professores tenham, pelo menos, um olhar mais criterioso nos

conteudos que sdo trabalhados em sala de aula.
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Mesmo sendo o inglés a lingua da globalizacdo, ndo podemos confundi-lo com a
americanizacdo, em razdo de que “o processo de globalizagdio ndo ¢ sindnimo de
homogeneizagido, tampouco de americanizagdo” (ORTIZ, 2006, p. 17). Além disso, Graddol
(2006, p. 71) acrescenta que em um mundo globalizado e p6s-moderno um modelo de educacéo
particularmente diferente emergiu’’. Dessa forma, as velhas préticas de ensino que, por muito
tempo foram adotadas, ndo sdo mais compativeis com esse mundo pés-moderno, da tecnologia,
da velocidade.

Como podemos ver, na opinido de P2, ensinar inglés no contexto de globalizacdo
possibilita aos alunos vivenciarem um outro tipo de cultura. Contudo, é preciso saber a qual(is)
cultura(s) esse professor se refere, pois é notdrio que as abordagens culturais que sdo levadas
para a sala de aula e que sdo apresentadas como legitimas sdo os modelos de culturas elitizadas,
supostamente hegemonicas, candnicas. Assim, convém se conscientizar de que vivenciar deva
ser também a interacdo com a diversidade, com o outro, com o diferente.

Por sua vez, P3 argumenta que a lingua inglesa opera uma importancia grandiosa no
mundo atual. Essa afirmacéo é pouco elucidativa de como seria essa importancia. E salutar que
se esclareca, consoante Canagarajah (1999 apud SIQUEIRA, 2008, p. 18), que falar a lingua
global significa um meio de empoderamento para o individuo se colocar no mundo, sendo
respeitados 0s seus contextos culturais e discursivos, e ndo apenas transformando-o num mero
receptor de informacdes, teorias, crencas e valores advindos de paises considerados
hegeménicos. Ainda, P3 afirma que a grade curricular ndo atende as necessidades dos alunos
e que a carga horaria destinada ao ensino de inglés é pequena. Esse € um fator apontado, em
varios momentos, pelos professores. Realmente, ndo se tem até agora uma valorizagdo para 0
ensino de LE nas nossas escolas brasileiras, sejam publicas ou particulares. O nimero de aulas
ndo é ideal para um ensino de qualidade, a fim de que se tenha um aprendizado mais eficaz

quanto a aquisicao da lingua.

Pergunta 10 - O que vocé acha necessario para ser um bom professor de lingua inglesa?

[P1] Primeiramente, o professor precisa ter autonomia em sala de aula para
gue se possa conseguir um ensino contextualizado e reflexivo e ser ainda um
facilitador para que haja sempre uma maior interacdo dos alunos.

" In a globalised, postmodern world a rather different model of education has emerged.
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[P2] E necessario acima de tudo gostar da disciplina e buscar a cada dia
aprimorar 0 seu conhecimento na lingua-alvo, inovando-o com formacéo
continuada, tornando as aulas mais significativas e prazerosas.

[P3] Conhecimento e paixao.

Para ser um bom professor, P1 reconhece que é necessario ter autonomia a fim de
proporcionar um ensino contextualizado e reflexivo. Em relacdo a autonomia docente, é valido
reflitir um pouco sobre esse conceito, ja que ele assume multiplos sentidos em diversos
contextos.

Contreras (2002), por exemplo, esclarece que, ao falar da autonomia do professor, esta-
se falando também de sua relacdo com a sociedade e, por conseguinte, do papel da sociedade
com respeito a educacdo. Ele ressalta que, necessariamente, s6 sera alcancada, de fato, a
autonomia profissional a medida que se consolidar a autonomia social. Por fim, o autor afirma
que a autonomia ndo é uma capacidade individual que depende apenas de mecanismos
intrinsecos a pessoa. Ela se constroi no processo, nas situagdes sociais, a partir das quais as
pessoas se conduzem.

Nessa perspectiva, uma conduta autbnoma demonstra uma postura critica e consciente
que o professor deva assumir na sua docéncia, em relagcdo ao seu ambiente escolar, a sua
sociedade, sendo verdadeiramente um fator necessario para que haja um ensino contextualizado
e reflexivo, conforme aponta P1. Outrossim, Pl discute ainda a necessidade de ser um
facilitador para que haja sempre uma maior interacdo entre os alunos. Contudo, € valido lembrar
sempre que 0s alunos necessitam ser estimulados a ter voz prépria e que suas historias nunca
sejam ignoradas. O professor precisa ser um agente de mudancas em busca da tdo sonhada
transformacéo social, conforme propagou Freire (1996, 2013), Giroux (1997), dentre outros.
Faz-se importante frisar que o ensino de inglés ou de qualquer outra lingua tem que primar para
ser significativo e motivador para os aprendizes. Da mesma forma, enquanto o ensino de linguas
ndo explorar aspectos politicos, sociais e culturais, ele estara mais vinculado a acomodacéo do
que a qualquer nocdo de acesso ao poder (PENNYCOOK, 1998, p. 27).

Ja P2 argumenta que é necessario que se goste da disciplina, o professor buscando
aprimorar o seu conhecimento atraves de formacéo continuada, e que as aulas devam ser mais
significativas e prazerosas. Constato que sdo oferecidos poucos cursos de capacitagdo aos
professores, principalmente os de linguas estrangeiras, que promovam o seu desenvolvimento
profissional, a fim de que eles possam, de fato, ministrar as suas aulas com a devida qualidade.

Na maioria das vezes, tal situacdo acaba levando os professores a se acomodarem com 0S seus
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velhos conhecimentos e, por conta disso, continuam aquém das novas exigéncias de nosso
tempo.

Por sua vez, P3, de forma sucinta, fala em conhecimento e paixdo. Ndo ha como
contestar essa resposta. Um dos pilares fundamentais para ser um bom profissional é gostar do

que se faz. E exercitar a sua profissdo com paixdo. Nesse sentido, segundo Leffa (2009, p. 122),

[...] é preciso gostar, ter paixdo pelo que faz. Se ndo for assim, como seduzir
0 aluno? Para amar é preciso conhecer [...] o professor que ndo conhece a
lingua que ensina ndo pode amar o que faz e, consequentemente, ndo pode
seduzir o seu aluno.

Todavia, € necessaria uma profunda reflexdo sobre o que significa ser um bom
professor, pois muitos acreditam que seja somente o resultado de uma aprendizagem efetiva
dos seus alunos. Mas isso s6 pode ocorrer, de fato, por intermédio de um processo interativo,
dindmico, vivo, que trata das experiéncias sociais de cada individuo. Um verdadeiro professor
deve compreender o seu papel como transformador e ndo como um simples reprodutor de

saberes.

Pergunta 11 - Vocé acredita que um nativo da lingua inglesa pode ser um professor de

inglés melhor do que um néo nativo? Justifique sua resposta:

[P1] Né&o. O professor deve ser capacitado e preparado. Um ndo nativo pode
ser muito melhor se ele tiver a habilidade de lidar com os alunos, compreender
a realidade de cada um e dominar o idioma. Morar em um pais de lingua
inglesa por algum tempo ndo é prova de que a pessoa pode ser professor de
lingua inglesa. A vantagem do nativo é que ele sabe falar o idioma
fluentemente, porém isso ndo significa que ele necessariamente saiba como
transmitir seus conhecimentos aos alunos. Como ele podera entender as
dificuldades e ajudar de forma eficaz sem um minimo conhecimento de
didatica, pedagogia e as modernas abordagens de ensino e aprendizagem da
lingua.

[P2] Para ser um bom professor de lingua inglesa é necessério que haja muita
dedicacéo e respeito pelo que faz, ndo precisa vocé ser nativo para ser um bom
professor de inglés, mas sim procurar a cada dia tornar as suas aulas mais
dindmicas e construtivas.

[P3] N&o acredito, depende muito do professor. O professor nativo tem uma
pronuncia melhor, um vocabulo mais extenso, s6 que as vezes, e na grande
maioria os nativos ndo tém didatica/metodologia.
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Apesar de existir o mito da figura do falante nativo como mais competente para ensinar
uma lingua estrangeira, principalmente nos cursos de idiomas livres, largamente propagados
nos meios de comunicacdo, P1, P2 e P3 reconhecem que nédo é importante ser um nativo para
ser um professor de inglés eficiente e preparado.

Percebo que para esses profissionais ja ndo se aplica mais a teoria de Chomsky (1986),
de que o falante nativo possui a competéncia linguistica, e, por isso, deve ser a autoridade que
conhece a sua lingua. Definitivamente, a proficiéncia de uma lingua néo esta relacionada com
a natividade; além do mais, constato que, em uma comunidade de falantes nativos, sem sombra
de duvidas, existem varios niveis de competéncia linguistica, ndo sendo, entéo, premissa para
garantir um bom desempenho profissional, como professores de LE.

Né&o obstante, muitos docentes acreditam que, por ndo serem nativos, ou até, por nunca
terem estudado no exterior, sdo inferiores aqueles que se encontram na posi¢cdo oposta.
Inclusive, é comum se deparar com a idealizagdo do falante nativo, que é colocado como
superior em relacdo ao falante ndo nativo. Felizmente, nesta amostra ndo foi encontrado esse

resultado.

Pergunta 12 - Qual o inglés vocé acha que costuma ensinar:

[P1] Americano. Sempre tento comparar com o britanico.
[P2] Britanico.

[P3] Americano.

Os professores foram unanimes em demonstrar que ensinam um inglés americano e/ou
britdnico, o que confirma a suposi¢do de que eles parecem crer que s existem, no maximo,
dois padrGes da lingua inglesa. Tais condutas idealizam uma supremacia de um inglés
considerado hegemonico, detendo uma posicdo privilegiada oriunda desses dois paises,
marcando a relacdo de poder que, até entéo, eles exercem sobre noés. Conforme Ortiz (20086, p.
17), “a globalizagdo declina-se preferencialmente em inglés”. Contudo, € preciso ter
consciéncia e saber resistir aos encantos do padrdo da lingua norte-americana e/ou britanica,
visto que o inglés se tornou uma lingua falada mundialmente por falantes de diversas nagdes,
que ndo sdo, necessariamente, os falantes nativos. Como apontam varias estatisticas, dois tercos
dos usuarios da lingua inglesa na atualidade sdo ndo nativos. Dai, podermos concluir que, nessa
proporcado, existem, do mesmo modo, mais professores da lingua inglesa ndo nativos do que

nativos, isto &, influenciando e sendo influenciados por essa lingua.
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H& de se lembrar, na verdade, que seremos sempre falantes brasileiros de inglés. Por
isso, apesar da importancia do inglés neste tempo p6s-moderno, é necessario compreender que
existem varios falantes da lingua inglesa, ocorrendo muitas vezes, como afirma Rajagopalan
(2009, p. 62), a mesticagem, da qual nenhuma lingua escapa hoje em dia.

Embora os professores tenham predilecdes pelo inglés norte-americano e/ou britanico e
acreditem que utilizam essas variagdes em suas aulas, considero de suma importancia que sejam
informadas aos alunos as demais variantes do inglés, falado em paises como a Africa do Sul, a
Nigéria, a India, entre outros, possibilitando, dessa forma, uma maior compreensio da
multiplicidade dos aspectos linguisticos e culturais que a lingua inglesa proporciona.

E desejavel, além do mais, evitar o “linguicismo”, que, segundo Rajagopalan (2009, p.
66), € um termo que se refere as ideologias, estruturas e praticas que sdo mobilizadas para
legitimar, efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos entre grupos
demarcados com base linguistica. Desse modo, cabe aos professores primar por uma atitude
critica quanto a ideologia que se esconde por tras do avanco da lingua inglesa como lingua
internacional, estando preparados para o grande desafio que essa lingua provoca nos
educadores. Por fim, conforme afirma ainda Rajagopalan (2005, p. 151), é importante que todos
nos tenhamos o cuidado de ndo confundir a lingua inglesa que circula no mundo com a lingua

que se fala nos Estados Unidos ou na Inglaterra.

Pergunta 13 - Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no ensino de inglés no seu

contexto especifico?

[P1] Muitos alunos ndo tém motivacdo para aprender, a maioria vive em uma
realidade dificil com a familia e ndo conseguem perceber o quanto aprender
inglés poderia ajuda-los de alguma forma no futuro.

[P2] A maior dificuldade estd na falta de material didatico (livro didatico,
dicionério... etc.), e também a falta de interesse de muitos alunos.

[P3] O desinteresse dos alunos, talvez atrelado a uma carga horaria pequena,
onde fica inviavel trabalhar as quatro habilidades, falta de base também é um
ponto que os deixam inquietos e agitados (ndo participando e promovendo um
incobmodo em sala).

P1, P2 e P3 alegam falta de interesse e motivacgéo, por parte dos alunos, como indicativo
para as dificuldades encontradas no ensino de inglés. P1, como é possivel ver, acredita que esse
desinteresse se deve a realidade dificil com a familia, enquanto P3 alega uma carga horaria
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insuficiente para trabalhar as quatro habilidades e, alem disso, a falta de base dos alunos,
deixando-os, consequentemente, inquietos.

Porém, indago se as aulas de inglés estdo sendo estimulantes, o suficiente, para despertar
nos alunos a vontade de aprender. E incontestavel o desejo desses jovens em falar o inglés
quando vao cursar o sexto ano do Ensino Fundamental |1, ocasido em que a disciplina Lingua
Estrangeira Moderna € introduzida. Mas, o que de fato desmotiva e desinteressa esses alunos?

Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, a palavra “interesse”
significa “estar entre”; “no meio”. Assim sendo, posso inferir que as aulas de inglés,
invariavelmente, ndo tém interacdo com os alunos e nem os seduzem. Da mesma forma, néo
prendem a atencdo deles, a curiosidade, nem tampouco séo estimulantes, pois ndo conseguem
ser significativas, relevantes ou mesmo cativantes para esses aprendizes. Observo que os alunos
ainda permanecem numa atitude passiva, sentados em suas carteiras, alheios as aulas do
professor. Talvez, se 0s contetdos trabalhados nas aulas de inglés pudessem falar sobre as suas
vidas, 0s seus problemas vivenciados diariamente, isso poderia fazer toda a diferenca e
despertaria a atencdo e a vontade de aprender. Apesar disso, os contetdos abordados,
geralmente extraidos dos livros didaticos, trazem outras narrativas. As tematicas expostas
comumente s&o tdo distantes e irreais que ndo conseguem se aproximar dos educandos, fazendo
com que eles se distanciem cada vez mais dessa lingua estrangeira.

Se os professores procurassem estimular a aprendizagem da lingua-meta, através de
acoes que levassem os alunos a manifestarem os seus conflitos, as suas inquietacdes, 0s seus
medos, 0s seus problemas familiares, as suas alegrias, 0s seus sonhos, sendo protagonistas das
suas proéprias histdrias, ndo estariam proporcionando um ambiente favoravel para a devida
instrucdo? O que os alunos buscam é aprender uma lingua de que possam fazer uso, que lhes
dé a chance de poder comunicar-se pela internet, por intermédio das redes sociais, em qualquer
parte do mundo; de poder compreender os filmes ou algum noticiario internacional; de poder
cantar as suas musicas preferidas em lingua inglesa. Os alunos ndo querem aprender uma lingua
que esta no papel ou no livro. Eles ndo querem mais repetir regras gramaticais de que nada lhes
servem.

Apesar de a carga horéaria destinada ao ensino de lingua estrangeira ser pequena, este
ndo é um indicador para o desinteresse dos educandos. O que se pode contestar € uma carga
horéria insuficiente que ndo proporciona um aprendizado real. Nesse sentido, P1 afirma que os
alunos ndo percebem o quanto o inglés poderia ajuda-los de alguma forma no futuro. N&o

obstante, acredito que os professores, por sua vez, deveriam, por meio de um ensino
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contextualizado, demonstrar aos alunos como essa disciplina Ihes seria util; contudo, da forma
como ela é ensinada, muito dificilmente tera utilidade para eles, j& que varios professores
acreditam que o ensino de uma lingua estrangeira se restringe ao ensino de regras gramaticais
e compéndios de palavras. Desse modo, é passada a impressdo de ser uma lingua morta, sem
vida, portanto, sem utilidade alguma.

Ja P2 fala da falta de material didatico (livro didatico, dicionario, etc.) como uma das
dificuldades encontradas. Entretanto, como sabemos, as escolas publicas ja recebem o livro
didatico de inglés, ndo sendo esse, em meu julgamento, o verdadeiro motivo para o desestimulo
dos alunos. Pode-se, todavia, questionar a qualidade desses livros. Dessa maneira, observo que
a tendéncia de muitos professores é enxergar nos materiais didaticos um facilitador para o seu
trabalho, pois tais materiais contém atividades e indicacGes de como trabalhar determinado
assunto e até mesmo de como se portar diante dos alunos, em situac6es que envolvam discussdo
a respeito de um tema abordado.

Convém avaliar, ainda, que muitos professores sucumbem a ditadura do livro didatico
como se nele encontrasse a verdade indiscutivel. Em muitos casos, esse material é o guia, 0
farol; os professores ndo percebem que, na verdade, ao invés de auxiliar os aprendizes a refletir,
esse material acaba levando-os a absorver as informagdes contidas nesses livros como verdades
incontestaveis. Contudo, levando em consideracdo os argumentos apresentados pelos
professores, ndo ha como discordar de que tais justificativas sejam efetivamente sintomaticas
para o insucesso nas aulas de inglés.

Todavia, acredito numa educacdo que esteja voltada tanto para os instrumentos
essenciais de aprendizagem como para os conteidos socioculturais, que sdo fundamentais na
formagdo global de todos os individuos. Consequentemente, esse conhecimento s6 sera bem
sucedido se o professor conseguir transformar a sala de aula em um ambiente que incentive o
uso da lingua e em que seja estimulado o gosto e o prazer de aprender, por meio de um ensino
que esteja atrelado as necessidades dos alunos, sendo, desse modo, verdadeiramente
significativo. S6 que, infelizmente, varios professores convivem com o conflito imposto pelo
sentimento de impoténcia, de frustracdo e de soliddo. Muitos ndo encontram a contribuicao e
participacdo sequer dos pais dos alunos, da diregéo escolar, das autoridades oficiais da educagédo
ou até da comunidade local.

N&o obstante, resta a esperanca, nao no sentido de esperar, mas no sentido de esperancar,
de nds, educadores, nos tornarmos resilientes, de acreditarmos, de definirmos o que queremos,

de sermos capazes de driblar as nossas limitagOes, sermos capazes de viabilizar aos nossos
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alunos, especialmente os da rede publica, apropriarem-se criticamente da lingua inglesa e da
sua multiplicidade cultural.

Pergunta 14 - Em suas aulas de inglés vocé enfatiza as quatro habilidades linguisticas ou

vocé prioriza alguma? Justifique.

[P1] Eu tento enfatizar as quatro habilidades, acho que o inglés ndo pode ser
ensinado sem alguma delas. Porém, muitas vezes priorizo sim o listening e o
speaking.

[P2] Procuro nas minhas aulas de inglés trabalhar com as quatro habilidades,
pois sei que elas estdo interligadas e a todo tempo a vivenciamos na nossa
pratica.

[P3] Como trabalho em uma escola tradicional, conteudista e que o foco maior
é a aprovacdo em vestibulares, priorizo a gramatica (escrita). Entretanto,
adiciono em meu planejamento atividades que desenvolvam outras
habilidades (listening, speaking, reading).

Como se V&, P1 diz que procura enfatizar as quatro habilidades, todavia, muitas vezes,
prioriza o ouvir e o falar. P2 afirma que trabalha com as quatro habilidades, porque elas estdo
interligadas, e P3 esclarece que a escola onde trabalha é conteudista, tendo um foco para a
aprovacao no vestibular (mesmo em se tratando do Ensino Fundamental), prioriza a gramatica
(escrita), porém adiciona outras habilidades, como ouvir, falar e ler.

De acordo com Schmitz (2009, p. 17), a grade curricular de inglés nas escolas néo
permite desenvolver todas as quatro habilidades de forma razoavel. Argumenta que o professor
pode, além de falar em inglés nas aulas, deve fazer perguntas aos alunos, de modo que eles
possam ter a chance de se “aventurar” nessa lingua. Dessa forma, 0 professor ndo estaria
“sonegando” ocasides e oportunidades para o desenvolvimento da compreensao auditiva e o da
fala. Além disso, o autor recomenda que se estimule a redagéo, em inglés, de e-mails, bilhetes
e resumos voltados para a vida diaria dos alunos. De idéntico modo, enfatiza que as quatro
habilidades ndo devem ser apresentadas isoladamente, mas, trabalhadas sempre em conjunto e,

por fim, acrescenta:

Se o profissional de lingua estrangeira ndo fizer uso do idioma na sala de aula,
ele estard abrindo méo da qualificacdo que mais o caracteriza e que o distingue
de professores de outras matérias: a sua condi¢do de ser bilingue, de poder
transitar entre duas culturas, a materna e a estrangeira. O que nds esperamos
de um professor de inglés, espanhol ou japonés? Que ele fale o referido idioma



127

estrangeiro e tenha uma competéncia profissional na metodologia de ensino
de lingua estrangeira.

Contudo, € interessante observar que 0s nossos documentos oficiais afirmam o seguinte:

Deve-se considerar também o fato de que as condicfes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado em termos da funcéo social das LEs no pais e também em
termos dos objetivos realizaveis tendo em vista condigdes externas (BRASIL,
1998, p. 21).

Isso posto, é questionavel como 0s nossos proprios documentos podem endossar que se
trabalhem com uma Unica habilidade comunicativa em detrimento das demais. Como podem
reconhecer as dificuldades, sem apresentar nenhuma meta, projeto e/ou proposta em um prazo
determinado, para sanar tais problemas, sendo responsabilidade igualmente dessas autoridades
promover mudancas? Felizmente, esses documentos, datados em 1998, foram os primeiros que
continham esses principios. Nesse sentido, houve um consideravel avango, pois outros

documentos subsequentes ja retificaram tais premissas. A exemplo, temos a seguinte citagao:

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de permitir-
Ihe acesso a informacdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua
para a sua formagéo geral enquanto cidaddo (BRASIL, 2000, p. 26).

Portanto, mesmo reconhecendo que ainda ndo se tenham as devidas condicdes, devemos
primar por uma educacédo de qualidade, que possa ampliar os horizontes culturais dos nossos
alunos, bem como coloca-los em contato constante com o idioma, o que lhes permitira a ler, a

escrever, a ouvir e, claro, a falar essa lingua com propriedade.

Pergunta 15 - Quais sdo 0s propdsitos dos seus alunos em aprender uma lingua

estrangeira?

[P1] Alguns até gostam, acham bonito falar. Um Gnico aluno me disse que
quer fazer um curso para morar com o cunhado no Canada e poder trabalhar.
Mas, a grande maioria ndo vé importancia em aprender o idioma.
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[P2] Primeiramente, antes de ensinar o inglés, eu deixo claro o quanto €
importante estudar e aprender esse idioma que é falado em diversos paises e
gue a todo dia o vivenciamos nas lojas, lanchonetes, enfim, procuro ser
persuasiva e acredito, mediante perguntas que fago na sala de aula, eles
percebem que é importante e muito significativo aprender uma lingua inglesa,
visto que, o mercado de trabalho é exigente e o inglés esta entre essas
exigéncias. Faz-se necessario saber esse idioma e posteriormente fazer um
bom uso dele.

[P3] Em construir uma profissdo mais solida, uma vez que a lingua inglesa é
universal, fazendo com que necessitamos a fazer mais uso da mesma; contudo
uma minoria pensa assim. A massa simplesmente realiza as atividades com o
intuito de ser aprovado.

Percebo pelas falas de P1, P2 e P3 que a grande maioria dos alunos nao tem um propasito
especifico em aprender inglés. Dentre esses alunos, apenas um informou seu objetivo, a
pretensdo de morar no Canada. Os demais ndo conseguiram entender por que estudam uma
lingua estrangeira, sendo necessario que os professores os alertem quanto a importancia do
aprendizado dessa lingua. J& P3 informa que alguns dos seus alunos querem aprender para
construir uma profissdo mais solida e que a massa simplesmente realiza as atividades com o
intuito de ser aprovado.

A esse respeito, é relevante apontar uma afirmacdo de Santomé (2005, p. 160), pois

segundo as suas palavras:

Muitas propostas de escolarizagdo mantém ainda uma forte estrutura fordista,
no sentido de que seu modo de funcionamento se assemelha ao da cadeia de
montagem de uma grande fabrica. Assim, os alunos/as se posicionam de forma
fixa em sua carteira e diante deles/as vdo passando diferentes matérias e
professores/as a um determinado ritmo. A Unica coisa a que o0s/as estudantes
aspiram é acabar quanto antes seus deveres e desse modo conseguir uma
recompensa extrinseca, como uma determinada nota ou um determinado
conceito.

Apesar de essa afirmacéo ter sido feita ha dez anos, é notorio o quanto continua sendo
uma realidade nas nossas escolas. Os alunos ndo se sentem motivados para participar das aulas,
tendo apenas o objetivo de conseguir uma nota para a sua aprovagdo. Contudo, questiono o que
esta por trés dessa “falta de interesse” dos alunos. Os contetdos trabalhados séo adequados as
suas realidades?

Santome (2005, p. 160) esclarece, além do mais, que precisamos buscar uma selecéo de
conteudos que sejam capazes de despertar a curiosidade e, principalmente, de possibilitar que
o0 educando tenha uma reconstrucdo reflexiva e critica da realidade, na formacdo de pessoas

ativas e solidarias. Para tanto, o autor valida os contetidos culturais, tomando como ponto de
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partida as teorias, 0s conceitos, 0s procedimentos e 0s costumes que existem na comunidade
dos aprendizes, pois, de acordo com as suas proprias palavras, existem lugares onde acontecem
guerras civis, insurreicdes e disputas de fronteiras que afetam seriamente a infancia. Entretanto,

tais problemas nao estao nos livros didaticos:

Atualmente existem muitos paises afetados por situacfes de guerra, fome,
pobreza nos quais a infancia que ali vive e sofre em nada se parece a de outros
paises e a de outros lugares. Em um mundo que definimos como aldeia global,
0 conhecimento dessas injusticas & imprescindivel para gerar a suficiente
solidariedade capaz de corrigir as desigualdades e injusticas que sdo causa
desses conflitos (SANTOME, 2005, p. 164).

Logo, sejam quais forem os objetivos de cada educando em aprender uma lingua
estrangeira, os professores devem estar conscientes de alguns valores/conceitos primordiais
para a formagéo dos nossos alunos, especialmente os alunos do Ensino Fundamental. Por isso,
¢ aconselhdvel uma prévia selecdo de contetdos que tenha um carater formador,
proporcionando a formacdo de cidaddos mais criticos e conscientes para viver e participar
democraticamente em sua comunidade.

Rocha (2007, p. 82) corrobora esse pensamento, quando diz ser necessario:

[...] buscar auxiliar a crianga a construir um caminho que a ajude a ampliar o
conhecimento de si propria e do mundo em que vive, fortalecendo-a com uma
visdo positiva e critica das diferencas, a integré-la num mundo globalizado da
tecnologia e da informagé&o, a fim de fortalecer sua autoestima e seus valores,
capacitando-a a agir, a comunicar em LE na sociedade plurilingue e
pluricultural em que estd inserida, assegurando-lhe igualdade de
oportunidade, também no que se refere ao direito a esse ensino.

Por isso, em razéo de que a grande maioria dos alunos do Ensino Fundamental Il ndo
tem um objetivo especifico para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, e considerando que
a nossa missdo como educadores € conseguir atingir a meta de um ensino equitativo e de
qualidade, torna-se imperativa uma reflexdo sobre o ensino de inglés que ocorre nas salas de
aula. E um ensino que constréi significados? E emancipador? Possibilita a comunicago?
Acredito que respostas a essas perguntas sao muito importantes para os professores de inglés

na contemporaneidade.

Pergunta 16 - E comum os alunos se sentirem envergonhados em pronunciar algumas
palavras em inglés ou mesmo falar a lingua inglesa. 1sso acontece nas suas aulas? Por que

isso ocorre?
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[P1] E muito comum. Primeiro pela vergonha mesmo, depois porque néo se
sentem seguros em falar quando sabem que os colegas vao sorrir ou fazer
piadas se eles errarem.

[P2] Sim, pelo fato de ndo terem contato com a lingua, sentem envergonhados
de pronunciar palavras, praticar dialogos... etc.

[P3] Sim, claro! Acredito que pela dificuldade de falar (prontncia) em outro
idioma, uma vez que com a carga horaria dita, 0s alunos ndo conseguem por
tempo ou ndo afinidade se esforcar mais na disciplina, uma vez que o
profissional (professor) sempre aconselha para ouvir musica, ouvir o CD...
more you listen, more you learn!

As respostas dos meus informantes mostram que todos o0s seus alunos se sentem
envergonhados em pronunciar algumas palavras em inglés ou até mesmo falar a lingua inglesa.
P1, por exemplo, argumenta que eles sentem vergonha, inseguranga e medo de que 0s outros
colegas possam sorrir ou fazer piadas se eles errarem.

Constato que talvez a aprendizagem de uma lingua estrangeira possa ser algo ameagador
para o aprendiz, pois o medo de errar pode afetar a sua autoestima, principalmente quando “a
lingua estrangeira e a cultura sempre foram apresentadas como superiores as dos discentes”
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 68). Por isso, devemos reconhecer que ndo é possivel ignorar a
dimensao afetiva do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua.

Quando os alunos iniciam a aprendizagem de uma nova lingua, habitualmente o inglés,
que ocorre no sexto ano em muitas escolas publicas, é facil constatar que eles tém uma grande
expectativa em aprender esse idioma. Mas, ao deparar com alguns obstéaculos, tais como,
conteddos descontextualizados, excessiva repeticao de aspectos gramaticais, nenhum incentivo
para conversacdo na lingua-alvo, entre outros fatores, eles se desmotivam e imediatamente se
desinteressam em aprender uma LE.

Na sequéncia das falas, um dos obstaculos apontados por P2 € a propria dificuldade na
pronuncia: Sentem-se envergonhados de pronunciar palavras, praticar didlogos. Levando em
consideracdo a diferenca fonética das linguas e a presenga de fonemas na lingua inglesa que
ndo existem no nosso portugués, a pronuncia e a compreensao tornam-se embaragosas para
muitos alunos. Nesse caso, € necessario esclarecer aos alunos a existéncia de diferengas na
fonologia/fonética de uma lingua para outra e nem sempre o professor se sente preparado para
esclarecer essas desigualdades.

Ja P3, alega, outra vez, a questdo da carga horaria insuficiente para trabalhar a
pronuncia, mas que recomenda aos seus alunos que ougam mausicas, ou¢cam o CD: More you

listen, more you learn! Assim, muitos acham que ndo sabem inglés porque ndo conseguem
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pronunciar “corretamente” determinados vocabulos. Nessa situacéo, talvez, possa ocorrer a
inseguranca dos alunos em ndo conseguir falar como nativos, pois acreditam que s se aprende
uma lingua estrangeira quando se tem uma competéncia perfeita, ou seja, um dominio mais
préximo possivel do nativo. E, nem sempre o professor elucida aos seus alunos que qualquer
usuario de uma lingua traz consigo suas especificidades e/ou particularidades da sua lingua
materna, e, por conseguinte, muito dificilmente falardo como nativos, o que, como sabemos,
ndo deve ser a priori 0 objetivo desses alunos.

Nessa linha de argumentacéo, € oportuno salientar também que, de acordo com Coracini
(2003, p. 149),

[...] a lingua estrangeira é a lingua estranha, a lingua do estranho, do outro.
Tal estranhamento tanto pode provocar medo como uma forte atragéo [...] 0
medo pode, em circunstancias particulares, bloguear a aprendizagem,
impondo uma barreira ao encontro com o outro, dificultando e, por vezes,
impedindo uma aprendizagem eficaz e prazeirosa.

Por esse motivo, € imprescindivel que os professores encorajem os seus alunos, da forma
como alerta Rajagopalan (2005, p. 154), a dominarem a lingua estrangeira em vez de se
deixarem dominar por ela; poder enfrentar “o adversario em seu terreno”. Professores e alunos,
juntos, devem enfrentar os obstaculos, os medos, 0s preconceitos, a fim de construirem com
maior seguranca uma relacéo de afetividade e, consequentemente, evitar que os alunos sintam
medo de errar, ja que ndo existe um unico “inglés” e, sim, diversas variagdes, como ocorre com

qualquer outra lingua.

Pergunta 17 - Vocé acha importante ensinar aspectos culturais nas aulas de inglés? Se

sim, que aspectos e que culturas vocé costuma abordar?

[P1] Sim, eu costumo mostrar a cultura dos principais paises que falam a
lingua inglesa, gosto de fazer comparagfes com 0 nosso pais sobre a politica,
renda, curiosidades.

[P2] Acho sim importante eles aprenderem a cultura dos paises que falam a
lingua inglesa, pois permite que eles ampliem o seu conhecimento e dessa
forma promove momentos de interagdo e reflexdo no ambiente escolar. Por
exemplo, trabalhamos com o Halloween, por isso, procuro ampliar o
conhecimento, diversificando a pratica com outros tipos de cultura em outros
paises, como Ramada, Festival Obom, Dia dos Mortos... etc.
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[P3] A cultura americana é muito rica. Mas ndo tenho disponibilidade de
trabalhar essa cultura de uma forma ativa, apenas em algumas datas consigo
trabalhar textos enfatizando o tema (a data) e em outros enfeitando a escola.

Vejo aqui que P1 e P2 afirmam que € importante ensinar aspectos culturais nas aulas
de inglés. Dizem que ensinam a cultura dos principais paises que falam a lingua inglesa. P2
argumenta que procura diversificar com outros tipos de cultura. P3, apesar de reconhecer a
riqueza da cultura americana néo tem disponibilidade de trabalhar com essa cultura de forma
ativa, somente com algumas datas comemorativas. Dessa forma, verifico que para muitos
professores ensinar aspectos culturais é trabalhar com datas comemorativas ou conteldos
informativos sobre determinados paises.

Contudo, ensinar aspectos culturais perpassa muito além dessas concepgdes. E através
de uma abordagem intercultural, que se espera poder preparar os alunos para conhecerem a si
mesmos, a desenvolverem relagdes com os outros, a se tornarem membros solidarios,
democraticos, cidadaos ativos e criticos nessa aldeia global. A fim de atingir tais objetivos, 0s
alunos precisam ter voz e ser escutados, tomar decisdes, debater, criticar, sem medo de sofrer
qualquer punicédo por conta dessas atitudes. Porém, ressalto que esses procedimentos devam vir
ancorados pela ética e respeito mutuo.

Sobre tal tematica, Santomé (2005, p. 166) alerta que o ensino e a aprendizagem que
sdo produzidos nas salas de aulas representam uma das maneiras de “construir significados,
reforcar e conformar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tém sempre um
significado cultural e politico”. Dessa forma, dificilmente se encontrara presente nas salas de
aulas a cultura popular. As culturas consideradas importantes de serem ensinadas pelas escolas
sdo aquelas de prestigio social, conforme se comprova na fala de P3: A cultura americana é
muito rica. Isso certifica, mais uma vez, que os conteudos culturais apresentados séo relativos
aos paises que detém o mito da superioridade. Nesse sentido, Moita Lopes (2006) observa que
as atitudes de alguns professores de LE sdo de adoracdo pela cultura de lingua inglesa,
principalmente pela cultura estadunidense. No entanto, tais culturas sdo invariavelmente
esvaziadas de significados para 0s nossos educandos. Desse modo, Mota (2010) recomenda que

o0 professor de LE deva:

[...] redimensionar seu papel profissional, distanciando-se de uma postura de
alienacdo e aproximando-se de um comprometimento com a transformacéo
social, tornando-se um educador intelectual, um agente de mudanca, engajado
na desconstrucao de esteredtipos e na promocao da tolerancia das diferencas,
da convivibilidade internacional (MOTA, 2010, p. 50).
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O ensino de uma lingua estrangeira ndo se deve restringir apenas a descricdo dos
sistemas de signos e de estrutura linguistica, como ocorre com certa frequéncia nas escolas,
mas, sim, deve ser um ensino também pautado em valores morais, sociais e interculturais de

modo a evitar a exclusao social, as incompreensdes, as injusticas e a intransigéncia.

Pergunta 18 - Vocé acha importante salientar aspectos culturais da lingua materna nas

aulas de inglés? Justifique sua resposta:

[P1] Sim, é importante porque os conhecimentos que o aluno tem da sua lingua
materna sdo uma base importante na construcdo de significados em lingua
estrangeira. Ele pode ter o conhecimento de organizacdo de textos, como e
quando utilizar a linguagem em comunicacdo baseando-se na lingua mae. Essa
é sim uma importante ferramenta de comparacdo e de aprendizagem dos
alunos.

[P2] Sim, pois gera um momento de aprendizagem e comparagdo da sua
cultura com as de outros paises.

[P3] Acho importante comparar culturas, formas distintas de vivenciar e
comemorar aquela data. Relacionado aos aspectos culturais da lingua materna
nao abordo em minha sala, ndo de forma direta. A escola como um todo tem
esse perfil, em filosofia de educar para a vida, para 0 mundo.

Como posso observar, todos os trés professores acham importante salientar aspectos
culturais da lingua materna nas aulas de inglés. De fato, entendo que é a partir do conhecimento
da nossa cultura, que ndo é superior, nem tampouco inferior, que o educando concebera que
existem variadas formas de perceber o mundo, ampliando o seu horizonte de comportamento e
julgamento. De tal modo, Coracini (2003, p. 146) argumenta que uma lingua deve ser
assimilada tanto no que tem de semelhante como no que tem de diferente, tomando-se sempre
como parametro a primeira lingua. Logo, endosso a opinido dos professores quando alegam
ser necesséria a incorporacao de aspectos culturais da lingua materna, uma vez que s6 a partir
destes conhecimentos poderemos oportunizar aos nossos alunos e, especialmente, a nds
mesmos, 0 exercicio da autocritica e do discernimento, a fim de nos tornarmos melhores

cidaddos do mundo.

Pergunta 19 - Vocé acha que o ensino de linguas estrangeiras pode ajudar o aluno a se

tornar um cidadéo mais critico? Se sim, de que maneira?
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[P1] Ao utilizar corretamente os recursos que o idioma oferece, o aluno vai
conseguir ampliar as possibilidades de comunicacdo, vai enriguecer a sua
experiéncia pessoal e social. Ao entrar em contato com o universo e cultura
que a lingua estrangeira representa, ele ira se transformar em um cidadao
integrado ao mundo em que vive e a sociedade a qual pertence.

[P2] Sim, ndo so critico, mas também construtivo, pois quando ele depara com
informagdes diferentes, promove um momento de anélise reflexiva acerca de
novas fontes que ele estd recebendo sobre outro idioma, contribuindo para o
pleno desenvolvimento enquanto cidadé&o.

[P3] Acredito! Até mesmo porque cultura e conhecimento nunca sao demais,
é uma forma de discutir com propriedade o tema, aflorando sua criticidade e
desenvolvendo o seu espirito de lideranca.

Interessante observar que todos os trés professores concordam que o ensino de lingua
estrangeira pode ajudar o aluno a se tornar um cidaddo mais critico. Dessa forma, posso
perceber a consciéncia dos professores quanto a importancia do ensino da lingua estrangeira
para o individuo, sendo este um dado animador. De acordo com Leffa (2009), os contetudos

trabalhados nas aulas de inglés podem promover a criticidade dos alunos, pois

[...] uma lingua é uma maneira de apreender o mundo, envolvendo aspectos
linguisticos e culturais. Uma lingua internacional, como é o caso do inglés,
justamente por ser multicultural, envolve a apreensao de varios mundos, ndo
s6 o mundo anglo-sax6nico e de seus descendentes, mas também outros
mundos, incluindo varios paises de todos os continentes (LEFFA, 2009, p.
120).

Destarte, 0 ensino de inglés deve ser pautado nas necessidades dos alunos, tendo em
vista o didlogo entre os valores locais e globais, que possa favorecer a plena participacdo do
educando neste mundo plural de maneira que eles sejam empoderados por esta lingua inglesa.

Pergunta 20 - Vocé acha que suas aulas de inglés tém o potencial de promover a
construcdo da cidadania com base em um ensino que seja significativo para os seus

alunos? Se sim, de que forma?

[P1] Sim, eu tento inserir o inglés de acordo com a realidade dos alunos.
Percebo o que eles mais gostam e adéquo. Por exemplo, o celular, todos tém.
Eu os ajudo mostrando as palavras em inglés que eles convivem o tempo todo
e mostrando como utilizar a internet de maneira correta, pois esta possibilita
ao aluno a expanséo de seus horizontes culturais.

[P2] Eu tento tornar as minhas aulas produtivas e participativas, inovo-as com
dialogos em inglés, uso as novas tecnologias, enfim, procuro diversificar as
minhas aulas.
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[P3] Néo acredito que com o formato (educacional) consiga promover essa
construcao tdo sonhada, por tudo gue ja foi citado: desinteresse do aluno; falta
de tempo por estar ligado a outras atividades; carga horéaria insuficiente;
instituicdo conteudista.

Aqui, P1 e P2 afirmam que as suas aulas conseguem promover a construcao da cidadania
dos estudantes com base em um ensino significativo. P1, por exemplo, esclarece que, para tal,
tenta inserir o inglés de acordo com a realidade dos alunos. Como evidéncia, o professor cita a
utilizacdo do celular, mostrando, pela internet, as palavras em inglés com que eles convivem.
Ja P2 nos informa que procura inovar as aulas com diadlogos em inglés. Usa as novas
tecnologias, procurando diversificar as aulas. Porém, P3, com uma postura mais cética,
esclarece que ndo acredita que o formato educacional consiga promover essa construcao tao
sonhada, pelos seguintes fatores: Desinteresse do aluno; carga horaria insuficiente e
instituicéo conteudista.

Analisando as respostas obtidas pelos professores, faco a seguinte reflexdo: alguns
docentes, até agora, ndo conseguem perceber como se constrdi a cidadania dos educandos. Essa
construcdo nao se faz, contrariando as suas declaracdes, através de insercao de novos vocabulos,
com inovacdo de didlogos ou mesmo pelo uso da internet. A construgdo da tdo sonhada
cidadania se da por intermédio de conteudos que visem a tomada de consciéncia dos direitos e
deveres do individuo. Direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a dignidade entre todos o0s seres
humanos, indistintamente. Da mesma forma, a consciéncia esta vinculada aos deveres e as
responsabilidades, em busca de uma sociedade mais justa.

Apesar de 0 posicionamento de P3 demostrar uma postura realista, acredito ser possivel
reverter esse contexto, embora se possa reconhecer que mudancgas em educagdo s6 ocorrem de
forma gradativa e paulatinamente. No entanto, ndo temos que nos tornar passivos, resistentes.
E possivel transformar essa realidade por meio de um ensino que capacite os estudantes a
refletirem e a analisarem criticamente a sociedade da qual fazem parte e, por fim, que 0s
preparem para intervir e participar nela de forma mais democrética, responsavel e solidaria,
como assegura Santomé (2005). Para tanto, devemos sair da nossa zona de conforto, da nossa
estabilidade, da nossa comodidade. E preciso termos audacia para derrubarmos as barreiras que
se interp8em, para destruir 0S muros em nossa volta e, por fim, nos concebermos como agentes

transformadores. Nessa perspectiva, Giroux (2005, p. 88) afirma:

Os/as educadores/as ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis
questdes do multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder, do
conhecimento, da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo tendo
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de enfrentar. Essas questfes exercem um papel importante na definicdo do
significado e do propdsito da escolarizacdo, do que significa ensinar e da
forma como os/as estudantes devem ser ensinados/as para viver em um mundo
que serd amplamente mais globalizado, high tech e racialmente diverso que
em qualquer outra época da histéria.

Além do mais, conforme as palavras do grande educador caetiteense Anisio Teixeira

(1963, p. 02), “as escolas serdo o que forem os seus professores”.

Pergunta 21: Algum comentério extra?

[P1] NAO RESPONDEU.

[P2] Gostaria que a Secretaria Estadual de Educagéo nos proporcionasse mais
formacdo continuada em lingua inglesa, pois a caréncia de material didatico
nessa disciplina é grande, dificultando muitas vezes uma maior aprendizagem.

[P3] NAO RESPONDEU.

Nessa questdo, somente P2 teceu um comentario extra. Um apelo para que fosse
proporcionada mais formacdo continuada em lingua inglesa. Mediante tal observacdo, constato
o0 grande compromisso do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus VI/Caetité de
promover e de fazer uma ampla divulgagdo dos cursos, congressos, capacitacdes, oficinas que
sdo ofertados pelo curso de Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa. Contudo, asseguro que
tais capacitacdes ndo podem centrar-se apenas nas competéncias linguistico-comunicativas,
porém devem centrar, justamente, nas novas concepgdes de ensino de linguas, igualmente
importantes para a formacéo do professor em LE. Nessa linha de raciocinio, Freire (1997, p.
19) aconselha:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe colocam o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacao, sua capacitacao,
sua formacg&o se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se
bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formagéo
permanente do ensinante. Formacdo que se funda na analise critica de sua
pratica.

Assim posto, verifico que o esforgco em participar de cursos de capacitacdo também deve
partir do interesse dos professores, pois, em alguns momentos, eles admitiram nao terem tempo
necessario para isso.

Finda esta secédo, passo para as analises dos registros etnogréficos.
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5.3 ANALISE DOS REGISTROS ETNOGRAFICOS

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 49), a etnografia “¢ o desvelamento do que esta
dentro da ‘caixa-preta’ no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que por
serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para oS atores que deles participam”. Partindo desse
pressuposto, procurei observar como sdo ministradas as aulas de inglés em trés escolas de
Caetité e 0 que acontece dentro desses espacos, entre o professor e 0s alunos. Para atingir esse
propdsito, foram observadas quinze aulas, sendo cinco aulas de cada colaborador.

As observacdes, nas turmas do Ensino Fundamental Il, foram antecipadamente
programadas com cada sujeito da pesquisa, ndo sendo estabelecido, nesse caso, nenhum critério
na sua escolha. Além disso, esse processo transcorreu de forma tranquila, ndo havendo nenhum
imprevisto. Contudo, € oportuno esclarecer que procurei exercer a funcéo de pesquisadora ndo
participante. No entanto, essa opg¢éo fugiu do meu controle, durante uma aula em que eu estava
observando, quando o professor colaborador solicitou a minha participagdo para um
determinado esclarecimento.

As analises, que serdo apresentadas a seguir, foram consideradas tendo como mote a
fundamentacdo do meu trabalho, ou seja: ensino de inglés no contexto de globalizag&o;
abordagens dos aspectos culturais; postura dos alunos nas aulas de inglés. Por oportuno,
informo que os registros, na integra, das quinze aulas observadas constam dos anexos, gravados
em CD.

5.3.1 Ensino de inglés no contexto de globalizagéo:

No que se refere ao primeiro foco de analise dos registros etnograficos, ensino de inglés
no contexto de globalizagdo, procurei investigar se as praticas pedagdgicas estdo em
consonancia com as exigéncias do mundo contemporaneo, ou seja, se estdo sendo capazes de
proporcionar ao educando plenas condigdes para que ele se torne um cidaddo critico, membro
solidario, democraticos dessa sociedade e, por fim, que possa leva-lo a uma melhor
compreensdo das relagfes que ligam o ser humano ao universo sem fronteiras. Nesse sentido,

Delors (2001, p. 47) sinaliza que

[...] precisamos, antes, adquirir um conjunto de conhecimentos e, em seguida,
aprender a relativizar os fatos e a revelar sentido critico perante o fluxo de
informagGes. A educacdo manifesta aqui, mais do que nunca, 0 seu carater
insubstituivel na formacao da capacidade de julgar. Facilita uma compreensao
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verdadeira dos acontecimentos, para la da visdo simplificadora ou deformada
transmitida, muitas vezes, pelos meios de comunicacao social, e o ideal seria
gue ajudasse cada um a tornar-se cidaddo deste mundo turbulento e em
mudanca, que nasce cada dia perante nossos olhos.

Em vista disso, os registros etnograficos realizados ndo foram suficientes para observar,

de forma satisfatoria, tal situacdo. Contudo, elenquei algumas ocorréncias para reflexao:

Aula 11, 7° ano B, 25 de abril de 2014, (P3):

P3 esclarece o tema da aula: What does he look like? Inicialmente ele
questiona o significado das palavras look e like em separado, depois explica a
expressao look like. Também faz referéncia aos auxiliares do/does. Em
seguida, fala das cores possiveis de cabelos e olhos: black, brown, blond, gray,
dark brown, light brown. Lembra que os adjetivos vém sempre antes dos
substantivos, escrevendo no quadro alguns, tais como: short, tall, chubby,
slim, overweight. Apo6s, P3 faz perguntas aos alunos e pede gue eles repitam
as palavras. Depois, aplica um exercicio oral de adivinhagdo. Os alunos dao
as caracteristicas dos colegas para descobrir quem €é a pessoa. A aula
transcorre participativa.

Diante dessa ocorréncia, constatei que, a todo momento, professores tém diversas
oportunidades de explorar a ética, o respeito, a solidariedade entre as pessoas. Esses temas ndo
sdo isolados, ndo devem interromper a sua aula, 0 seu planejamento, para que sejam abordados.
Pelo contrario, sdo temas que ja estdo incorporados, entrecruzados, nos proprios contetdos
trabalhados pelos professores.

Sendo, vejamos: 0 contelldo exposto, descricdo de pessoas, que, naquele momento, se
restringiu apenas a retratar a aparéncia fisica, deixando de lado as caracteristicas da
personalidade das pessoas, objetivou trabalhar com vocabulario, posicdo do adjetivo,
concordancia entre sujeito e verbo e frases interrogativas.

Porém, essa aula proporcionaria intensas discussdes acerca das diferencas e
semelhancas entre os seres humanos, que poderiam ser pautadas na diversidade, na tolerancia,
na gentileza, evitando, além disso, os preconceitos e 0s esteredtipos. Dessa forma, estaria
abrindo um caminho trilhado com passos positivos, mostrando que as pessoas, 0S grupos, as
racas ndo sdo superiores nem tampouco inferiores, mas diferentes, logo devem ser valorizadas,
respeitadas, aceitas. Portanto, um ensino contextualizado, reflexivo e critico ndo é algo distante
ou mirabolante, mas uma pratica que esta sempre presente através de nossas falas, atitudes e

posicionamentos.
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Outra ocorréncia curiosa € a preocupa¢do de P3 com a prondncia perfeita, a utilizacdo
de um Unico modelo padrdo da lingua, justamente no momento em que vivenciamos a

investidura do inglés como lingua franca. Assim, observo:

Aula 12, 7° ano C, 25 de abril de 2014, (P3):

Um aluno faz a seguinte leitura: What about your free time activities? How
often do you hang out with friends? Apds, P3 diz que esse aluno néo foi
merecedor da pontuacéo total atribuida a essa atividade, pois ndo pronunciou
adequadamente as palavras about e hang out, uma vez que essas palavras
soaram muito pesadas. Por fim, aconselhou o estudante: Tem que falar com
mais naturalidade. Ouvir o CD mais, para ter uma pronuncia melhor, uma
pronincia forte.

Constatei, por essa amostra, que até entdo se preza o falante ideal, ao invés do falante

real. Nesse sentido, Assis-Peterson (2009, p. 98) afirma:

Alunos que cometem erros, falam com sotaque, sdo interpretados como
falando de outro lugar que ndo o lugar do falante nativo. Explora-se a natureza
social da linguagem em que o erro pode arranhar a face ou a imagem publica
de uma pessoa na interagdo com o outro é aventada, pois a relagdo entre uma
primeira lingua e uma segunda é sempre uma relacéo de poder e de exposi¢ado
do self perante o Outro.

Foi possivel ver o destaque dado ao padrdo britanico e ao norte-americano, como se

houvesse apenas essas duas variantes. A saber:

Aula 13, 7° ano A, 09 de maio de 2014, (P3):

O professor explica que comparative of inferiority € marcado pela forma: less
+ adjective + than. E exemplifica: Bruna is less pretty than Meg. Entéo,
esclarece que a palavra pretty pode ser pronunciada da seguinte forma: / ‘prt.i/
em briténico ou ent&o / 'priz-/ em americano. Da mesma forma, quando se fala:
See you later. Later no inglés britanico fala-se / 'ler.tar/ e no inglés americano
fala-se o /'ler.ta.

Apesar de ser largamente alardeado e defendido o ensino de inglés como lingua franca
global, para fins de comunicacao entre diferentes povos, percebo que as condigdes em que essa
lingua é ensinada nas escolas de Caetité ndo correspondem a essa realidade, como vimos nos
exemplos acima, embora, nesta cidade, possa haver falantes de inglés de diversas

nacionalidades. Contudo, conforme defende Rajagopalan (2009, p. 45):

Como professores de inglés, € nosso dever preparar nossos alunos para serem
cidaddos do mundo novo que se descortina diante dos nossos olhos e sobre 0
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qual temos apenas uma ideia ainda muito vaga. Para atuar nesse admiravel
mundo novo, 0s nossos alunos tém de aprender a lidar com todas as formas de
falar inglés.

Outro dado valioso que vale a pena mencionar é a seguinte ocorréncia que me chamou
bastante a atencdo. A vice-diretora de uma das escolas que estava sendo observada, entrou na
sala de aula e pediu para dar um aviso. Ela destacou cinco situacdes que haviam ocorrido
naquele estabelecimento. Os alunos, por sua vez, inquietaram-se e demonstraram avidez para
discutir tais informacdes, principalmente quanto a proibicdo de jogar ovos nos colegas em
comemoracao ao aniversario, pratica comum entre eles, demonstrando que queriam questionar
a proibicdo. Quando a vice-diretora se retirou da sala de aula, o professor ndo permitiu qualquer
comentario a respeito, procurando retornar para o conteudo gramatical que estava sendo

abordado, conforme a transcrigdo abaixo:

Aula 13, 7° ano A, 09 de maio de 2014, (P3):

A vice-diretora entra na sala para dar os seguintes avisos: (1) Os alunos ndo
podem ficar correndo na rua em frente da escola, na chegada e na saida, pois
é muito perigoso, devendo ficar na calgada. (2) Um aluno na saida da escola
estava parado no meio da rua, enquanto um motorista dentro do automével
buzinava para ele sair. No entanto, ele dirigiu-se até o veiculo e deu um murro
no capd do carro, quase ocasionando um incidente. (3) Estava
terminantemente proibido jogar ovo no colega. Se o aluno estiver na rua, mas
se estiver uniformizado e for pego praticando tal ato, serd penalizado. A vice
explica que essa brincadeira é perigosa e que uma aluna havia se machucado
por conta desse trote. (4) Evitar sujeiras na rua quando eles saem da escola.
(5) Um aluno jogou pedra no quintal do vizinho da escola, quase ocorrendo
um acidente. (6) E proibido namoro dentro das dependéncias da escola. Por
fim, a vice explica que a escola é sindbnimo de educacéo e ndo de vandalismo.
E pergunta se alguém quer fazer algum comentario. Os alunos guestionam a
proibicdo de jogar ovo no dia do aniversario do colega. Ela afirma que no
aniversario nao é para penalizar, e sim, para agradar. Depois de responder a
outros questionamentos, ela se retira. Nesse momento, P3 faz o seguinte
esclarecimento: Depois vocés discutem entre vocés se € certo, se € errado, 0
gue vocés acham. Mas agora eu ndo quero ouvir nenhum tipo de consideracéo
sobre esses assuntos. Quadro! Como eu estava falando o assunto -
Comparative Form. E a aula prosseguiu...

Com essa atitude, talvez, o professor quisesse demonstrar um maior controle sobre a
sala de aula, evitando discussdes calorosas, tendo em vista que a aula, naquele momento, estava
sendo observada. Acredito que o docente, além disso, procurava cumprir com o que havia
planejado. Ora, ndo seria o inverso? Nao seria uma 6tima oportunidade para o professor propor
um debate, fosse na lingua-alvo ou na lingua materna, em referéncia aquela proibicdo? N&o

seria 0 debate de suma importancia para a formacgdo dos alunos, promovendo a tdo almejada
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cidadania? O professor ndo seria capaz de realizar diversas atividades que pudessem exercitar
o0 aprendizado do inglés, de forma reflexiva, critica e motivadora?

Observei que a diretora elencou seis situacdes, todas elas plausiveis de discussdo e de
interesse dos alunos, pois dizem respeito a eles proprios, proporcionando, dessa forma, um
maior entusiasmo por parte desses estudantes em ter uma aula que fizesse sentido.

Na realidade, o professor poderia propor diversas atividades, tais como: discussdo do
tema, filmes, masicas, leitura de textos, elaboracdo de cartazes, dentre tantas outras dinamicas,
ao invés de uma aula sobrecarregada de regras gramaticais.

Siqueira (2009, p. 90) argumenta que devemos usar a “LE ndo apenas como fim, mas
principalmente como meio para desenvolver suas qualidades de futuros cidaddos engajados e

pensantes”; recomenda, ainda, a promoc¢ao do debate em sala de aula, privilegiando

[...] praticamente todas as habilidades de aprendizagem de LE, preparando 0s
alunos ndo apenas para os debates, mas principalmente para a vida, tarefa que,
raramente, nos, professores de LE, tomamos como a mais importante no nosso
oficio, ou quando o fazemos, na melhor das hipéteses, € quase sempre de
maneira intuitiva e descontinuada (SIQUEIRA, 2009, p. 90).

Percebi, na aula observada, a “trivializagdo dos contetidos” (PENNYCOOK, 1998) sem
se dar importancia a diversas questdes de ordem social e cultural, tdo importantes quanto os
contetidos linguisticos abordados, visto que “ensinar uma lingua € ensinar a engajar na
construcdo social do significado e, consequentemente, na construcdo das identidades sociais
dos alunos” (MOITA LOPES, 2006, p. 182).

Também presenciei, em outra escola, uma situacdo similar, porém o professor ndo
cerceou a discussdo, o debate, a busca por informacdo. Todavia, 0 docente ndo explorou a
discussdo utilizando mecanismos que pudessem interagir com a lingua-meta, que pudessem
fazer a exposicdo da lingua. Da mesma forma, verifiquei que os professores ndo aproveitam
essas oportunidades que surgem, no decorrer das aulas, como insumo para propiciar uma
aprendizagem mais expressiva para os alunos que constantemente solicitam tal posicionamento.
Atitudes como essas podem ser comumente vistas, como no excerto abaixo, retirado dos

registros das observacodes de sala:

Aula 8, 9°ano A, 11 de junho de 2014, (P2):

Os alunos estavam alvorocados, pois era véspera da Copa do Mundo. Contudo
uma aluna demonstrava-se insatisfeita com a situacdo e desabafou: Hoje
mostra um Brasil, o Brasil da Copa, e depois que passar a Copa? Pra que
gastar tanto na Copa? Alguns alunos se posicionaram, uns a favor, outros
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contra. Ndo houve nenhuma iniciativa, por parte do professor, em explorar o
uso da lingua-meta nessa discussao.

Tais situacdes ndo devem ser ignoradas, porém, igualmente aproveitadas para fins
educativos. N&do podemos perder oportunidades, como essas, para troca de experiéncias, de
crescimento, e, com efeito, para tornar o ensino de inglés uma atividade (mais) significativa.
Este é 0 nosso verdadeiro desafio: explorar as situacdes que sdo relevantes para a formacéo de
cidaddos mais criticos, ocorridas dentro da sala de aula, utilizando-as atraves da lingua-meta,
nas praticas orais e/ou escritas.

No entanto, muitos professores acreditam que semelhantes préaticas estdo desvinculadas
do contetdo previamente planejado. Diante dessa constatacdo, é necessario que o ensino de
inglés, como lingua estrangeira, nas nossas escolas seja no minimo repensado, em razdo de que
0s préprios PCN (1998, p. 19) atestam:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja a capacidade de se envolver e envolver outros
no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades
pedagdgicas centradas na constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja,
sua construcdo como sujeito do discurso via Lingua Estrangeira. Essa
construgdo passa pelo envolvimento do aluno com o0s processos sociais de
criar significados por intermédio da utilizacdo de uma lingua estrangeira.

5.3.2 Abordagem dos aspectos interculturais

Mendes (2007, p. 126) diz que “a lingua e a cultura sdo dois fenomenos estruturantes
do viver e da acdo social dos individuos, e, por isso mesmo, ndo podem ser separados quando
se pretende ensinar uma LE ou L2 em situagdo formal de ensino”. Em vista disso, este topico
buscou refletir se os professores abordam os aspectos interculturais nas aulas de inglés e
como/de que forma sdo abordados, uma vez que a inclusdo dessas questbes pode oportunizar
aos nossos educandos a compreensdo do mundo ao seu redor, a percepcdo das questdes de
alteridade, o respeito as diferencas e a cidadania. Todavia, raramente tive oportunidade de

perceber tais praticas nas aulas observadas. Exceto nas seguintes situagdes:

Aula 6, 8° ano B, 05 de junho de 2014, (P2):

P2, ao corrigir um exercicio, no livro didatico, sobre Mona Lisa, pergunta aos
alunos se eles visitaram uma exposicdo de Leonardo da Vinci, no espaco INB.
Eles responderam que néo tinham ido. P2 faz referéncia ao museu de Louvre,
onde estd exposto o quadro Mona Lisa, e ao Museu Britanico. Ha perguntas
no livro, tais como: Do you know any museums? Do you like museums? Ha
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vérias questdes que P2 faz oralmente: Do you know the painting Mona Lisa?
Who painted it? In your opinion, is the woman happy or sad in the painting?
Os alunos respondiam baseados no texto apresentado no livro, exceto essa
terceira questdo que era pessoal.

Nessa aula, verifiquei uma abordagem intercultural apresentada no livro didatico, porém
constatei que os discentes se mantinham dispersos, sem mostrar muita atencdo quanto ao
conteudo apresentado, sendo necessario, em varios momentos, P2 pedir atencdo aos alunos.
Entendo que tal desinteresse se deu por conta da falta de associacdo do grande artista Leonardo
da Vinci com algum artista conhecido pela turma.

A exploracdo desse contetdo se tornaria mais interessante se houvesse uma referéncia
aos artistas e/ou obras de arte que, eventualmente pudessem existir na sala de aula, na escola,
na cidade, no Brasil, para enfim chegar aos canones. O livro cita pintores como Pablo Picasso,
Vincent van Gogh, Pierre-Auguste Renoir e Leonardo da Vinci. Todos esses, possivelmente,
desconhecidos por uma grande massa da populacdo brasileira, principalmente para 0s nossos
jovens. Esses pintores, com certeza, continuardo no anonimato para 0s nossos alunos, em razao
de que ndo houve nenhum trabalho contextualizado que pudesse ter significacdo para esses
estudantes. Contudo, ndo quero dizer que ndo seja relevante a apresentacao desses artistas aos
discentes. Ao contrario, julgo ser importante que o educando conheca esses famosos artistas.
Mas, torna-se necessario enfatizar que, primeiramente, deve haver uma contextualizacdo com
a realidade dos aprendizes, em busca da compreensao e do significado para eles. Tal iniciativa
ndo pdde ser observada nesta dada aula.

Conforme afirma Santomé (2005), devemos evitar que, nas salas de aulas,
especialmente nas aulas de inglés, se possa correr o risco de nos focarmos em propostas de
trabalho tipo turistico, isto €, em unidades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se

pretende estudar algum tipo de diversidade cultural.

Essas modalidades de curriculo turistico reproduzem a marginalizacéo e
negam a existéncia de outras culturas. Hoje sdo numerosas as pessoas que
deixaram de ver as instituicdes como lugares para compensar a desigualdade,
gue perdem sua confianca nas possibilidades da educagdo como instrumento
de democratizagio (SANTOME, 2005, p. 172).

Dessa forma, destaco a grande necessidade de se discutirem os elementos culturais nas
aulas de inglés. Porém, € preciso despertar primeiramente o senso critico dos alunos, através da
relagdo dos aspectos locais com os globais, entre as diferengas e as semelhancas, entre os

preconceitos, 0s esteredtipos, a tolerdncia e o respeito. Nesse sentido, em consonancia com
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Delors (2001, p. 48) quando ele afirma que “a educagdo deve, pois, tornar o individuo mais
consciente de suas raizes, a fim de dispor de referéncias que lhe permitam situar-se no mundo”,
torna-se essencial que o aluno possa valorizar as suas origens, de forma a ter atitudes de
reconhecimento e orgulho do seu lugar de pertencimento. Isso posto, nessa mesma aula,

observei a seguinte situacao:

Aula 6, 8° ano B, 05 de junho de 2014, (P2):

P2 explica sobre os cognatos e falsos cognatos. Ent&o, cita o vocabulo parents,
como falso cognato. Pergunta sobre o seu significado. Os alunos respondem:
Parentes. Ele diz que nédo, que significa pais. Um aluno, pergunta: E pais? Ele
diz: Country. E 0 mesmo aluno pergunta: Country ndo é danca, ndo? P2
responde: Ah, a gente vé muito danga country em rodeios. Depois pergunta
aos alunos qual o rodeio famoso que eles conhecem. Eles dizem que ha rodeios
nos EUA. P2 diz que ha muitos rodeios no Brasil, como em Americana, em
Barretos. Os alunos dizem que aqui tem é vaquejada. E citam uma cidade,
Lagoa Real, proxima de Caetité, que tem esse evento. Depois P2 pergunta se
eles conhecem uma cantora country famosa, Shania Twain. Eles dizem que
ndo. P2 diz que vai trazer uma musica dessa cantora para eles trabalharem...

Nessa ocorréncia, outra vez, constatei as possibilidades que s&o suscitadas nas aulas,
que podem ser problematizadas, refletidas, avaliadas, e, acima de tudo, que podem estimular o
entusiasmo e produzir sentido nos aprendizes. Verifiquei que o professor buscou relacionar o
conhecimento prévio desses alunos com a dancga country, rodeios, vaquejada, propiciando, de
forma sutil e despretensiosa, momentos para discussdes. Senti que posturas como essas podem
conduzir os estudantes a conhecer melhor o mundo ao seu redor, e, por conseguinte, conhecer
0 outro e a si proprio.

Morin (2010, p. 22) fala da curiosidade na infancia e na adolescéncia, que tdo bem se
aplica aqui. Diz que necessitamos, frequentemente, “estimula-la ou desperta-la, se estiver
adormecida”, ou seja, complementa o autor, “trata-se desde cedo, de encorajar, de instigar a
aptiddo interrogativa e orienta-la para os problemas fundamentais da nossa préopria condigéo e
de nossa época” (MORIN, 2010, p. 22).

Por fim, consegui comprovar que 0s acontecimentos na sala de aula estdo sempre
oferecendo oportunidades aos professores de utilizarem, também, a lingua inglesa, a fim de
problematizarem questdes relevantes e significativas para os alunos. Tais temaéticas, na
realidade, podem e devem fazer parte de uma sala de aula de LE. Inquestionavelmente, praticas
como essas ostentam grande potencial de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia

critica de nossos aprendizes.
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5.3.3 Postura dos alunos nas aulas de inglés

Neste terceiro topico tive a intencdo de verificar a postura dos alunos, em relacdo ao
ensino de inglés, nas turmas onde foram feitas as observacdes.

Desse modo, pude comprovar que muitos dos alunos se sentem desmotivados,
irrequietos com o mesmo tipo de aula, quer dizer, a exploracdo sisteméatica de aspectos
gramaticais, exercicios orais, repeticdo de palavras, exercicios escritos, ndo tendo a lingua
inglesa um significado maior, somente uma disciplina “chata” a mais.

Alguns apresentam resisténcia na participacdo de determinadas atividades, como pode

ser visto na seguinte ocorréncia:

Aula 1, 6° ano C, 30 de abril de 2014, (P1):

P1 trabalha com ndmeros, de zero a vinte, fazendo atividades orais e
exercicios de repeticdo. Uma dessas atividades € trabalhar com a idade. P1
escreve no quadro How old are you? | am ..... years old. Assim, pede aos
alunos que fagam perguntas aos colegas, que deverdo responder completando
a frase com as suas respectivas idades. Os alunos se envolvem, contudo, um
desses alunos se recusa a participar, justificando da seguinte forma: N&ao sei
nem portugués direito. P1 ndo tece nenhum comentario. Chama um outro
aluno.

Esse dado me revela a baixa estima que o aluno possui e, também, a crenca de que, para
aprender uma lingua estrangeira, deve-se saber a lingua formal materna. Leffa (2009, p. 117),

nesse pormenor, esclarece que

[...] o mecanismo da excluséo, € o mais sutil de todos. D& a impressao de que
parte do préprio aluno, quando € a prépria sociedade, geralmente por meio da
escola, que incute nele o desejo de exclusdo [...] que aparentemente parte do
aluno, de dentro para fora, como um cavalo de Tro6ia, colocado no aluno para
destruir de dentro seu desejo de aprender.

Nessa perspectiva, Moita Lopes (2006) elucida sobre o mito das criancas de escolas

publicas que, no inconsciente coletivo, ndo sabem portugués:

Essas criangas usam um dialeto diferente do mundo da escola. Na verdade,
guando se comeca a colocar as causas das dificuldades de aprendizagem na
deficiéncia linguistica ou a se criticar a linguagem das classes oprimidas, o
que se pretende é escamotear uma estrutura social injusta. Ou seja, o foco de
atencdo deve ser deslocado da linguagem para a estrutura socioecondmica
(MOITA LOPES, 2006, p. 68).
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As crengas e 0s mitos que segregam e reprimem os desejos de muitos alunos, variadas
vezes, influenciam negativamente todo o processo de ensino-aprendizagem, ratificando, de
certa forma, a flagrante desmotivacdo dos aprendizes. N&o € a toa que, com muita frequéncia,
presenciamos esta realidade quando ela se manifesta no protesto, na recusa, no desinteresse em
participar da aula, da atividade, ja que esses alunos sdo comumente absorvidos pelos conceitos
pessimistas quanto a aquisicdo de uma lingua estrangeira.

E importante ainda salientar que muitos alunos ndo conseguem manter uma relacéo de
identificacdo com o inglés. Nesse sentido, Revuz (1998, p. 230 apud CORACINI, 2003, p. 115)

aponta:

A aprendizagem de linguas estrangeiras esbarra na dificuldade que ha para
cada um de nés, ndo somente aceitar a diferenca, mas de explora-la, de fazé-
la sua, admitindo a possibilidade de despertar os jogos complexos de sua
prépria diferencga interna, da ndo coincidéncia de si consigo, de si com 0s
outros, de aquilo que se diz com aquilo que se desejaria dizer.

Assim, é fundamental que os docentes tentem perceber as dificuldades que os educandos
sentem, oriundas de diversas ordens, nas quais os impedem de ter uma aprendizagem
satisfatoria da lingua inglesa. Além disso, € preciso repensar as praticas pedagdgicas utilizadas
invariavelmente em sala de aula, a fim de buscar novas alternativas, e, por conseguinte, uma
maior interagdo dos aprendizes com essa lingua. Agindo dessa maneira, provavelmente, muitos
professores evitardo a passividade, a desmotivacao e o desinteresse dos alunos nas aulas de LE.

Diante disso, ndo custa salientar que devemos buscar incessantemente o direito dos
nossos alunos em aprender o inglés na escola, desmitificando as inverdades em torno da
aquisicdo do idioma, e, consequentemente, evitar a sua excluséo, particularmente porque os
PCN (1998, p. 10) colaboram ao afirmar que a aprendizagem de uma LE é um direito de todo
cidad&o. Talvez seja esse entendimento uma das mais importantes premissas a serem colocadas
a prova junto a nossa populacao.

Por outro lado, verifiquei certa agitacdo por parte de alguns alunos, pois eles nao
compreendiam por que o0s “ingleses” ndo sdo obrigados a aprender a lingua portuguesa, como
eles sdo obrigados a aprender o inglés. Eles queriam entender o motivo pelo qual o inglés é

obrigatdrio nas escolas. Dessa forma registro:

Aula 8, 9°ano A, 11 de junho de 2014, (P2):

Uma aluna pergunta: Professora, os ingleses tém que aprender o portugués?
A professora responde que eles podem aprender por uma necessidade, mas
ndo é obrigatorio. A aluna insiste: L4, nas escolas, tem a matéria Portugués?
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P2, nesse momento, pede a participacdo da pesquisadora para responder a essa
questéo.

Tal ocorréncia me faz avaliar que muitos professores, até entdo, ndo estdo preparados
para lidar com situages “conflituosas” colocadas pelos alunos em sala de aula. Questdes como
essas, de natureza politica, nem sempre sdo ponderadas ou, verdadeiramente, dialogadas. Na
maioria das vezes sao silenciadas, desconsideradas ou, inclusive, manipuladas. Os professores,
especialmente os de lingua inglesa, ndo podem ter uma postura de neutralidade ou mesmo
ingenuidade, mas precisam ter consciéncia de toda carga ideologica camuflada pela lingua
inglesa. Consoante Rajagopalan (2005), é necessario conscientizar-se da ideologia que se

esconde por tras da expansao dessa lingua. E acrescenta que

[...] as linguas - todas elas — sdo palcos de luta de classes e de todos os tipos
de atritos e desavencas, refletindo, reproduzindo e alimentando as tensdes que
existem em todas as sociedades, tensdes hoje exacerbadas pelo avango do
neoliberalismo que atende aos interesses dos poderosos, marginalizando os
fracos (RAJAGOPALAN, 2005, p. 150).

Assim, mais uma vez, é salutar absorver que o ensino de uma lingua néo se restringe
apenas aos aspectos linguisticos; mas que gira em torno de uma complexidade muito maior.
Portanto, ndo ha como ignorar que a educacao € um ato politico, nos termos de Freire (2013).
E na sala de aula, com professores criticos/reflexivos, que se pode promover e desenvolver a
consciéncia critica de nossos alunos, principalmente, nesse mundo contemporaneo, de tantas

incertezas e complexidades.

5.4 ANALISE DA ENTREVISTA

A entrevista teve como objetivo equacionar a voz dos professores com os demais
registros, o que me favoreceu uma melhor reflexdo e ponderacdo. Dessa maneira, pude, além
de esclarecer alguns dados que ndo ficaram evidentes nos instrumentos anteriores, autenticar 0s
seus posicionamentos através de suas narrativas.

Também tive a pretensdo de ouvir o professor de forma mais espontanea, pois, em
consonancia com Scherer, Morales e Leclerq (2003, p. 25), “falar ao outro é igualmente saber
falar a si préprio pelos mal entendidos, pelos siléncios, pelos néo ditos, por tudo o que podemos

dizer/ouvir e, a0 mesmo tempo, por tudo o que ndo podemos dizer/ouvir nessa narrativa”.
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Partindo desse principio, a estrutura da entrevista ndo foi fechada, compde-se de 14
(quatorze) questdes abertas e de outras perguntas, que surgiram no desenrolar da conversa. Em

vista disso, passarei a analise desse instrumento que consta, na integra, dos anexos.

Pergunta 1 - Vocé costuma participar de semindrios, congressos,
workshop ou cursos de extensdo oferecidos por universidades? Se sim,
com qual frequéncia? Vocé percebe que tais participacbes ajudam na sua
rotina em sala de aula?

E interessante observar que somente P2 costuma participar com certa frequéncia de
capacitaces que possam contribuir para a sua formacéao profissional. Os demais professores
reconhecem essa importancia, contudo ndo tém disponibilidade necessaria para tal. P1 afirma
que participa muito pouco, mas que, em contrapartida, procura fazer cursos pela internet,
enquanto P3 responde que costuma frequentar anualmente um curso oferecido pelas Escolas
Fisk, em Sao Paulo, com professores nativos.

Curiosamente, um dado me faz refletir quanto ao posicionamento de P3 ao me informar
que faz cursos com professores nativos. 1sso porque, quando indaguei, no questionario, se para
ele o professor nativo era melhor do que um professor ndo nativo, ele informou que néo
acreditava, visto que uma grande maioria ndo tinha didatica/metodologia. No entanto, ao citar
na entrevista que faz cursos em Sdo Paulo com nativos, percebi a énfase em especificar esse
fato, que na minha percepgéo, significava “melhores profissionais”. Desse modo, acentuo que,
apesar de muitas discussdes, o0 modelo do professor nativo considerado mais proficiente
continua internalizado no inconsciente de muitas pessoas, principalmente nos professores.

Ainda, vale analisar o formato dos cursos de capacitacdo de que esses profissionais
costumam participar. Leffa (2001, p.3), através da Figura 4, abaixo, ilustra a diferenca entre

treinamento e formacdo. Para ele,

Formacao por ser um processo continuo, € representada por um circulo, onde
a iniciacdo pode dar-se em qualquer um dos trés pontos. Comegando pela
teoria, que podemos definir também como conhecimento recebido, vai-se para
a prética, que € o conhecimento experimental, ou experiencial, e chega-se a
reflexdo, que, por sua vez, realimenta a teoria, iniciando um novo ciclo. O
treinamento ja segue uma lingua horizontal, serial e sequencial, onde ndo ha
retorno; inicia e termina com a prética.
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Figura 4 — Diferenca entre treinamento e formacg&o docente

FORMACAO

TREINAMENTO ] — ’ PRATICA

Fonte: Leffa (2001, p. 3)

Verifico que 0s cursos tedricos e praticos, que aperfeicoem as competéncias linguistico-
comunicativas dos professores, e/ou cursos voltados para aplicacdo de softwares, sé@o
extremamente importantes na formacdo continua desses profissionais. Contudo, na maioria das
vezes, 0 que ocorre sdo treinamentos. Desse modo, ndo serdo eficazes. Para tanto, €
recomendavel uma formacao que seja critica/reflexiva no processo de ensino-aprendizagem de
lingua para que haja, realmente, mudancas significativas na educacao, e, por conseguinte, uma
educacéo de qualidade.

P3 argumenta que nem sempre consegue aplicar as novas técnicas aprendidas nessa
capacitacdo, porque a realidade do ensino de inglés em Sé&o Paulo é bem diferente da realidade
do ensino de inglés no interior da Bahia, sendo os alunos de |4 mais preparados do que os
nossos, porque existe um diferencial muito importante, que é o nivelamento. Os alunos se
matriculam de acordo com o seu grau de conhecimento na lingua estrangeira, fazendo toda a
diferenca para o trabalho docente.

Apesar de o professor afirmar que essa diferenca, quanto ao preparo dos alunos, se da
pelo nivelamento, esse depoimento me leva a questionar, na verdade, até que ponto somos
influenciados pelo preconceito, pelo estere6tipo, ou mesmo, pelas nossas crencas de que numa
cidade maior o nivel de conhecimento dos aprendizes € superior. Entretanto, ha de se considerar
que tudo é relativo, ndo sendo possivel, dessa maneira, julgar o nivel de conhecimento de
alguém pelo lugar onde mora, estuda ou trabalha. Seria adequado, antes de tudo, que o0s
professores conhecessem, de fato, quem sdo 0s seus alunos, 0s seus objetivos, 0s seus interesses,

as suas histdrias. Porém, na situagdo em que se encontra a grande maioria dos professores, com
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inimeras turmas e, consequentemente, inameros discentes, dificilmente terdo um envolvimento

maior com eles.

Pergunta 2 - Para vocé, aprender linguas é importante para se ter uma
ascensao social, como meio de comunicacdo mundial ou existem outros
motivos? Quais?

Essa pergunta buscou explorar um pouco mais da visao dos professores quanto a lingua
inglesa, j& que nos questionarios eles a relacionaram com o seu poderio econémico. P1 e P3
dizem que aprender linguas é importante pela realizacdo pessoal e/ou profissional. J& P3
esclarece que o aprendizado da lingua inglesa, atualmente, € mais por uma necessidade. P2
explica que vivemos num mundo de tantas diversidades e que a lingua inglesa ira auxiliar a
comunicagéo.

P3 aborda um dado muito importante que merece reflexdo: uma professora o incentivou
bastante e ele a agradece por sua forma didatica e prazerosa em dar aula, na qual se espelha.
Sao exemplos como esses que nos impulsionam. Todavia, muitas vezes, esquecemaos que Somos
referéncia para esses jovens e, que nossas atitudes, postura e comportamento, podem influenciar
tanto positiva como negativamente. Dai a importancia de se buscar, incessantemente, um ensino
gue possa ser significativo para 0s nossos alunos, o que podera fazer toda a distincdo nas suas
vidas.

Também é instigante um outro comentario de P3 quando declara: Eu sou muito
resistente a mudancas. Nesse sentido, vale lembrar que a vida ndo é um processo acabado, por
isso, precisamos estar preparados constantemente para as novas demandas sociais, sem medo
de perdas, de mudancas, do novo.

Dessa forma, de acordo com as palavras de Freire (2013, p. 49), “como professor critico,
sou um “aventureiro” responsavel, predisposto & mudanca, & aceitacdo do diferente. Nada do
que experimentei em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se”. Portanto,
devemos, sem medo, nos jogar, ousar, arriscar as novas propostas de ensino. Além do mais, ha
a necessidade de se refletir, consoante Leffa (2001, p. 4), ao afirmar que “um determinado

conhecimento ¢ um bem perecivel”.

Pergunta 3 - Vocé sabe dizer o que os seus alunos acham da lingua
inglesa? Qual o significado dessa lingua para eles?
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Observei que a fala de P2 se contradiz, quando diz inicialmente que os alunos
reconhecem a importancia do inglés: Eles ja veem logo: Eu preciso aprender! N&o se torna
mais um aprendizado pra suprir nota, mas sim [...] pro meio social deles. Por fim, o referido
professor alega que trabalha a importancia do inglés, mas que os alunos argumentam: Ah, eu
ndo vou sair daqui, por que vou aprender inglés? Diante disso, acredito que o professor polariza
sua opinido entre o que pensa ser o ideal e 0 que é real na sua sala de aula.

P1 e P3 afirmam que os alunos ndo tém consciéncia da importancia da lingua inglesa.
Entretanto, questiono, se os professores verdadeiramente sabem o significado da lingua inglesa
nos dias de hoje. Pois, conforme pude observar, foram atribuidos a lingua inglesa prestigio
social e valores econémicos, ao invés de perceber uma lingua como meio de possibilitar um
enriquecimento cultural, pela sua inser¢do mundial e, consequentemente, de formar individuos
politizados e mais atuantes.

Né&o obstante, percebi alguns questionamentos dos alunos que revelam a criticidade que
comeca a despontar: Aprender inglés para qué? Usar aonde? N&o aprendo nem o portugués
direito, veja |4 o inglés! E a partir desses questionamentos que o professor pode promover a
construcdo do conhecimento, através do debate, da critica, da reflexdo, da opinido, da
contestacdo e da defesa de uma ideia.

Perguntado a P1 e P2 qual a lingua estrangeira que os alunos teriam preferéncia em
estudar, se 0 Espanhol ou o Inglés, as respostas foram divergentes. P1 acredita que seria o inglés
por ser uma lingua mais conhecida, de maior acesso, enquanto P2 relata que seria o espanhol,
por ser mais similar com a Lingua Portuguesa, uma vez que, na visao dos alunos, seria uma
lingua mais fécil de ser aprendida.

Isto posto, verifico que 0s nossos alunos ainda ndo tém uma percepc¢do acerca da lingua
inglesa para as suas vidas, porque, na maioria das vezes, ela é apresentada de forma muito
distante de suas realidades, tornando-se sem nexo, sem sentido, sem valor, sendo uma disciplina
a mais, periférica, desvinculada de questbes historicas, sociais, politicas e culturais, em

favorecimento de um ensino de estruturas gramaticais descontextualizadas.

Pergunta 4 - Em sua opinido, é preciso viajar ou morar em outro pais
para se ter uma proficiéncia na lingua inglesa? Justifique.

Todos os trés professores foram seguros em afirmar que nédo ha necessidade de viajar
ou morar em outro pais para ter proficiéncia na lingua inglesa. Eles argumentam que, mantendo

contatos com outras pessoas, ouvindo musicas, assistindo a videos, fazendo cursos e estudando
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bastante, isso podera ajudar a se tornar fluente na lingua-meta. P1, apesar de reconhecer que
ndo € necessario viajar para se ter uma proficiéncia na lingua inglesa, relata que os colegas ndo
gostam de conversar em inglés, ndo sendo este um meio para se praticar o uso da lingua. Por
sua vez, P3 diz achar muito valido viajar, fazer intercambio, mas ndo é uma necessidade vital.

Dessa forma, € perceptivel que os professores ja sentem determinados efeitos da
globalizacdo, pois eles percebem a diminuigdo no espaco, no tempo e nas fronteiras, o que
evidencia que as pessoas no mundo, de certo modo, estdo interligadas, seja na vida econémica,
seja na vida cultural. Por isso, ndo é necessario que as pessoas viajem ou vao morar em outro
pais para ter proficiéncia na lingua inglesa, principalmente por conta dos avancos tecnoldgicos,
tal como a internet, que tem uma grande variedade de cursos gratuitos. Visto dessa forma,
comprovo que tais recursos contribuem para o aprendizado de uma lingua estrangeira, além de
conectar instantaneamente varias pessoas de qualquer parte do mundo, viabilizando a troca de
informagdes e outras facilidades.

Obviamente que a aprendizagem de uma LE se dara através de estudos, dos meios de
comunicacdo e do tempo de exposicao a lingua-meta. A lingua que se pretende conhecer devera
estar inserida na rotina dos estudantes. Contudo, como esse processo de aquisi¢do é individual,
dependeréa das perspectivas e necessidades pessoais de cada individuo.

Doravante, é conveniente uma maior reflexdo da fala de P2 quando ele afirma que
em Caetité, por exemplo, a gente ja convive com essa realidade [...] tém pessoas que vém do
exterior, pelo fato daqui ter muitas empresas. Vém muitos estrangeiros, entdo [...] a gente é
gue tem que aprender, no caso, o inglés. Por fim, justifica que o inglés é uma necessidade
universal e uma lingua falada no mundo inteiro.

Sdo probleméticas as representacBes culturais estereotipadas, apoliticas e de
subserviéncia que muitos professores mantém naturalizadas. Nessa concepcéo, observo que se
toma como modelo, o estrangeiro, uma figura idealizada, superior. Desse modo, outras questfes
realmente necessarias para o aprendizado do inglés sdo desvinculadas, tornando-se secundarias,

menaores.

Pergunta 5 - Para vocé, um professor de lingua inglesa precisa ser fluente
para ensinar inglés no Ensino Fundamental 11?

As respostas dadas a essa pergunta foram reveladoras da 6tica dos colaboradores, como
também refletem a visdo de tantos outros professores. Apesar de ser uma realidade nas nossas

instituicOes de ensino, ndo devemos, jamais, ignorar tal situacdo. Vejamos as falas de P1 e P3,
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respectivamente: Nao é necessario o professor ser fluente de jeito nenhum. Normalmente o
inglés é pra isso, pra completar a carga horéria. Quase todos os professores que eu vejo na
area falam muito pouco. Muito mesmo. Poucos professores falam inglés. Eles lecionam em
inglés. Dominando a gramatica eu acredito que ele possa ser um bom professor.

Assim, foi possivel perceber que os sujeitos da pesquisa banalizam a falta de
proficiéncia do docente em sala de aula. No entanto, a sua formacdo é um fator de extrema
relevancia no processo de ensino e aprendizagem. O professor deve ter, sim, o conhecimento
do que ensina. Apesar de entender que a falta de profissionais habilitados em LE é uma cena
rotineira nas nossas escolas, devemos reconhecer que néo se pode ensinar o que se desconhece.
Dai poder inferir que seja esse um dos motivos que ocasiona o alto indice de reprovacgdo e o
desinteresse dos alunos pela LE.

Ja P2 exp0Ge que, para ensinar uma lingua, principalmente a inglesa, o professor deve
estar seguro do que faz. Ele tem que estudar, participar de cursos, enfim, aprimorar o seu
conhecimento. Além disso, ele deve gostar da sua profissao.

Pergunta 6 - Vocé acha importante que se tenha uma pronuncia briténica
ou americana para ensinar a lingua inglesa? Justifique sua resposta?

Nesta pergunta especifica, P1 e P3 demonstram que tém predilecdo pela pronuncia
americana, enquanto P2 argumenta que apresenta a prondncia britanica e a americana em suas
aulas de inglés. Quando indaguei acerca de outras variedades em inglés, eles reconhecem que
existem, mas deixam evidente que, em se tratando de ensino de lingua inglesa, somente esses
dois padrdes, preferencialmente, 0 americano, importa serem ensinados, 0 que comprova a falta
de familiaridade com o inglés de alcance global.

Um dado curioso é em relagdo ao posicionamento de P3 quando afirma que existe a
possibilidade de um brasileiro ser confundido com um nativo de lingua inglesa. Nesse sentido,
posso afirmar que, muito dificilmente, os tracos de um falante ndo nativo serdo confundidos
com um nativo. Isso devido a varios aspectos internalizados no individuo, tais como: prondncia
de sons, padrdes entonacionais, morfossintaxe, dentre outros, que sao pertinentes a cada falante.

Além disso, refletindo mais detalhadamente sobre as respostas dadas, percebi alguns
dados reveladores. P1 afirma que o inglés americano € mais usado por conta do material
recebido: O CD ja vem com aquele sotaque bem americanizado. Consequentemente, verifico
que o material didatico que auxilia o professor na conducéo de suas aulas € predominantemente

norte-americano, facilitando a sua disseminagdo. Ainda, P1 justifica que quase ndo recebe
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material com a prondncia britanica. Dessa maneira, apesar de esse professor reconhecer apenas
dois padrdes da lingua inglesa, ele constata que somente um, o norte-americano, é 0 mais
acessivel.

Outra revelacdo desse professor é a crenca de o inglés britanico ser mais correto: O
britanico é muito correto e o americano j& tem aquelas diferencas, ja tem girias e é isso que
eles gostam, de falar naturalmente. Essa afirmacéo ndo encontra nenhum respaldo cientifico.
O inglés britanico é apenas uma dentre as muitas variantes da lingua inglesa. Constato uma
ideia ultrapassada e, também, preconceituosa com relacéo as variantes de uma mesma lingua.

Da mesma forma, P3 reconhece apenas os dois padrdes do inglés, mas confessa que néo
saberia responder qual desses dois seria mais interessante. Ele faz opcéo pela variacédo
americana, visto que foi a que ele estudou. Por consequéncia, ainda é necessario esclarecer,
conforme relata Rajagopalan (2009, p. 68), que as linguas estdo sofrendo influéncias matuas
numa propor¢do sem precedentes. Exemplos da realidade linguistica sdo o “portunhol”, o
“flanglais”, o “spanglish”. O autor ainda destaca que “a existéncia das linguas mistas nos dias
de hoje corresponde a miscigenacao crescente entre 0os povos e culturas do mundo inteiro”
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 69). Assim sendo, hoje, o inglés tornou-se uma lingua franca, com
0 propésito de estabelecer a comunicacdo entre os diferentes povos, de diferentes idiomas.

Nessa linha de pensamento, Moita Lopes (2006, p. 59) corrobora com um importante
relato sobre o programa de ensino de inglés na Tanzénia, um pais do Terceiro Mundo de
colonizagdo inglesa: um dos objetivos gerais para o ensino de inglés nesse pais é “tornar os
alunos capazes de usar 0 inglés com o mundo”. Percebo, aqui, que essa meta fortalece um inglés
global evitando, sobretudo, uma atitude de enaltecimento do inglés hegemdnico, falado nos
paises do circulo interno. Esse propdsito deveria estar internalizado, por todos nos, professores

de inglés e ser, igualmente, aplicado nas nossas escolas publicas brasileiras.

Pergunta 7 - Quais caracteristicas vocé considera importantes em um
professor que ensina inglés para o Ensino Fundamental 11? Justifique sua
resposta.

Os participantes da pesquisa destacam as seguintes caracteristicas como fundamentais
para um professor de LE: paciéncia, seguranca, conhecimento e paixdo. Concordo que tais
qualidades sejam requisitos para ser um bom professor do Ensino Fundamental, embora valha
acrescentar que elas, em separado, ndo seriam suficientes para alcancar essa desejada posicéo.
Observo que ndo é através de atitudes isoladas que se pode melhorar o perfil do educador, mas

através da incorporacdo de uma série de principios.
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Como exemplo, vale mencionar que Celani (2008) resumiu o perfil dos professores do
futuro, definido por Fullen (1993). A autora considera pertinente que estas caracteristicas sejam

adequadas as caracteristicas dos professores de lingua estrangeira. A saber:

1. empenhar-se em afetar a vida de seus alunos (objetivo moral);

2. aprofundar o conhecimento pedag6gico (conhecimento mais
sofisticado sobre ensinar e aprender);

3. conscientizar-se sobre os amplos problemas de politica educacional e
desenvolvimento social;

4, trabalhar de modo interativo e colaborativo;
5. aprender a trabalhar em novas estruturas — redes de aprendizagem;

6. desenvolver o habito e as habilidades de indagacdo e aprendizagem
continuas;

7. mergulhar nos mistérios, nos altos e baixos da complexidade dindmica
do processo de transformacéo (CELANI, 2008, p. 40).

Diante do delineamento apresentado acima, € perceptivel que o professor ndo tem mais
a funcéo de ser um mero transmissor de conhecimentos; deve ser um profissional independente,
que, conforme Celani (2008, p. 35), tenha uma base sélida na lingua que ensina e com estilo
caracteristico de pensar: “Visdo de ensino como desenvolvimento de um processo reflexivo,

continuo, comprometido com a realidade do aluno e ndo mera transmissao de conhecimento”.

Pergunta 8 - Para vocé, quais habilidades linguisticas (falar, ler, ouvir,
escrever) devem ser priorizadas no ensino de lingua inglesa no Ensino
Fundamental 11?

P1 e P3 afirmam que trabalham mais com a parte gramatical, porque é mais cobrada e
por conta do ENEM, em raz@o de que os alunos devem ser preparados a partir do Ensino
Fundamental. No entanto, P2 diz que da uma maior énfase & comunicagao.

Nesse sentido, os PCN (2000, p. 26) argumentam que “deixa de ter sentido o ensino de
linguas que objetiva apenas o conhecimento metalinguistico”. Assim, é nitido o desinteresse
dos alunos, ja que se verifica um ensino marcado essencialmente pela gramatica e repeticdo de
palavras/dialogos, sem, de fato, vivenciar a lingua.

A exemplo disso, cito uma aula observada de P1, que trabalhava com nimeros de zero

a vinte, realizando diversas tarefas como trabalhar idade, realizar um bingo, fazer exercicios
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escritos, dentre outras atividades. Ao final da aula, P1 divulgou o resultado final da avaliagcdo
da unidade, anunciando as notas obtidas pelos alunos em portugués. Todavia, essa seria uma
excelente oportunidade de o professor falar as notas em inglés, mantendo a exposi¢édo da lingua,
a interacdo dos alunos com o contetdo trabalhado e a continuidade do uso dessa lingua, de
forma que a interacdo pudesse se tornar constante, familiar, habitual, imersa nas aulas de inglés.
Dessa maneira, apesar de perceber uma grande expectativa dos alunos em fazer uso da lingua-
meta, verifiquei que ela é trabalhada de forma isolada, ndo sendo, de forma alguma, inserida na
rotina dos alunos.

P2, por sua vez, fala em comunicacdo. Nessa perspectiva é bom alertar que a interacao
na lingua inglesa podera ser um forte recurso para atrair o entusiasmo dos alunos, entretanto,
ndo devera ser descontextualizada da realidade e dos interesses deles, pois, dessa forma, corre-
se 0 risco de afastar os alunos, ao invés de proporcionar um efetivo aprendizado. A lingua

precisa ser utilizada como meio de interacao entre os alunos, e, se possivel, de forma critica.

Pergunta 9 - Para vocé, o que é uma boa aula e o0 que é uma aula ruim de
inglés para o Ensino Fundamental 11?

Os professores apontaram como uma boa aula as seguintes situagdes: (1) quando uma
aula é planejada e consegue pbr em préatica o que planejou; (2) quando o aluno participa da aula;
(3) quando o aluno aprende o que foi repassado na aula; (4) quando se domina o contetdo; (5)
guando a aula fica atrativa para o aluno; (6) quando o professor leva musica, trabalha com
projetos, trabalha com oralidade, pecas teatrais.

Das situagdes indicadas pelos professores, deduzo que eles sabem como atrair a atengéo
dos seus alunos, de acordo com um bom planejamento das aulas, com contelidos atrativos,
interessantes, que podem ser por intermédio de musicas, pecas teatrais, oralidade e projetos.
Porém, reconheco que, devido a uma variedade de turmas que o professor assume, por conta de
uma carga horaria deficitaria, outras disciplinas para complementarem a carga horaria e uma
grande quantidade de alunos, nem sempre eles conseguem pér em pratica o que seria indicio
para 0 sucesso de suas aulas. Além do mais, hd um outro fator, nem sempre um contetido ou
uma mdasica que o professor presume ser interessante, seduz os seus alunos.

Foram elencados pelos professores os seguintes fatores considerados negativos em uma
aula: (1) quando se prepara uma aula e ndo se consegue despertar a atencéo dos alunos; (2)

guando a indisciplina toma conta; (3) quando o professor se restringe a utilizar somente o
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quadro; s6 com explicacdo; s6 contetdo; sé gramatica; (4) quando o professor ndo tem um
conhecimento amplo em outras técnicas.

Da mesma forma, os professores percebem o que é desfavoravel para as suas aulas.
Logo, reconheco que sdo muitos os obstaculos encontrados pelos professores. No entanto,
acredito na possibilidade de superacdo desses problemas, através de uma pratica pedagdgica
que seja reflexiva e desafiadora tanto para os professores como para os seus alunos.

Contudo, alguns relatos me sensibilizam, como o depoimento de P2 ao dizer: As salas
superlotadas. A gente tem aqui salas de 72 série que deveriam ter 30 alunos e a gente tem quase
40. Pra falar mesmo, a gente t4 cansado. Cansado! As condic¢des de trabalho de um professor,
como pode ser constatado nas falas dos professores, ainda continuam indignas. Muitas vezes,
ndo sdo oferecidas condicGes propicias para 0 bom desenvolvimento de um trabalho eficaz.
Entretanto, lembrando Paulo Freire (2013, p. 17), “gostaria, por outro lado, de sublinhar a nos
professores e professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente”.
Por isso, torna-se relevante reforcar que o docente jamais deve se esquecer de analisar
diariamente seu comportamento como profissional, ampliando e aprimorando seus
conhecimentos, seus métodos e técnicas em sala de aula. Deve, além do mais, buscar trabalhar
com contetidos que sejam relevantes para os alunos, que tenham sentido, que sejam reveladores
e desafiadores. Para que isso ocorra, ndo € s6 a opinido do professor que deva ser levada em
consideracdo, mas as vozes dos alunos, que quase sempre séo ignoradas, esquecidas, negadas.

E, por fim, vale uma ponderacdo de Kramsch (1993 apud MENDES, 2007, p. 133), que

nos leva a refletir sobre o que realmente seja uma boa aula:

Mais do que perguntar ao final do ano escolar “0 qué meus alunos lembram
de tudo que eu ensinei a eles?” deve ser mais apropriado perguntar “o0 que terd
mais valor ser lembrado dentre as muitas coisas que 0S meus alunos
aprenderam?”’

Pergunta 10 - Como vocé procura sanar as dificuldades encontradas nas
suas aulas de inglés?

Respondendo a esta pergunta, P1 acredita que, para sanar as dificuldades encontradas,
precisaria de outros fatores externos. A escola, por exemplo, deveria ter um ambiente munido
com alguns equipamentos imprescindiveis para o aprendizado de uma lingua, tais como
aparelho de som, TV. Essa questdo me revela sob quais condi¢des muitas unidades escolares se
encontram. Nesse sentido, de acordo com Gasparini (2005 apud SCHEYERL, 2009, p. 128),

“como se fosse possivel ao mestre fazer at¢é mesmo o impossivel”. Dessa forma, observo o
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grande desafio lancado aos professores, até de prover um simples equipamento para favorecer
uma aula mais dindmica, interativa, conforme o relato de P1: A gente tem que dar um jeito,
entdo sempre, até de casa, as vezes, a gente traz um sonzinho pra ajudar.

P2 argumenta que a sua dificuldade é devida a falta de aprendizagem dos alunos e ao
material didatico, tal como o livro. Em seguida, P3 afirma que o inglés n&o é a disciplina pela
qual o aluno mais se interessa dentre as onze que sao ofertadas pela escola. Porém, ele resolve
essa questdo com aulas mais dindmicas, com jogos, musica, videos, etc., ou seja, atividades
mais interessantes do que as encontradas no livro didatico.

E curioso observar, pela fala de P3, que os alunos, em tese, ndo tém interesse pelo inglés,
considerando uma disciplina menor em relacdo as demais. Coracini (2003, p. 140) relata que,
“frequentemente, a lingua estrangeira ¢ complemento, acréscimo, por vezes, suplemento
(dispensavel) ao conhecimento do individuo”. Logo, ¢ nitidamente visivel essa ideologia na
mentalidade dos nossos alunos ao preterir 0 inglés. Isso me leva a supor, mais uma vez, que
essa disciplina é repassada completamente esvaziada de significados. Porém, o papel
educacional da lingua inglesa, de acordo com 0s PCN (1998, p. 38) “¢ uma experiéncia de vida,

pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente no mundo”.

Pergunta 11 - Quais os tipos de recursos materiais, pedagogicos ou
tecnoldgicos, vocé costuma utilizar nas aulas de inglés?

Os professores apontam o aparelho de som, o livro didatico, o celular. P3 demonstra
estar numa situacdo mais confortavel do que os demais, ja que a escola onde ensina possui
recursos modernos e compativeis com as exigéncias dos alunos desta era, tais como: lousa
eletrénica 3D, som, CD, DVD, material didatico.

Oportuno se faz ressaltar o depoimento de P1 quanto aos livros didaticos: Os livros que
temos atualmente atrapalham mais do que ajudam, pois eles mostram algo totalmente diferente

do que os meninos vivem aqui! Nesse sentido, de acordo com Siqueira (2012, p. 399),

[...] o mundo ndo esta nos materiais didaticos de lingua inglesa porque o
mundo que Ihes parece mais conveniente e apropriado para os futuros usuarios
do inglés é um mundo cosmético [...] voltado umbilicalmente para os valores
das sociedades hegemdnicas de lingua inglesa.

Dessa maneira, € facil constatar que os nossos alunos, principalmente das escolas
publicas, ndo estdo representados nos livros didaticos. Portanto, esses livros se tornam sem

sentido, sem significagdo, estranhos, irreais para os alunos.
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Por sua vez, P2 esclarece que costuma utilizar o préprio aparelho celular dos alunos
como ferramenta de aprendizagem, através da utilizacdo do Google tradutor. Nesse caso, 0
professor afirma ndo sentir muita seguranca quanto a utilizacdo deste aparelho pelos alunos e,
por isso tem que fiscalizar, constantemente, aluno por aluno, para verificar se eles estdo
realmente utilizando a ferramenta, ou se estdo usando o Whatsapp. Mas, P2 diz que, mesmo
assim, vale a pena correr o risco, pois as aulas fluem bastante. E bom ressaltar que os
professores ndo devem se sentir ameacados ao utilizarem em suas aulas recursos tecnolégicos,
como a internet, se as suas aulas forem realmente interessantes para os alunos. Da mesma
forma, P3 reconhece que é valido utilizar esses recursos, uma vez que conseguem despertar a
atencao dos seus alunos. E notério que os alunos ndo se contentam mais com aulas monétonas,

repetitivas. Eles querem algo novo, instigante, desafiador.

Pergunta 12 - Vocé procura estimular a visao critica dos seus alunos? Se
sim, de que forma?

P1 justifica que ndo consegue trabalhar uma viséo critica com os alunos, pois eles ndo
tém maturidade e lhes falta o interesse. Quando questionei se € debatido algo que esta
acontecendo na cidade ou no pais, o professor se lembrou de que eles gostam de politica.
Contudo, segundo o informante, eles ndo leem para debater. Discutem pelo que ouvem falar.

De qualquer maneira, noto que existem possibilidades de se travarem discussdes. Mas,
para que isso ocorra, cabe ao professor buscar discutir assuntos que sejam relevantes para 0s
alunos, que tenham significado para eles. Poderd, ainda, demonstrar que em todo debate ha
varios pontos de vista, estabelecendo regras, de forma que possam ser ouvidas e respeitadas as
diversas opinides dos alunos. “Entretanto, isso ndo significa que, uma vez instalada a discussao,
um ponto de vista, especialmente o do professor, seja imposto ou tomado como o unico, 0

correto ou o mais legitimo” (SIQUEIRA, 2009, p. 86). O autor ainda informa que:

As diversas opinides devam ser apresentadas e consideradas. Agindo dessa
forma, criam-se oportunidades para que o aluno possa refletir, assumir ou
rever suas posicBes ideoldgicas, (re)elaborar melhor seus conceitos e,
democraticamente, poder explicar por que pensa assim (SIQUEIRA, 2009, p.
87).

Ainda segundo Siqueira (2009) essa nova geracdo de jovens vive num mundo em que
se obtém informagdes de forma muito rdpida, quase que instantaneamente. Dessa forma, néo se

pode trata-los como se estivessem alheios a realidade ou mesmo como sendo incapazes de
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omitir qualquer tipo de opinido sobre qualquer assunto. Isso seria totalmente incoerente com
essa realidade em que vivemos num mundo cada vez mais tecnoldgico.

Nessa linha de pensamento, no livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2013, p. 58) alerta
que “‘ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” e, além disso, exige consideracao a
autonomia destes, sendo tal tarefa um dever ético e ndo um favor concedido. Por isso, para ndo

incorremos nesse erro, vale refletir sobre suas palavras:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, seu gosto estético, a
sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor gue se exime do cumprimento de seu dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia
(FREIRE, 2013, p. 58).

P2 diz que o livro “Vontade de Aprender Inglés” tem varias tematicas que ampliam a
visdo critica dos alunos e que ele estava atualmente trabalhando com a questdo da incluséo
social. Ainda, o referido professor descreve a sua metodologia, que, a meu ver, € bastante
recomendavel, pois parte do local para se chegar ao global. Contudo, em uma aula observada,
que tratava especificamente de alguns aspectos culturais, ndo foi possivel verificar a
metodologia que o professor em questdo costuma abordar.

J& P3 esclarece que procura estimular a visdo critica dos alunos, porém ndo interrompe
a aula para isso, como se essas abordagens fossem assuntos distintos, estanques, fora do
contexto. Diante de tal ponderacdo, é pertinente que se remeta outra vez a Freire (2013, p. 32)

quando ele esclarece:

Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacdo,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também, com nossa
responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade e
testemunho de luta contra as injusticas, contribuir para que os educandos véo
se tornando presencas marcantes no mundo.

Acredito que, muitas vezes, no imaginario dos professores, estimular a visao critica na
sala de aula provoca baderna, descontrole de disciplina, algazarra, descompasso. De fato, é um
risco que corremos. Em vista disso, indago se estamos prontos para termos, em nossas salas de
aulas, alunos questionadores, curiosos, desafiadores, criadores, contestadores? Estamos

preparados para tal desafio em prol de um ensino critico?
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Pergunta 13 - De que maneira vocé procura contextualizar os aspectos
culturais da lingua materna com a cultura-alvo?

Percebi que P1, P2 e P3 sempre relacionam aspectos culturais com as datas
comemorativas, tais como Halloween, Valentine’s Day, Thanksgiving, April Fool’s Day,
conforme os seus relatos. P1 esclarece que sempre tenta comparar com a outra cultura, pra
saber como é que eles vivem, o que eles fazem, o que eles comem. P2 afirma que procura muito
mais nas datas comemorativas porque é mais facil. Por sua vez, P3 alega que, devido a uma
carga horéria insuficiente, fica dificil fazer abordagens culturais, ndo obstante trabalha com
algumas datas comemorativas.

Interessante observar que eles proprios reconhecem que aspectos culturais ndo se
baseiam em datas comemorativas. Entretanto, seja pela comodidade, ou por uma carga horéria
inferior, torna-se mais pratico, para esses informantes, fazer referéncias a algumas datas
comemorativas.

No entanto, durante as observacdes de aulas, verifiquei diversos momentos adequados
em que os professores pudessem salientar aspectos culturais da lingua materna, da lingua-alvo,
da lingua-alvo com a lingua materna e vice-versa, principalmente, quando se constata que, na
prépria sala de aula, podemos encontrar uma diversidade de culturas que devem ser conhecidas,
ressaltadas, valorizadas.

Por isso, reafirmo que tais abordagens ndo se caracterizam de forma isolada, estanque,
disciplinar. A importancia de se incorporarem questdes interculturais nas praticas pedagogicas
dos docentes, seja na lingua materna, seja na lingua-alvo, é imperiosa para a contribuicdo da
promocao de cidad&os criticos, uma vez que, de acordo com 0s PCN (1998, p. 19), “ao entender
0 outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre
si e sobre 0 mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizag¢ao politica e social”.

Na esteira desta discussdo, Mendes (2007, p. 119) aconselha:

[...] fujam do conhecido esquema de tratar a cultura como conjunto de
contetdos informativos e exdticos sobre determinado pais, regido,
comunidade ou grupo especifico [...] para isso uma exigéncia se faz
necessaria, a de incorporar a cultura e as relagfes interculturais como forma
de inclusdo e cooperagdo dos participantes do processo de aprendizagem, ou
seja, adotar a perspectiva da cultura como meio de promover a integragdo e o
respeito a diversidade dos povos, a diferenca, permitindo ao aprendiz
encontrar-se com a outra cultura sem deixar de ser ele mesmo.
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Infelizmente, as abordagens dos aspectos culturais feitas pelos professores em suas aulas
estdo muito distantes do que apregoam Mendes (2007) e outros linguistas aplicados. Ademais,

de acordo com Fleury (2003, p. 18),

[...] a propria educagdo, em particular a escola, tem desempenhado o papel de
agenciar a relagdo entre culturas com poder desigual (colonizadores X
colonizados; mundo ocidental x mundo oriental; saber formal x saber informal
cotidiano; cultura nacional oficial x culturas locais, etc.), contribuindo para a
manutencdo e difusdo dos saberes mais fortes contra as formas culturais que
eram consideradas como limitadas, infantis, erradas, supersticiosas.

Entretanto, é primordial envolver mais ativamente os alunos, de forma que eles possam
compreender as diferentes concepg¢des de mundo, o respeito pela diversidade, “que ndo nega as
suas raizes, ndo nega as suas historias, mas trazé-las para a problematica de hoje” (CANDAU,

2008, p. 48) e, por fim, tornar-se cidaddo de um mundo mais plural, mais democratico.

Pergunta 14 - Qual é a sua concepc¢ao de lingua?

Esta questao teve como principio refletir sobre as concepcdes que os professores tém de
lingua e de suas préaticas pedagdgicas, em razdo de que se percebe que a postura do docente
pode contribuir para a inclusdo ou exclusdo do aluno.

Porém, antes da minha pretendida analise, um dado merece ser apontado. Num momento
especifico da entrevista, uma pista se revela na fala de P1, quando faz o seguinte relato: A gente
tem que aprender o inglés certinho para conversar com outras pessoas que vém pra ca ou
guando vamos viajar, mas quando outras pessoas chegam aqui, elas falam tudo trocado e nés
somos obrigados a entender. E evidenciada nessa declaracdo, novamente, a forca de poder que
a lingua inglesa exerce para muitos de nos. O seu depoimento denuncia as representacdes que
estdo impregnadas no nosso inconsciente, as quais determinam a posi¢do de cada um no
discurso, consolidando, portanto, o poder do colonizador.

Agora, passarei a analise de outros aspectos abordados pelos nossos colaboradores,
quanto as suas concepgdes de lingua. P1 esclarece que a lingua é o ponto de partida para nos
expressarmos; a lingua veio para unir todos os povos, todas as culturas. Perguntado sobre a
diversidade linguistica, o referido professor argumenta que aceita essa diversidade em sala de
aula e que néo corrige o aluno, pois cada um fala da realidade que ele viveu, no lugar que ele
ta, com as pessoas que ele conviveu. P2 exprime que é através da lingua que vem a
comunicacgdo. Argumenta também que cabe ao professor saber corrigir o aluno, sem constrangé-

lo. Da mesma forma, P3 diz que a lingua é tudo aquilo que se pode comunicar, esclarecendo
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que tenta mostrar ao aluno que aquela forma que ele utiliza na linguagem néo é interessante de
certa forma. Tais respostas revelam que os professores “teoricamente” conseguem aceitar as
diversidades linguisticas existentes na sala de aula, sem menosprezar os seus alunos.

Destarte, a fim de enriquecer discussdes contidas nesta pesquisa, trago Bakhtin (2010)
e outros autores para reflexdo. Para Bakhtin (2010), a linguagem deve ser entendida como uma
pratica social, que dialogicamente constitui o sujeito e promove suas rela¢cbes com o outro.
Entretanto, a utilizacdo da lingua néo se restringe apenas a perspectiva de se comunicar, como
muitos pensam, mas Varias vezes exerce também um forte instrumento de discriminacédo entre
os diferentes grupos humanos, ja que “desqualificam as variedades que ndo gozam de prestigio”
(CAVALCANTI, M.; BORTONI-RICARDO, 2007, p. 12). Todavia, Labov (2008) postula que
a heterogeneidade é inerente a uma comunidade de fala. Ainda, é valido que se faca uma
reflexdo consoante Cox e Assis-Peterson (2007, p. 39) quando afirmam: “Se a heterogeneidade
e o dinamismo sdo tracos essenciais de uma lingua viva, temos de pensar na coexisténcia ou
convivéncia das muitas linguas — variedades — que a habitam”. Corroborando esse pensamento,
Rajagopalan (2006, p. 23) diz: “Quando uma lingua é submetida a uma anélise de microscopio
percebe-se que ¢ infinitamente diversificada”.

Nesse sentido, espero que a “suposta” aceitacdo dos professores quanto as diversidades
linguisticas possa leva-los a percep¢do de que ndo héa hierarquias entre as linguas. Assim sendo,
Cavalcanti e César (2007, p. 51) elucidam:

O que significa eleger o portugués prestigiado, sem maiores consideragoes,
como a lingua do dominio da escola, com o argumento de que o dominio dessa
lingua, por si mesmo, representa emancipacao, insercdo dos atores que estdo
socialmente marginalizados? E serd que essas representacdes em relacdo a
lingua, em vez de se prestarem a meta de emancipagdo, ndo contribuem
justamente para sufocar a autonomia e a capacidade critica desses sujeitos
falantes.

Isso posto, urge refletir sobre essa afirmacao que se aplica ao contexto da lingua inglesa
ensinada nas nossas escolas, e, particularmente, vale uma reflexdo quanto ao nosso

posicionamento como educadores.

5.4 TRIANGULACAO DOS DADOS

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 61), “a triangulagdo é um recurso que permite

comparar dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma
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asser¢do”. Com base nesse pressuposto, busquei nos dados categorizados nos questionarios,
entrevistas e registros etnograficos, selar as pontas do triangulo.

Em seguida, foram cotejados 0s pontos convergentes e divergentes, o que me
possibilitou maiores condicdes para validar este estudo. No entanto, nem sempre consegui
fechar todos os trés vértices do triangulo, pois muitas vezes ndo pude capturar determinadas
situacBes nos registros etnograficos, permanecendo somente as minhas impressdes, a minha
lente. Entretanto, considero proveitoso registra-las também.

Vale esclarecer que nesse cruzamento adotei a mesma metodologia utilizada nos
registros etnogréficos, isto é, busquei triangular os dados na esséncia deste trabalho: ensino de
inglés no contexto de globalizagéo; abordagens dos aspectos culturais; postura dos alunos nas

aulas de inglés.

5.5.1 Ensino de inglés no contexto de globalizagcao

Em diversos momentos, procurei averiguar a percep¢do dos professores quanto a lingua
inglesa nesse contexto. Tanto no questionario, quanto na entrevista ou nos registros, busquei a
todo instante fotografar essa compreenséo.

O que posso avaliar € que a lingua inglesa falada, principalmente nos paises ditos
hegeménicos, como Inglaterra e Estados Unidos, até agora € vista por esses professores como
a lingua de referéncia, uma lingua de supremacia, de poder, que pode levar 0s seus USUArios a
uma condicédo bastante privilegiada. Porém, é relativamente pequeno o nimero de pessoas que
utilizam com propriedade esse inglés. A grande parcela de nossa populagéo fica a margem dessa
situacdo desejada, principalmente porque encontramos, nas nossas escolas publicas, uma
situacdo desfavoravel para a aprendizagem dessa lingua. Visto dessa forma, deduzo que um néo
falante da lingua inglesa é estigmatizado socialmente e excluido das oportunidades praticas que
esse idioma pode oferecer.

E curioso salientar que, em nenhum momento, os professores registraram que essa
lingua poderia ter um carater formador, educativo para o aprendiz, sendo capaz de “ajudar a
aumentar sua auto percep¢do como ser humano e cidadao” (BRASIL, 1998, p. 19). Assim,

verifico:

Questionario:

P1 — E a lingua dos negécios, das viagens, do computador [..] traz
possibilidades de um futuro mais promissor. O inglés abre portas, facilita
viagens e principalmente as chances de conseguir um bom emprego [...] faz
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uma grande diferenca até mesmo no salério, que costuma ser maior do que o
salério de quem nao fala outro idioma.

P2 — E uma necessidade universal. Vivenciamos outro tipo de cultura e
diversificamos a nossa préatica educativa.

P3 — De suma importancia para qualquer area profissional. Opera uma
importancia grandiosa no mundo atual.

Registro Etnogréfico:

Aula 12, 7° ano C, 25 de abril de 2014, (P3):

Tem que ouvir o CD mais para ter uma pronuncia melhor, uma prondncia
forte.

Entrevista:
P1 — Depois que eu comecei a fazer o curso, eu acho que ndo é por ascensdo
social, mas pra realizacdo pessoal e profissional.

P2 — E importante a gente aprender a lingua inglesa, pra gente aprimorar o
nosso conhecimento [...] a lingua estrangeira em si vem pra complementar
esse conhecimento e a comunicagao também.

P3 — Eu acredito que ja foi pra vocé se destacar enquanto pessoa, enquanto ser
humano. Mais hoje, ndo [...]. Hoje em dia eu ndo acredito que é mais por falar
inglés, por falar, ndo. Acho que é mais pela necessidade mesmo de vocé fazer
um mestrado, de fazer um doutorado.

Dessa forma, certifico que, na nossa realidade local, até este momento, perpetuam os
valores de uma lingua inglesa que se impGe a nossa condicao globalizada. Muito distante ainda
se encontra o ideal de uma lingua franca, de contato, apesar de acreditar que essa situacao,
pouco a pouco se modifica.

Verifiquei que o inglés como lingua franca em situagdo alguma foi mencionado, como
se 0s professores participantes desconhecessem essa acepc¢do. Eles valorizam a exceléncia da
pronincia do nativo falante, especificamente o norte-americano ou britanico, simbolo

supostamente de status e superioridade, como é constatado nos excertos que seguem:

Questionario:
P1 — Eu costumo ensinar o inglés americano. Sempre tento comparar com o
briténico.

P2 — Eu costumo ensinar o inglés britanico.
P3 — Eu costumo ensinar o inglés americano.
Registros Etnogréficos:

Aula 13, 7° ano A, 09 de maio de 2014, (P3):

‘Pretty’ pode ser pronunciada da seguinte forma: ‘| 'prit.i/’ em britdnico ou
entdo /'prit-/° em americano. Da mesma forma, quando se fala: ‘See you



166

later’. ‘later’ no inglés britanico fala-se ‘[’ler.tor/’ e no inglés americano
fala-se o 1 'lerta/".

Entrevista:

P1 — Normalmente quando tem alguma palavra que fala diferente no inglés
americano e no inglés britanico, a gente mostra. Mas o inglés americano ¢
mais usado por conta do material que a gente recebe.

P2 — Eles vao conhecer as duas [...] o professor em sala de aula, ele é quem
vai ensinar, entdo ele tem que aprender um e outro pra ser mais claro pra
explicar.

P3 — As vezes tenho divergéncias com alguns alunos [...] porque eu estudei o
americano. Entdo, assim, eu ndo saberia responder o que seria mais
interessante, a pratica do britanico ou do americano [...] eu levo as minhas
aulas com o americano, pois foi 0 que eu aprendi, mas nao descarto o britanico.

Contudo, meus colaboradores sinalizaram que ndo consideram que um nativo possa ser
melhor professor do que um ndo nativo. No entanto, um deles se contradiz ao referir, na
entrevista, que faz cursos com nativos. Julgo, dessa vez, que, quando se trata deles proprios na
condicdo de professores, ndo ha necessidade de ser nativo, conforme as referidas justificativas.
Entretanto, quando esse papel se inverte e eles passam para a condicéo de discentes, nesse caso,
é relevante e prestigioso que os profissionais sejam nativos, conforme pude observar na
declaracédo de P3.

Da mesma forma, eles afirmam que ndo é fundamental viajar ou morar em outro pais
para que se tenha uma proficiéncia na lingua inglesa, visto que neste tempo globalizado existem
varias maneiras para se aprender e adquirir uma boa habilidade na lingua-meta. Nas aulas
observadas, constatei a familiaridade desses professores quanto a lingua inglesa, o que me levou
a reconhecé-los como legitimos falantes do inglés, tendo, portanto, autoridade para ensinar essa

lingua estrangeira.

Questionario:

P1 — A vantagem do nativo é que ele sabe falar o idioma fluentemente, porém
isso ndo significa que ele necessariamente saiba como transmitir seus
conhecimentos aos alunos.

P2 — Nao precisa voceé ser nativo para ser um bom professor de inglés.
P3 — O professor nativo tem uma pronuncia melhor, um vocabulério mais

extenso, sO que as vezes, € na grande maioria 0s nativos ndo tém
didatica/metodologia.
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Entrevista:

P1 - Eu acho que se a gente tiver contato o tempo inteiro com a lingua, através
de musicas, videos, pessoas [...] mas ndo precisa morar em outro pais para ter
fluéncia na lingua.

P2 — Acho que ndo [...] a gente tem cursos bons aqui [...] a gente ndo precisa
buscar no exterior, ndo.

P3 — Eu acredito que ndo é crucial vocé sair do seu pais, sair do Brasil para
gue voceé seja fluente em inglés, ndo. Todo ano eu fagco essa capacitacdo de
quinze dias, com professores nativos mesmo.

E facil deduzir que o mito do nativo muitas vezes ocorre em nosso imaginario devido a
nossa condicdo de pais ex-colonizado. No entanto, essa percepcdo esta, aos poucos, se
fragmentando, conforme verifiquei nas falas e nas atitudes dos pesquisados. Nao &
necessariamente a figura do nativo falante que ira propiciar com mais eficacia o conhecimento
de uma lingua, uma vez que, conforme Widdowson (1994, p. 384), “a verdadeira proficiéncia
se d& ao tirar vantagens sobre ela, fazendo com que ela seja de fato real”. Para esse autor, um
individuo podera se tornar competente numa lingua estrangeira no momento em que ele for
capaz de apropriar-se, com autonomia, dessa lingua e ndo subjugar-se as regras estabelecidas
por outros.

Importante mencionar aqui que a aprendizagem de uma lingua é algo muito mais
complexo, pois envolve muitos outros aspectos, dentre eles, posso citar as conflituosas questdes
do sujeito e da identidade. Coracini (2003, p. 140) afirma que n&o se leva em conta a nocdo de
sujeito, presumindo que este é “passivo, vazio, recipiente que precisa ser preenchido pelo
conhecimento transmitido pelo professor”. E que ainda “a artificialidade do ensino de linguas
estrangeiras é enfatizada pelos chamados exercicios estruturais completamente esvaziados de
significados” (CORACINI, 2003, p. 141).

Ainda investiguei com 0s meus colaboradores as caracteristicas necessarias para se
tornar um bom professor de inglés na atualidade. As respostas foram dadas com propriedade.
Com efeito, espero que esse profissional possa perceber a importancia de se ter, na sua pratica
pedagdgica, uma postura mais comprometida com a sociedade, com os alunos e, acima de tudo,
consigo proprio. Ademais, que possa se tornar uma cena rotineira em suas aulas, a incorporagédo
de valores interculturais que sdo tao essenciais para o desenvolvimento critico dos educandos.

Morin (2010, p.33) postula que “a cultura das humanidades favorece a aptiddo para a
abertura a todos os grandes problemas, para meditar sobre o saber e para integra-lo a propria
vida, de modo a melhor explicar, correlativamente, a propria conduta e o conhecimento de si”.

Assim sendo, obtive as seguintes respostas:
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Questionario:

P1 — Autonomia, para conseguir um ensino contextualizado/reflexivo e um
facilitador para que haja maior interacdo dos alunos.

P2 — Gostar da disciplina. Aprimorar seu conhecimento, tornando as aulas
mais significativas e prazerosas.

P3 — Conhecimento e paix&o.

Entrevista:
P1 - O professor de inglés tem que ter paciéncia. Tentar colocar as aulas mais
dindmicas. Tem que interagir com o0s alunos.

P2 — Espontaneo. Seguro, ativo, buscar conhecimento [...] pra que ele possa
aprender de forma significativa.

P3 — Conhecimento e paixdo. O professor tem que conhecer, ndo s6 o
conteldo, mas conhecer a sala de aula, conhecer o seu aluno, conhecer o
espaco e se apaixonar e se encantar por aquilo.

Realmente, percebi, de acordo com os registros etnogréaficos, o envolvimento que os
professores tinham com os seus alunos. Em varios momentos, pude perceber o carinho, a
paciéncia, o entusiasmo. Porém, senti a auséncia de um ensino contextualizado, reflexivo, tao
importante quanto as qualidades apontadas acima.

Leffa (2008, p. 21), no prefacio do livio O Professor de Linguas Estrangeiras -
construindo a profissdo, esclarece que “o professor de linguas estrangeiras ¢ um profissional
em formacao continua; precisa estar sempre se atualizando, ndo s6 para acompanhar um mundo
em constante mudanga, mas também para ser capaz de provocar mudangas”.

Em meio dessas discussdes, uma cena me impressiona: a naturalidade da maioria dos
sujeitos da pesquisa, quando mencionam o fato de muitos professores de inglés ndo terem
dominio do idioma e ainda acreditarem que essa ndo é uma condicdo basilar para se ensinar

inglés:

Entrevista:

P1 — Deveria ser fluente, mas de acordo com a realidade que a gente vive [...]
ndo sO nessa escola, mas em outras escolas também. Ndo é necessario o
professor ser fluente de jeito nenhum. O inglés é isso, pra completar a carga
horaria. Quase todos os professores que eu vejo na area falam muito pouco.
Muito mesmo.

P2 — Eu acredito que acima de tudo, ou lingua inglesa ou lingua portuguesa,
ele tem que t& seguro. Lingua inglesa é pratica.
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P3 — De acordo a realidade das escolas que eu conheco, ndo precisa. Poucos
professores falam inglés, de fato. Ele dominando a gramatica, eu acredito que
ele possa ser um bom professor.

Constatei pelos depoimentos dos informantes que, precisamente, qualquer um
pode ser professor de lingua estrangeira, especificamente, de inglés, o qual é ofertado pelas
nossas escolas locais, ndo sendo pré-requisito o conhecimento sélido do idioma. Como, entdo,
podemos questionar o insucesso nas aulas de inglés, se ndo temos professores habilitados para
esse ensino? Portanto, é necessario enfrentar essa situacdo com firmeza, valorizar a nossa
condicdo de educador e nos indignar contra praticas abusivas como essas. Dessa forma, nada

melhor do que as palavras de Freire (2013, p. 66), quando atesta:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender,
com maior ou menor esforco, a conviver com os diferentes? Como ser
educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de que
sou parte? N&o posso desgostar do que fago sob pena de ndo fazé-lo bem.
Desrespeitado como gente no desprezo a que é relegada a préatica pedagégica,
ndo tenho por que desama-la e aos educandos. Nao tenho por que exercé-la
mal. A minha resposta a ofensa a educacao é a luta politica, consciente, critica
e organizada contra os ofensores. Aceito até abandona-la, cansado, a procura
de melhores dias. O que néo é possivel &, ficando nela, avilta-la com o desdém
de mim mesmo e dos educandos.

Quanto as dificuldades encontradas por esses professores no ensino de inglés no seu

contexto especifico, foram elencados:

Questionario:
P1 — Falta de motivagdo dos alunos.

P2 — Falta de material didatico. Falta de interesse de muitos alunos.

P3 — O desinteresse dos alunos talvez atrelado a uma carga horéaria pequena.
Falta de base também.

O desinteresse dos alunos foi a resposta em comum de todos os professores
investigados. Sem sombra de divida, pude observar esse desencanto nos alunos quanto as aulas
dadas. Muitos participavam da aula, mecanicamente, sem nenhuma motivacdo, sendo bastante
perceptivel essa postura. Saliento que as aulas centradas, primordialmente, em aspectos
gramaticais eram descontextualizadas, na maioria das vezes, das suas rotinas, das suas praticas,

das suas motivacdes, que julgo serem as maiores responsaveis pelo desinteresse dos alunos.
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Obvio que existam tantas outras razbes, mas os contelidos esvaziados de significacio
constituem a maior delas, sob minha otica.

Os professores argumentam que, para sanar essas dificuldades, seria necessario:

Entrevista:

P1 - Aula dindmica, aula interativa. Precisa de um lugar pra gente ter um som,
uma TV. S3o duas aulas semanais. E muito complicado, o espaco, os alunos,
o material. E tudo complicado.

P2 — Eles acham inglés dificil. A gente tem muita dificuldade aqui no material
didatico. Procuro em outros livros, as vezes outros exercicios. Dicionario é
pouquissimo. Costumo trabalhar em grupo. As salas sdo superlotadas. Ter
pulso firme pra poder dar aula.

P3 — Inglés ndo € mais o que ele interessa. Eu sempre levo jogos, musica,
assisto com eles a alguns episodios em inglés, faco listening para eles
completarem. A ludicidade é importante, desperta o interesse em aprender
mais.

Embora os colaboradores possam reconhecer algumas opcées para sanar as dificuldades
encontradas nas aulas, nem sempre é possivel pér em préatica essas alternativas, pois muitas
delas fogem dos seus controles, visto que ndo dependem unicamente de suas vontades em
realiza-las, tais como: ambiente desfavordvel para o processo de aprendizagem, materiais
didaticos inadequados, superlotacdo das salas, carga horéria pequena, dentre outros. Nessas
condicBes, é importante que seja incentivada a criatividade do professor em superar esses
obstaculos, ndo deixando que suas aulas se tornem enfadonhas, sem utilidade pratica. Por isso,
uma das alternativas para burlar tais dificuldades é levar para a sala de aula um ensino
significativo pautado em valores morais e culturais, e ndo apenas tratar de aspectos linguisticos
e gramaticais, como é de habito.

Foram salientadas, ainda, as habilidades linguisticas que os participantes da pesquisa

consideram importantes de serem priorizadas nas aulas de inglés:

Questionario:
P1 — Eu tento enfatizar as quatro habilidades [...] porém muitas vezes eu
priorizo o listening e o speaking.

P2 — Procuro nas minhas aulas de inglés trabalhar com as quatro habilidades
pois sei que elas estdo interligadas.

P3 — Priorizo a gramética (escrita). Entretanto adiciono em meu planejamento
atividades que desenvolvem outras habilidades (listening, speaking, reading).
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Registro Etnogréfico:

Aula 1, 6° ano C, 30 de abril de 2014, (P1):

P1 trabalha nimeros com alunos. Apoés, passa um CD para eles escutarem a
pronuncia e repetirem os respectivos nimeros de zero a vinte. Em seguida, faz
uma atividade oral em que eles devem perguntar a idade aos colegas: How old
are you? | am ... years old. Depois ela prépria faz perguntas aos alunos
utilizando conta de somar: Ivete, nine plus nine? Ivete responde: Eighteen. Por
fim, passa atividade escrita para os alunos.

Aula 7, 8° ano B, 09 de junho de 2014, (P2):

P2 pede aos alunos: Open the book, please! Depois explica que ira fazer a
correcdo dos exercicios. Pergunta a um aluno: What’s your name? O aluno
responde, entdo pergunta: Do you appreciate paintings? Nesse momento ndo
percebemos interacdo dos alunos. P2 pede aos alunos que traduzam a
pergunta. Depois fala: | like very much Céndido Portinari. And you? Um
aluno fala: Leonardo da Vinci.

Aula 15, 7° ano C, 09 de maio de 2014, (P3):

P3 faz correcOes das atividades extraclasse, oralmente. Pede a um aluno que
faca a leitura do enunciado: Ask and answer according to the pictures. Em
sequida, ele pergunta: What's Emilia doing now? Os alunos respondem: Ske’s
riding a bike. Depois, ele chama os alunos, individualmente, para perguntarem
e responderem as questdes. Ainda, questiona os alunos: Mateus, can you play
an instrument? baseado no exercicio do livro. Observa-se, nesse momento,
uma maior interagdo com os alunos. Por fim, P3 fala com os alunos sobre o
projeto que ird desenvolver com eles com o objetivo de desenvolver a
oralidade. Os alunos, em grupo, deverdo levar food para a sala de aula e falar
sobre os ingredients e how to prepare. Como exemplo: chocolate cake. Cada
grupo devera escolher qual comida ira levar.

Entrevista:

P1 — A gente quase nao vé€ a parte de ‘ouvir’. E a parte de escrever também ¢
bem pouca [...] a gente foca mais na parte gramatical o que nos é cobrado.
Entdo as quatro habilidades ndo estdo sendo totalmente trabalhadas.

P2 — E o listening e o speaking.

P3 — Eu acredito que a gramatica vem em primeiro lugar, dentre as quatro
habilidades.

Pude verificar que, mesmo diante dos percalcos, houve atividades que envolviam as
quatro habilidades linguisticas, ainda que fossem incipientes e em momentos distintos. Por isso,
acredito num ensino que consiga enfatizar conjuntamente as quatro habilidades linguisticas
(leitura, escrita, compreensdo e fala) para uma aprendizagem efetiva de uma lingua estrangeira.

O grande entrave para esses professores, sob meu prisma, € o de extrair dos contetdos
aplicados, nas aulas de inglés, questdes relevantes para a construgéo da criticidade dos nossos
alunos. Desse modo, volto a citar os PCN (1998, p. 38) ao elucidarem que para o
desenvolvimento integral do individuo, “o ensino de inglés deve proporcionar ao aluno nova

experiéncia de vida™:
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Experiéncia que deveria significar uma abertura para o mundo, tanto o0 mundo
préximo, fora de si mesmo, quanto o mundo distante, em outras culturas.
Assim, contribui-se para a construcdo, e para o cultivo pelo aluno, de uma
competéncia ndo sé no uso de linguas estrangeiras, mas também na
compreensdo de outras culturas (BRASIL, 1998, p. 38).

Da mesma forma, consoante Coracini (2003, p. 157), é vital que sejam reavaliadas as
aulas, particularmente, as de lingua, a fim de que se possa assegurar aos alunos momentos de
“significacdo e de re-significacdo, de apropriacdo e de observacdo do outro para melhor se

observar e se reconhecer na heterogeneidade e no estranhamento, ja que o outro nos constitui”.

5.5.2 Abordagens dos aspectos culturais

Apesar dos esforcos dos professores, eles ndo conseguiram abordar aspectos culturais
de forma que pudessem proporcionar um ensino contextualizado, reflexivo, significativo, e
assim, preparar os seus alunos para enfrentar um mundo globalizado e, consequentemente, para
as exigéncias da vida contemporanea, embora a maioria dos informantes tenha afirmado que

costuma discutir a diversidade cultural dos paises que falam o inglés.

Questionario:
P1 — Eu costumo mostrar a cultura dos principais paises que falam a lingua
inglesa.

P2 — Acho sim importante eles aprenderem a cultura de outros paises que
falam a lingua inglesa, pois permite que eles ampliem o seu conhecimento e
dessa forma promove momentos de interacdo e reflexao.

P3 — A cultura americana é muito rica. Mas ndo tenho disponibilidade de
trabalhar essa cultura de forma ativa.

Perguntados se eles costumam contextualizar os aspectos culturais da lingua materna

com a lingua-alvo, obtive as seguintes respostas.

Questionario:

P1 — Sim, é importante porque os conhecimentos que o aluno tem da sua
lingua materna sdo uma base importante na construcdo do significado em
lingua estrangeira.

P2 — Sim, pois gera um momento de aprendizagem e comparacdo da sua
cultura com as de outros paises.
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P3 — Acho importante comparar culturas, formas distintas de vivenciar e
comemorar aquela data. Relacionado aos aspectos culturais da lingua materna
ndo abordo em minha sala.

Entrevista:

P1 — Eu lembrei esses dias do Halloween [...] eu achei importante comentar,
porque a gente sempre mostra a cultura do outro pais [...]. Eu quis colocar que
o carnaval é uma festa mais brasileira e 0 Halloween é uma festa mais
americana. Hoje a gente vai focar um negro, Martin Luther King [...] e
mostrar o lado de |4 e o lado de ca. Eu acho importante sempre colocar os
dois lados.

P2 — Eu procuro assim muito nas datas comemorativas porque é mais facil.
Por exemplo, o Halloween, que é tdo marcante aqui no Brasil. Que veio da
cultura americana [...] eu costumo assimilar, por exemplo, com 0 nosso
folclore. Fago assim, um paralelo entre um e outro [...] nunca rejeitando a
nossa cultura.

P3 — Com a carga horéaria que tenho fica muito dificil, mas algumas datas
comemorativas, por exemplo Valentine’s Day, que € em fevereiro e aqui ja é
em junho, eu sempre faco um link. O Halloween, que eles gostam muito
também. O Thanksgiving que é o dia de ac&o de graca. O April fool s Day.

Observei que, em varios momentos, houve oportunidades para tal, contudo o0s
professores se prendem aos contetdos programaticos, sem querer/poder desviar-se do seu
planejamento. Nas salas de aulas, principalmente das escolas publicas, onde encontramos uma
grande diversidade entre os alunos, seja econémica, cultural e social, seria bem propicio tratar
dessas discrepancias que movem a nossa realidade brasileira. E quando ha abordagem de
aspectos culturais da lingua-alvo, esses sdo de forma periférica, utopica, distanciada, sem
contextualizagdo com a nossa realidade, conforme comprovei em uma Unica aula observada,
dentre as quinze, a qual ja destaquei no item 5.2.2.

Por fim, ao indagar se as aulas de inglés poderiam ajudar o aluno a se tornar um cidadao
mais critico, se tinham o potencial de promover a construcao da cidadania e se eles estimulavam

a visdo critica dos seus alunos, obtive estas respostas:

Questionario:

P1 — Ao utilizar corretamente 0s recursos gque o idioma oferece, o aluno vai
conseguir ampliar as possibilidades de comunicagéo, vai enriquecer a sua
experiéncia pessoal e social. Eu tento inserir o inglés de acordo com a
realidade dos alunos.

P2 — Sim, ndo so critico, mas também construtivo. Eu tento tornar as minhas
aulas produtivas e participativas.
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P3 — E uma forma de discutir com propriedades o tema, aflorando sua
criticidade e desenvolvendo o seu espirito de lideranca. N&o acredito que com
o formato educacional consiga promover essa construcao tdo sonhada.

Entrevista:

P1 — Pra ter visdo critica precisa ter conhecimento. E muito dificil estimular
isso neles [...] sdo imaturos. Eles ndo tém motivagdo nenhuma em assistir a
uma noticia, sé bobagens. Politica mesmo é o forte aqui [...] eles discutem,
sempre falam [...] eles tentam olhar justamente pelo que eles veem, nao pelo
que eles sabem o que é verdade. De tudo, de droga, todo tipo de assunto, que
a gente fala, eles discutem sem duvida. Eles discutem, mas ndo tém assim
aquela certeza de tudo que eles falam, eles ouvem falar. Eles ndo estudam pra
falar aquilo ou eles ndo leram pra falar aquilo. E baseado no que eles vivem
mesmo.

P2 — Agora mesmo eu t6 trabalhando, na oitava série, um texto que fala da
inclusdo social. Ai eu procuro refletir primeiro a figura. Faco uma releitura da
figura. Ai vou trabalhar...[...] eu aciono o raciocinio critico e vém sé respostas
boas.

P3 — N&o paro minha aula em todos 0s momentos, mas sempre que posso, eu
tento dizer a eles 0 qudo é importante, 0 quéo é necessario.

Em nenhuma ocasido pude observar, efetivamente, um trabalho de cunho
critico/reflexivo realizado pelos docentes. Talvez o nimero de aulas ndo tenha sido suficiente
para tal apreciacdo. Contudo, fica a davida: ndo sera que os professores, mesmo reconhecendo
a devida importancia do inglés, ainda mantém em suas aulas um ensino de carater mais
“bancario”? (FREIRE, 2013). Como afirma o autor, “o educador democratico ndo pode negar
de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdao” (FREIRE, 2013, p. 28). Nessa direcdo, Mendes (2007, p.138) complementa:

Através de um movimento incessante de reflexdo-acdo é que poderemos
reavivar a nossa pratica, incorporando o sentido da lingua que ensinamos
como dimensdo complexa do humano, a qual extrapola o circulo fechado do
sistema de formas e regras, para assentar-se naquilo que nos faz humanos: ser
e estar socialmente no mundo.

Portanto, vejo a pertinéncia de os professores buscarem despertar o senso critico dos
alunos, refletir sobre suas préaticas pedagdgicas e perceberem como profissionais que podem e

devem transformar o seu contexto.
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5.5.3 Postura dos alunos nas aulas de inglés

Os alunos, na maioria das vezes, ndo reconhecem ainda a importancia do inglés, do seu
valor formativo ou mesmo pratico. Ndo entendem por que séo obrigados a estudar a lingua do
outro, do estrangeiro. Da mesma forma, verifico que os professores, também, s6 percebem
unicamente o lado funcional e utilitario dessa lingua. Ndo tém uma postura critica, reflexiva e
politica do motivo pelo qual o inglés se tornou um idioma de tamanha importancia nos dias de
hoje. Nesse sentido, a contribuicdo de Crystal (1997 apud ORTIZ, 2006, p. 23) é pertinente
para uma melhor compreensao de como o inglés se difundiu no mundo, transformando-se numa

lingua franca:

Uma lingua nédo se torna global por causa de suas propriedades estruturais,
pelo tamanho de seu vocabulario, por ser veiculo de uma grande literatura do
passado, ou ter sido associada a uma grande cultura ou religido... Uma lingua
torna-se internacional por uma razao maior: o poder politico de seu povo —
especialmente o seu poderio militar [...] O poder militar de uma nagdo pode
impor uma lingua, mas é necesséario um poderio econémico para manté-la e
expandi-la [...] A tecnologia, na forma de cinema e dos discos, canalizou as
novas formas de entretenimento de massa, 0 que teve impacto mundial [...]
Qualquer lingua, no centro dessa explosdo de atividades internacionais,
repentinamente teria sido algada a um status global.

Passo, agora, para os resultados recolhidos dos informantes da pesquisa sobre o

posicionamento dos seus alunos e as minhas observagdes durante as aulas:

Questionario:
P1 - A grande maioria ndo vé importancia em aprender o idioma.

P2 - Eu deixo claro o quanto é importante estudar e aprender esse idioma.

P3 - Em construir uma profissdo mais solida. A massa simplesmente realiza
as atividades com o intuito de ser aprovada.

Registros Etnograficos:
Aula 1, 6° ano C, 30 de abril de 2014, (P1):
N&o sei nem portugués direito...

Aula 8, 9°ano A, 11 de junho de 2014, (P2):
Professora, os ingleses tém que aprender o portugués? L4, nas escolas tem a
matéria portugués?

Entrevista:

P1 — Eu até tento falar da importancia da lingua inglesa. Sempre! Eles ndo
sentem importancia nenhuma em estudar inglés. Os outros vém pra escola e
participam mesmo porque precisam de uma nota.
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P2 — Eles acham que o conhecimento deles s6 vai ficar aqui.

P3 — A grande maioria ndo tem nocdo do qudo o inglés é importante. Eles
ainda ndo tém essa visao de que é importante e de que vao precisar na frente.

As falas involuntarias dos alunos, percebidas através dos registros etnograficos,
reverberam VAarios questionamentos que devem ser considerados e problematizados,
especialmente no que se refere a hegemonia do inglés. Muitas das afirmacdes, como, ndo sei
nem portugués direito, estdo cristalizadas negativamente por uma série de questdes
estereotipadas, como ja se discutiu antes.

Isso dito, vale retomar Freire (2013, p. 110) quando ele afirma “da impossibilidade da
neutralidade da educa¢do” dai poder conceber a pratica pedagdgica como um ato politico por
exceléncia, e nos, professores, devemos a todo instante estar comprometidos com essa “tarefa
politica pedagogica” (FREIRE, 2013, p. 110), a fim de que sejam abertas novas possibilidades
a construcdo de uma pedagogia baseada no respeito as diferencas, na pluralidade cultural e
social, mediante um exercicio constante de dialogo e reflexdo, promovendo, assim, o

empoderamento dos nossos alunos.

5.6 O INGLES NO ENSINO FUNDAMENTAL Il EM ESCOLAS DE CAETITE

Movida pela necessidade, tanto pessoal como profissional, de verificar como esta sendo
0 ensino de inglés, no contexto de globalizacdo, de lingua franca, na cidade de Caetité/BA, este
estudo teve como proposito acompanhar trés professores de inglés em suas jornadas de trabalho.

Dessa forma, pude verificar que os colaboradores desta pesquisa, apesar de empreender
esforgos em proporcionar um ensino de qualidade, enfrentam varias adversidades para obter
um bom resultado nessa empreitada, principalmente quando se trata do inglés, que é
excessivamente carregado de relagdes de poder, ideologias, confrontos, estigmas.

Percebi que todos eles ainda reproduzem modelos antigos no processo de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, ou seja, estdo sobremaneira focados em recursos
restritamente linguisticos, sem nenhuma associa¢do com questdes sociais, politicas ou mesmo
culturais contextualizadas com a realidade dos educandos, tendo como padréo a figura do
falante nativo.

Nessa direcdo, Cox e Assis Peterson (1999) enfatizam que os professores de inglés
deveriam ter consciéncia da dimensdo politica do ensino de inglés, ao mesmo tempo em que

deveriam duvidar das ideologias subjacentes que concebem a natureza global da lingua inglesa
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como sendo neutra. Como nenhuma lingua € uma entidade abstrata, pura, imparcial, faz-se
necessario que se tenha uma definicao critica do que representa, de fato, a lingua inglesa neste
contexto globalizado. Assim, o inglés, por ser especialmente uma lingua cheia de carga politica
e ideoldgica, afeta indiscutivelmente 0 mundo contemporaneo.

Por isso, vale refletir sobre o posicionamento de Cavalcanti e César (2007, p. 48),
quando elas afirmam que, “através de mitos como o da superioridade da lingua escrita e também
da cultura e ciéncias hegemaonicas, carrega em germe o racismo, a justificacdo da situacdo de
exclusdo e apagamento das culturas subalternizadas”. Por sua vez, Bourdieu (1983, p. 160)

esclarece que:

A lingua ndo é somente um instrumento de comunica¢cdo ou mesmo de
conhecimento, mas um instrumento de poder [uma vez que] ndo procuramos
somente ser compreendidos, mas também obedecidos, acreditados,
respeitados, reconhecidos.

Visto dessa forma, posso assegurar que a lingua inglesa representa o “capital cultural”,
pois consolida as desigualdades de aprendizagem de cada aluno, tendo em vista os aprendizes
procedentes de classes sociais mais favorecidas, que ja chegam a escola com um certo dominio
desse idioma, enquanto que para outros alunos essa lingua significa algo estranho, sem sentido,
distante de suas realidades.

Assim, no meu contexto de atuacdo, observo claramente que a lingua e as culturas de
lingua inglesas oriundas dos paises ditos hegemonicos sdo apresentadas como superiores,
fazendo, muitas vezes, com que 0s alunos se sintam reservados com a sua lingua e a sua propria
cultura, ao invés de preserva-las e defendé-las.

Da mesma maneira, no meu trabalho de investigagéo, raramente foram observadas
abordagens de aspectos culturais nas aulas, de modo que estimulassem a visdo critica,
contextualizados com a lingua materna e a lingua-alvo. Ainda sim, sinto-me limitada em
assegurar que ndo existe um trabalho voltado para essas questdes nas aulas de inglés, pelo
namero de aulas assistidas.

Todavia, é oportuno registrar a seguinte defesa de Mendes (2007, p. 138), quanto ao

tratamento dos aspectos culturais em sala de aula de lingua inglesa:

Promover o dialogo de cultura significa estarmos abertos para aceitar o outro
e a experiéncia que ele traz para o encontro a partir do seu ponto de vista; é
permitir que as nossas proprias experiéncias possam dialogar com as do outro
de modo intersubjetivo; é colocarmo-nos junto ao outro quando interpretamos
0 mundo a nossa volta, 0 mundo que nos abriga; é finalmente, recebermos o
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outro tal como se recebéssemos um amigo com o qual ndo temos receio de
partilhar as nossas dlvidas, incertezas, emog6es, desejos, insegurancas.

No tecer deste trabalho, ficou claro que muitos alunos se sentem desmotivados,
desestimulados para o aprendizado do inglés. De fato, fortuitamente, pude presenciar nas aulas
a realizacdo de atividades que pudessem estimular algum tipo de interacdo, de contextualizacéo,
ou mesmo, de identificacdo da lingua-meta com os educandos. Os professores, por seu turno,
se queixam da falta de interesse de seus aprendizes, porém ndo se questionam sobre a relevancia
dos conteudos apresentados e do nivel das aulas dadas. Posso inferir que muitas dessas atitudes
dos alunos representam, de certa forma, a insatisfacdo frente a mesmice das nossas escolas.

Assim posto, compreendo que um ensino de linguas deva ser essencialmente pautado
numa pedagogia mais critica, reflexiva, dialdgica, a fim de que haja a possibilidade de se ter
uma sociedade mais justa, respeitando os principios da igualdade e da diferenca, o
reconhecimento do outro, como também, que sejam estudos abertos para o diadlogo entre os
diferentes grupos sociais.

Concluido, portanto, o capitulo da analise dos dados, nas Consideracdes Finais, que se
seguem, responderei as perguntas de pesquisa, seguidas das minhas conclusdes, sugestoes,
recomendacdes para quem sabe, deixar a minha contribuicéo para o nosso campo de estudo, em
especial aos professores regulares, que, normalmente, ndo se envolvem com pesquisas e muitas

vezes levam anos distanciados do conhecimento produzido nos nossos centros de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

... até que um dia, por astlcia ou acaso, depois de
guase todos os enganos, ele descobriu a porta do
Labirinto.

... hada de ir tateando 0s muros como um cego. Nada
de muros. Seus passos tinham —enfim! — a liberdade
de tracar seus proprios labirintos (QUINTANA,
1988, p. 51).

A trajetoria deste estudo foi marcada por muitos momentos de reflexdes,
questionamentos, incertezas, idas e vindas, mesmo depois de alguns embasamentos tedricos
que adquiri acerca do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras durante as aulas do curso
de mestrado. Davidas me desafiavam incessantemente sobre o verdadeiro caminho a ser tomado
para que se efetivasse um ensino de inglés significativo, real, interativo e dindmico nesse
contexto globalizado. Semelhante desafio me fez comprovar que uma coisa é conhecer o
caminho, outra é realmente percorré-lo. Todavia, alguns fios me conduziram para uma direcao
de que, sob meu ponto de vista, ndo se pode mais escapar, a qual descreverei ao longo destas
consideracdes finais.

Isso posto, vale lembrar que este trabalho teve como objetivo central investigar as
concepcOes de professores do Ensino Fundamental 11 na cidade de Caetité, Bahia, sobre a lingua
inglesa tida como lingua franca mundial, verificando, ainda, em que medida esses professores
abordavam as questdes culturais, identitarias, politicas e ideoldgicas nas suas aulas.

Para tanto, a base tedrica deste trabalho foi pautada em duas grandes tematicas. Na
primeira, procurei discutir acerca da expansdao do inglés, dos seus primordios até a
contemporaneidade, quando discorri sobre o inglés como lingua do mundo e suas implicacdes.
No caminho dessas discussdes, abordei as varias nomenclaturas utilizadas para essa lingua e as
suas consequéncias, tais como: World English; World Englishes; Inglés como Lingua
Internacional e Inglés como Lingua Franca. Ademais, busquei ponderar qual o inglés que
verdadeiramente usamos no ambiente pesquisado e qual é o mais adequado a ser ensinado nas
nossas escolas nesta atual circunstancia em que vivemos.

Na segunda tematica, me dispus a analisar conceitos de globalizacdo e as suas
consequéncias, sob a otica de alguns pesquisadores, como Milton Santos (2002), Block (2004),
Kumaravadivelu (2008), entre outros. Além disso, questdes como as concepcdes de cultura ndo
podiam ser deixadas de lado, pois, como bem sei, lingua e cultura sdo elementos que estdo

intrinsecamente ligadas. Nesse intersticio, tomei como extremamente relevante discutir de
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forma ampla a questdo da identidade cultural e interculturalidade para o ensino de uma lingua
considerada hegemdnica, como o inglés, assim como o perfil que o professor deve assumir
nesse cenario contemporaneo.

Em seguida, foi mostrada toda a analise feita mediante os dados recolhidos na pesquisa,
que foi realizada nos meses de abril a novembro de 2014, sendo feita, assim, uma avaliacdo do
inglés que é ensinado em escolas do Ensino Fundamental 1l na cidade de Caetité/Bahia. Dessa
maneira, este trabalho foi ancorado no seguinte problema: Como os professores de lingua
inglesa, no municipio de Caetité/BA, concebem o ensino de inglés no contexto atual de
globalizacéo e de que forma isso afeta no aprendizado do aluno?

A partir do problema acima exposto, elenquei quatro perguntas de pesquisa, que

nortearam todo este estudo, e que agora me proponho responder.

a) O que significa ensinar inglés para professores de escolas publicas e particular do

municipio de Caetité/Bahia?

Através das observacdes feitas, das respostas dadas aos questionarios e das entrevistas,
foi possivel averiguar o fascinio que a lingua inglesa até entdo consegue exercer nos
professores. O discurso propagado por eles é de uma lingua que permite alcancar 0 sucesso
econdmico, o status social, um futuro melhor, possibilidades de ter um bom emprego. Ainda,
consegui constatar em varias ocorréncias a tendéncia a normatizacdo do inglés e a
supervalorizacdo do padrdo norte-americano.

Penso que devem ser reflexionadas as atitudes e as praticas adotadas por esses docentes,
principalmente nas condi¢cBes em que essa lingua é ensinada, em que se percebe um baixo
rendimento, pois é verificado um ensino repetitivo e descontextualizado, que nao leva os
educandos a ter uma atitude mais critica frente as questdes sociais, econdmicas, politicas, que
possam dar-lhes condicbes de exercer plenamente a sua cidadania, de forma a cumprir com 0s
seus direitos e 0s seus deveres.

Além disso, questiono como fica a autoestima da grande maioria dos nossos alunos,
geralmente provindos de escola pablica que, por motivos diversos, ndo conseguem ter um
ensino de qualidade e, consequentemente, ndo apresentam um aprendizado satisfatorio do
inglés. Possivelmente, muitos acreditardo que por ndo terem aprendido a falar a lingua inglesa
ndo terdo “sucesso” profissional, como é apregoado por muitos professores.

Portanto, o ensino de inglés como lingua estrangeira, nessa perspectiva, exclui 0s nossos

alunos, ao invés de inseri-los socialmente. Destarte, torna-se imperativo promover discussoes
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politicas, criticas e reflexivas mais amplas acerca do inglés e de toda concepcdo que emerge
dessa lingua, que se estabelece nas bases ideoldgicas que propagam a superioridade dos paises
angléfonos e, consequentemente, a inferioridade dos aprendizes. Essa é uma perspectiva que,
talvez, jamais tenha sido imaginada pelos docentes quando conferem tamanha magnitude ao
inglés. Logo, a sala de aula de linguas deve ser uma “arena para discussdes politicas para
construir contradiscursos, para a producdo de significados que desmontem valores
universalizados e hegemonicos, para contar outras historias, dar vazdo a vozes minoritarias e
silenciadas [...]” (SIQUEIRA, 2014). Ademais, acredito na necessidade de se ofertar, além do
ensino de inglés, outra lingua estrangeira, igualmente obrigatéria, como o espanhol, por
exemplo, contribuindo, dessa forma, para a diminuicéo da hegemonia da lingua inglesa.

Outro aspecto relevante é quanto as identidades dos alunos que estdo constantemente
sendo formadas e transformadas. Nesse sentido, Moita Lopes (2006, p. 42) advoga que é preciso
a “preserva¢do da identidade cultural brasileira do aluno”, pois, muitas vezes, a forma como é
ensinada uma lingua estrangeira pode acarretar, no desejo do outro, provocando, desse modo,
a negacao do seu eu, da sua propria lingua, da sua cultura ou entdo o “desejo de pertencimento
a comunidades imaginadas inatingiveis” (LONGARAY, 2009, p. 236).

Dito isso, passo a segunda pergunta:

b) Como as aulas de inglés podem estar em consonancia com as exigéncias do
mundo globalizado, de modo a proporcionar aos alunos a construcao de atitudes

positivas frente as diferencas?

Apos esse periodo de observacgdes, analises e reflexdes, acredito que seja preciso
sensibilizar os professores formadores do curso de Letras em direcdo a esse tema, ou seja, esses
profissionais devem deixar um pouco de lado as questdes dos métodos de ensino e discutir mais
sobre o0 ensino da lingua inglesa como um processo politico e critico, a fim de que os futuros
professores possam ter uma melhor compreensdo da abordagem intercultural e,
consequentemente, adota-la nas suas aulas de inglés. E essencial que os docentes exercitem
constantemente a autorreflexdo e que incorporem em suas praticas pedagdgicas uma percepgao
maior da diversidade cultural, da lingua e cultura, das multiplas identidades, da alteridade e da
aceitacdo da diferencga, para, enfim, aproximar-se do outro sem resisténcia, numa Visdo
caleidoscdpica, como nos lembram Cavalcanti e César (2007, p. 61): “O caleidoscépio, sendo

feito por diversos pedagos, cores, formas e combinacfes, € um jogo de (im)possibilidades
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fortuitas e, a0 mesmo tempo, acondicionados pelo contexto e pelos elementos”. Assim, as
imagens, 0s conceitos ndo sdo fixos, mas moveis, a partir dos angulos de quem os Vé.
Verifico, do mesmo modo, que o ensino de inglés pode estar atrelado a valores éticos,
criticos e de cidadania. Todavia, nessa linha de pensamento, posso inferir que ndo cabe somente
as aulas de inglés perseguir essa missdo, mas as demais disciplinas podem semelhantemente
buscar esse ideal, em razdo de que “todas as disciplinas devem colaborar para fazer o educando
chegar mais perto de si mesmo” (MOITA LOPES, 2006, p. 43), através de um ensino

contextualizado, significativo e critico.

c) Como sdo tratados em sala de aula os elementos interculturais que cercam, hoje,

a lingua inglesa, tida como lingua franca?

Houve uma forte tendéncia dos professores em relacionar os enfoques interculturais
a datas comemorativas ou costumes dos povos norte-americanos/britanicos, na maioria das
vezes de forma estereotipada, pois o elemento cultural € mostrado por um ponto de vista. Na
prética, s6 pude observar uma Gnica ocorréncia diferente desse tipo de abordagem, mas de modo
periférico, ndo sendo trabalhadas as dimensdes culturais, confrontando-se as diferencas ou
ainda trazendo uma abordagem interdisciplinar, conforme advoga Kramsch (1993). Dessa
maneira, ndo foi possivel observar um ensino contextualizado e critico da cultura.
Consequentemente, é possivel afirmar que, nesse pormenor, 0s alunos dos espacgos educacionais
em foco no estudo ndo estao sendo devidamente preparados para se tornarem interculturalmente

competentes. Passando, entdo, para a Utlima pergunta:

d) Qual a postura dos alunos nas aulas de inglés nos citados contextos?

Na maioria das ocorréncias, os discentes demonstraram desinteresse pela disciplina e
apatia na sala de aula, sendo um aprendizado mecanico e sem despertar maiores entusiasmos,
apesar dos esforgos desprendidos pelos professores. Todavia, quando o conteudo trabalhado era
de interesse dos alunos, nesse caso, havia uma maior motivacdo. Almeida Filho (2013)
esclarece que sdo cruciais novas compreensdes vivenciadas da abordagem de aprender dos
alunos e da abordagem de ensinar dos professores. Por isso, é necessario “buscar conhecer as
configuracOes individuais dos filtros afetivos (as atitudes, motivagdes, blogueios, grau de
identificacdo ou tolerancia com a cultura-alvo, capacidade de risco e niveis de ansiedade) de
cada aprendiz e de cada professor” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 22).
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Além disso, em algumas ocorréncias, percebi resisténcias dos alunos em participar das
aulas. Coracini (2003, p. 149) relata que a lingua estrangeira € a lingua estranha, do outro, e que
esse estranhamento tanto pode provocar medo como uma forte atracdo. O medo pode bloquear
a aprendizagem, impondo uma barreira ao encontro com o outro, dificultando e, por vezes,
impedindo uma aprendizagem eficaz. Nessa linha de pensamento, Almeida Filho (2013, p. 25)
ressalta que “aprender LE assim é crescer numa matriz de relacGes interativas na lingua-alvo
que gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende”. Foi possivel verificar, desse modo,
que a aprendizagem de linguas € um processo lento, de conflitos, mas, a depender da forma

como é conduzido esse processo, pode-se tornar prazeroso, significativo, familiar.

Tendo respondido as perguntas de pesquisa acima, teco as seguintes conclusfes que,
tenho esperanca, possam jogar alguma luz no tocante a esta tematica que estd sempre
provocando debates e discussdes acaloradas, embora um pouco distante do professor regular.
Na minha visdo, ndo existe e nunca existira uma verdade universal, ndo existem formulas
prontas e infaliveis para serem aplicadas em salas de aula. Entretanto, apds todas essas
inquietacdes, observacdes de aulas, reflexdes, percepces e interpretacdes, continuo ratificando
0 meu pensamento inicial, segundo o qual uma perspectiva intercultural é ainda a op¢do mais
acertada para um ensino contextualizado e de possibilidades para o desenvolvimento da
cidadania dos nossos estudantes, para a compreenséo e aceitagdo das diferencas.

Essa afirmativa se concretiza depois das analises realizadas que dialogaram com as
teorias utilizadas, as quais justificam aqui o meu posicionamento. Desse modo, ¢é desejavel que
os professores tenham mais informagdes sobre uma abordagem intercultural, que procurem,
constantemente, se atualizar através de participacdo em congressos, seminarios e cursos. Mas,
para tanto, urge abandonarmos as nossas velhas praticas de ensino, sairmos da nossa habitual

zona de conforto, tal qual o professor Andrade (s/d) considerou,

[...] ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tém a
forma do nosso corpo, e esquecer os caminhos que nos levam sempre aos
mesmos lugares. Eo tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, a margem de n6s mesmos (ANDRADE, s/d).

Isso posto, entendo que é o momento de mudangas, em busca do “aprender, desaprender
e reaprender” (SIFAKIS, 2014 apud SIQUEIRA, 2014). A aprendizagem de uma lingua
estrangeira, para muitos dos nossos alunos, é algo estranho, diferente, ou pode até ser magico.

E importante perceber que “saber uma lingua é muito diferente de conhecé-la. Saber uma lingua
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quer dizer ser falado por ela” (MELMAN, 1992, p. 18 apud CORACINI, 2003, p. 156). Para
tanto, é esperado que o professor, além de ter o “dominio da lingua que ensina”, tenha o dominio
da acdo pedagogica necessaria para fazer a aprendizagem da lingua acontecer na sala de aula”
(SIQUEIRA, 2014, s/p). Faz-se necessario, entdo, que as aulas de inglés possam ser mais
interativas, de forma que se criem os habitos de utilizar a lingua, fala-la e, por fim, apropriar-
se dela.

A vista disso, entendo que ndo se pode penalizar os professores por determinadas
condutas e concepcdes assumidas perante a lingua inglesa. Almeida Filho (2013, p. 44) atribui
que muitas vezes essa “formacgao precaria do professor advém de Faculdades de Letras que nao
se renovaram e ndo tém compromisso com ninguém”. Tal critica deve ser vista, pensada,
debatida e, se necessario for, buscar reformulacdes nas grades curriculares desses cursos. Além
do mais, as pesquisas realizadas na area de Linguistica Aplicada devem e podem ser alastradas,
discutidas e avaliadas. Préaticas pedagdgicas mais criticas podem ser reverberadas pelas
instituicOes superiores de ensino, no intuito de poder formar futuros professores capazes de
empoderar os educandos, principalmente os da rede publica, para que eles possam almejar
mudancas frente a situacbes como exclusdo social, opressfes, incompreensdes, preconceitos,
racismo e tantas outras mazelas, ao aprenderem uma lingua estrangeira, como o inglés.

Para Almeida Filho (2013, p. 23), uma abordagem de ensino “se constitui numa filosofia
de trabalho, verdadeira forca potencial capaz de orientar as decisfes e acdes do professor nas
distintas fases da operagdo global de ensino”. Mas, para tanto, € essencial um ensino em que
haja interacdo, dialogo entre professores e alunos. Todavia, 0 que observo é apenas uma mera
transmissdo de conteddos.

Admito que essa ndo seja uma empreitada facil, mas, sim, &rdua e penosa, como se pode
perceber na entrevista de P2: “/...] a gente tem quase 40 alunos. Pra falar mesmo, a gente td
cansado. Cansado!” (Entrevista com P2, realizada em 19/11/2014). Entretanto, t&o
contraditéria, ela pode ser gratificante, quando conseguimos promover o desenvolvimento
intelectual e critico dos nossos educandos.

Diante do exposto, creio que o melhor professor ndo € aquele que detém o saber, 0
poder, mas aquele que estd disposto a perder o poder, para fazer emergir o saber multiplo
aprendido diariamente na lida da sua profissdo, um saber compartilhado, aprendido
conjuntamente com os seus educandos, significando e (re)significando. Nesse caso, perder €
uma forma de ganhar e o saber é constantemente o recomecar. Siqueira (2014), nessa linha de

pensamento, também nos guia ao afirmar que:
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O professor de linguas quando ensina uma lingua ao aluno toca o ser humano
na sua esséncia. E se estamos falando de encontros entre pessoas,
essencialmente, nos embebemos de interculturalidade. Portanto, precisamos
“(re)descobrir” esse professor. Precisamos, nos, formadores, igualmente, nos
redescobrir a luz do mundo atual.

Penso que, neste momento, é importante mencionar que reconheco as limitaces deste
estudo, pois ndo discuto nada inédito, somente constato uma pratica ainda utilizada por
professores da minha cidade interiorana, tdo cheia de conflitos e violéncia como as demais do
nosso pais, e que, a partir dos achados desta investigacao, requer uma abordagem intercultural
critica nas salas de aulas, a fim de prepararem os alunos para intervir e participar da sociedade
global em que estédo inseridos.

Dessa maneira, este estudo representa um pequeno movimento em diregdo aos meus
alunos da graduacdo do curso de Letras/Inglés e aos professores (principalmente aos que
estiveram envolvidos nesta pesquisa) para que eles possam refletir sobre essas questdes
abordadas ao longo desta dissertacdo. Mas, além de refletir, que eles possam ensinar a lingua
inglesa, de forma mais comprometida, critica e relevante. Diante disso, entdo, poderei me sentir
recompensada.

Nesse instante de ponderacdo, me vem a mente um verso dos Sermdes de Padre Vieira,
nos quais ele faz alusdo ao lavrador do Evangelho: Caia o trigo nos espinhos e nascia; caia o
trigo nas pedras e nascia; caia o trigo na terra boa e nascia; ia o trigo caindo e ia nascendo.
Assim, julgo que deva ser esta a minha postura como pesquisadora, ou seja, ndo ser apenas
pregadora, mas semeadora de uma educagdo mais inclusiva, mais significativa, mais util, “pois
hao de cair as coisas e hdo de nascer” (PADRE VIEIRA, 1994, p. 32).

Assim, antes de finalizar estas consideragdes, cito uma alocucdo do Sr. Frederico
Mayor, na época, Diretor-Geral da UNESCO, feita na Conferéncia de Hamburgo em 1999, para
que possa provocar em nos um sentimento de mudancas e transformagdes nas nossas praticas

diarias em sala de aula:

Em época de crise, dizia Albert Einstein, apenas uma coisa conta mais que 0
saber: a imaginacdo. A educacdo, em geral, a educacdo de adultos, em
especial, € uma &rea em que, mais que em outro lugar, é importante demonstrar
imaginacg&o, saber inovar. Convido os presentes a reafirmar seu compromisso
com a educacéo para todos. Convoco-os a serem ousados em suas concepgdes
[...]. Mas seja me permitido, antes de tudo, manifestar a todos minha profunda
consternacdo com o vazio deixado pela morte de um dos educadores mais
eminente de nosso tempo, o saudoso Paulo Freire, do Brasil [...]. O vinculo
gue ele estabeleceu entre a alfabetizacdo e libertacdo revolucionou
completamente nossa concepcdo de educacdo. [..]. Os Paulos Freires,
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contudo, ndo desaparecem: eles apenas se tornam invisiveis, pois sdéo uma
pedagogia — a pedagogia do exemplo. O espirito de Paulo Freire permanece
entre nds gracas ao exemplo duréavel de sua vida e de sua obra.

Enfim, para concluir, cito Guimaraes Rosa (1967): “fino, estranho, inacabado, é sempre
o destino da gente”. Isso, sem ddvidas, me leva a inferir que estamos permanentemente em
construcdo. Apesar de o inacabamento, a incompletude e a imperfeicdo me incomodarem, sei
que este estudo ndo acabou. Por isso, parafraseando Quintana (1988, p. 51), que possamos

prosseguir com a liberdade de tragar nossos proprios labirintos!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA
INSTITUTO DE LETRAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

Caro (a) professor (a),

Meu nome é SIGRID ROCHELE G P MAGALHAES, sou professora do Curso de
Letras/Inglés, do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V1/Caetité e atualmente sou
discente do curso de mestrado do PPGLINC-UFBA, pesquisando sobre o ensino de Lingua
Inglesa no contexto de globalizacdo em escolas deste municipio.

Este questionario ndo precisa ser identificado e tem como objetivo compor o referido projeto
de pesquisa. Agradeco, desde ja, a sua participacdo, solicitando que responda as perguntas

abaixo.

PARTE | - DADOS PESSOAIS
Formacdo académica: Letras, Lingua Inglesa e Literaturas
Tempo no magistério: 4 anos

Carga horéria: 20h

1
2
3
4. Vinculo empregaticio: () quadro permanente ( X ) contrato temporario
5 Quantos anos vocé leciona inglés? 4 anos e meio

6 Vocé leciona também outras disciplinas? Sim

7 Em caso positivo qual a carga horaria dedicada a cada uma delas? Redacao, 2 aulas

semanais.

PARTE Il - PERGUNTAS ESPECIFICAS

8. Como vocé define a lingua inglesa hoje?

A lingua inglesa é a lingua dos negocios, das viagens, do computador, é a lingua que
falamos com 0 mundo todo. E convivemos com inumeras palavras, o que nos faz perceber
a influéncia que ela exerce sobre a nossa cultura. A lingua inglesa traz possibilidades de

um futuro mais promissor nos estudos e no trabalho.

9. Para vocé, o que significa ensinar inglés neste contexto de globalizagdo?
Eu tento mostrar aos alunos que o inglés abre portas, facilita viagens e principalmente as
chances de conseguir um bom emprego, ja que ter conhecimento em um segundo idioma

jafaz uma grande diferencga até mesmo no salario, que costuma ser maior do que o salério
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de quem nao fala outro idioma. Também possibilita a chance de fazer cursos no exterior,
fazendo com que se agregue mais conhecimento na &rea em que trabalha, se
especializando. E cito os exemplos de pessoas proximas que estdo trabalhando ou

estudando em outros paises.

10. O que vocé acha necessario para ser um bom professor de lingua inglesa?
Primeiramente, o professor precisa ter autonomia em sala de aula para que se possa
conseguir um ensino contextualizado e reflexivo e ser ainda um facilitador para que haja

sempre uma maior interagdo dos alunos.

11.  Vocé acredita que um nativo da lingua inglesa pode ser um professor de inglés melhor
do que um n&o nativo? Justifique sua resposta:

N&o. O professor deve ser capacitado e preparado. Um ndo nativo pode ser muito melhor
se ele tiver a habilidade de lidar com os alunos, compreender a realidade de cada um e
dominar o idioma. Morar em um pais de lingua inglesa por algum tempo néo é prova de
que a pessoa pode ser professor de lingua inglesa. A vantagem do nativo é que ele sabe
falar o idioma fluentemente, porém isso nao significa que ele necessariamente saiba como
transmitir seus conhecimentos aos alunos. Como ele podera entender as dificuldades e
ajudar de forma eficaz sem um minimo conhecimento de didatica, pedagogia e as

modernas abordagens de ensino e aprendizagem da lingua.

12. Qual o inglés vocé acha que costuma ensinar: ( x ) americano () britdnico () outro

Sempre tento comparar com o britanico.

13. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no ensino de inglés no seu contexto
especifico?

Muitos alunos ndo tém motivacao para aprender, a maioria vive em uma realidade dificil
com a familia e ndo conseguem perceber o quanto aprender inglés poderia ajuda-los de

alguma forma no futuro.

14.  Emsuas aulas de inglés vocé enfatiza as quatro habilidades linguisticas ou vocé prioriza
alguma? Justifique:
Eu tento enfatizar as quatro habilidades, acho que o inglés ndo pode ser ensinado sem

alguma delas. Porém, muitas vezes priorizo sim o “listening” e o “speaking”.



200

15.  Quais sdo os propdsitos dos seus alunos em aprender uma lingua estrangeira?
Alguns até gostam, acham bonito falar. Um unico aluno me disse que quer fazer um curso
para morar com o cunhado no Canada e poder trabalhar. Mas, a grande maioria néo vé

importancia em aprender o idioma.

16.  E comum os alunos sentirem envergonhados em pronunciar algumas palavras em inglés
ou mesmo falar a lingua inglesa. 1sso acontece nas suas aulas? Por que isto ocorre?
E muito comum. Primeiro pela vergonha mesmo, depois porque n&o se sentem seguros

em falar quando sabem que os colegas vao sorrir ou fazer piadas se eles errarem.

17.  Vocé acha importante ensinar aspectos culturais nas aulas de inglés? Se sim, que
aspectos e de que culturas vocé costuma abordar?
Sim, eu costumo mostrar a cultura dos principais paises que falam a lingua inglesa, gosto

de fazer comparacdes com 0 nosso pais sobre a politica, renda, curiosidades.

18.  Vocé acha importante salientar aspectos culturais da lingua materna nas aulas de Inglés?
Justifique sua resposta.

Sim, é importante porque os conhecimentos que o aluno tem da sua lingua materna sdo
uma base importante na construcéo de significados em lingua estrangeira. Ele pode ter o
conhecimento de organizacdo de textos, como e quando utilizar a linguagem em
comunicacfes baseando-se na lingua méde. Essa é sim uma importante ferramenta de

comparacao e de aprendizado dos alunos.

19.  Vocé acha que o ensino de linguas estrangeiras pode ajudar o aluno a se tornar um
cidaddo mais critico? Se sim, de que maneira?

Ao utilizar corretamente os recursos que o idioma oferece, o aluno vai conseguir ampliar
as possibilidades de comunicagdo, vai enriquecer a sua experiéncia pessoal e social. Ao
entrar em contato com o universo e cultura que a lingua estrangeira representa, ele ira se
transformar em um cidadédo integrado ao mundo em que vive e a sociedade a qual

pertence.

20.  Vocé acha que suas aulas de inglés tém o potencial de promover a construcdo da
cidadania com base em um ensino que seja significativo para os seus alunos? Se sim, de que

forma?
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Sim, eu tento inserir o inglés de acordo com a realidade dos alunos. Percebo o que eles
mais gostam e adéquo. Por exemplo, o celular, todos tém. Eu os ajudo mostrando as
palavras em inglés que eles convivem o tempo todo e mostrando como utilizar a internet

de maneira correta, pois, esta possibilita ao aluno a expansao de seus horizontes culturais.

21.  Algum comentério extra?
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APENDICE B: QUESTIONARIO RESPONDIDO POR P2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA
INSTITUTO DE LETRAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

Caro (a) professor (a),

Meu nome é SIGRID ROCHELE G P MAGALHAES, sou professora do Curso de
Letras/Inglés, do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V1/Caetité e atualmente sou
discente do Curso de Mestrado do PPGLINC-UFBA, pesquisando sobre o ensino de Lingua
Inglesa no contexto de globalizacdo em escolas deste municipio.

Este questionario ndo precisa ser identificado e tem como objetivo compor o referido projeto
de pesquisa. Agradeco, desde ja, a sua participacdo, solicitando que responda as perguntas

abaix.

PARTE | - DADOS PESSOAIS

Formacao académica: Letras/Inglés

Tempo no magistério: 15 anos

Carga horéria: 40h

Vinculo empregaticio: ( X ) quadro permanente () contrato temporario
Quantos anos vocé leciona inglés? 15 anos

Vocé leciona também outras disciplinas? Sim, arte.

N o o s~ w D Pe

Em caso positivo qual a carga horéria dedicada a cada uma delas?
Inglés, 20h — Arte, 20h.

PARTE Il - PERGUNTAS ESPECIFICAS
8. Como vocé define a lingua inglesa hoje?
A lingua inglesa hoje & uma necessidade universal, temos que aprendé-la para melhor

lidarmos com o estrangeirismo que vivenciamos no nosso dia-a-dia.

9. Para vocé, o que significa ensinar inglés neste contexto de globalizagdo?
Muito bom, pois além de aprendermos um outro idioma, vivenciamos outro tipo de

cultura e diversificamos a nossa pratica educativa.
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10. O que vocé acha necessario para ser um bom professor de lingua inglesa?
E necessario acima de tudo gostar da disciplina e buscar a cada dia aprimorar o seu
conhecimento na lingua-alvo, inovando-o com formacao continuada, tornando as aulas

mais significativas e prazerosas.

11.  Vocé acredita que um nativo da lingua inglesa pode ser um professor de inglés melhor
do que um ndo nativo? Justifique sua resposta:

Para ser um bom professor de lingua inglesa é necessario que haja muita dedicacgéo e
respeito pelo que faz, ndo precisa vocé ser nativo para ser um bom professor de inglés,

mas sim procurar a cada dia tornar as suas aulas mais dindmicas e construtivas.
12.  Qual o inglés vocé acha que costuma ensinar: () americano ( x ) britanico ( ) outro

13.  Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no ensino de inglés no seu contexto
especifico?
A maior dificuldade esta na falta de material didatico (livro didatico, dicionario... etc.), e

também a falta de interesse de muitos alunos.

14.  Emsuas aulas de inglés vocé enfatiza as quatro habilidades linguisticas ou vocé prioriza
alguma. Justifique:
Procuro nas minhas aulas de inglés trabalhar com as quatro habilidades, pois sei que elas

estdo interligadas e a todo tempo a vivenciamos na nossa pratica.

15.  Quais sdo os propdsitos dos seus alunos em aprender uma lingua estrangeira?

Primeiramente, antes de ensinar o inglés, eu deixo claro o quanto é importante estudar e
aprender esse idioma que é falado em diversos paises e que a todo dia o vivenciamos nas
lojas, lanchonetes, enfim, procuro ser persuasiva e acredito, mediante perguntas que faco
na sala de aula, eles percebem que é importante e muito significativo aprender uma lingua
inglesa, visto que, 0 mercado de trabalho é exigente e o0 inglés esta entre essas exigéncias.

Faz-se necessario saber esse idioma e posteriormente fazer um bom uso dele.

16.  E comum os alunos se sentirem envergonhados em pronunciar algumas palavras em
inglés ou mesmo falar a lingua inglesa. 1sso acontece nas suas aulas? Por que isso ocorre?
Sim, pelo fato de nédo terem contato com a lingua, sentem envergonhados de pronunciar

palavras, praticar dialogos... etc.
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17.  Vocé acha importante ensinar aspectos culturais nas aulas de inglés? Se sim, que
aspectos e que culturas vocé costuma abordar?

Acho sim importante eles aprenderem a cultura dos paises que falam a lingua inglesa, pois
permite que eles ampliem o seu conhecimento e dessa forma promove momentos de
interacéo e reflexdo no ambiente escolar. Por exemplo, trabalhamos com o Halloween, por
isso, procuro ampliar o conhecimento, diversificando a pratica com outros tipos de

cultura em outros paises, como Ramada, Festival Obom, Dia dos Mortos... etc.

18.  Vocé acha importante salientar aspectos culturais da lingua materna nas aulas de Inglés?
Justifique sua resposta
Sim, pois gera um momento de aprendizagem e comparacdo da sua cultura com as de

outros paises.

19.  Vocé acha que o ensino de linguas estrangeiras pode ajudar o aluno a se tornar um
cidadao mais critico? Se sim, de que maneira?

Sim, ndo so6 critico, mas também construtivo, pois quando ele depara com informagcdes
diferentes, promove um momento de analise reflexiva acerca de novas fontes que ele esta
recebendo sobre outro idioma, contribuindo para o pleno desenvolvimento quanto

cidadao.

20.  Vocé acha que suas aulas de inglés tem o potencial de promover a construcdo da
cidadania com base em um ensino que seja significativo para os seus alunos? Se sim, de que
forma?

Eu tento tornar as minhas aulas produtivas e participativas, inovo-as com dialogos em

inglés, uso as novas tecnologias, enfim, procuro diversificar as minhas aulas.

21.  Algum comentario extra?
Gostaria que a Secretaria Estadual de Educacdo nos proporcionasse mais formagéao
continuada em lingua inglesa, pois a caréncia de material didatico nessa disciplina é

grande, dificultando muitas vezes uma maior aprendizagem.
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APENDICE C: QUESTIONARIO RESPONDIDO POR P3

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA
INSTITUTO DE LETRAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

Caro (a) professor (a),

Meu nome é SIGRID ROCHELE G P MAGALHAES, sou professora do Curso de
Letras/Inglés, do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V1/Caetité e atualmente sou
discente do Curso de Mestrado do PPGLINC-UFBA, pesquisando sobre o ensino de Lingua
Inglesa no contexto de globalizacdo em escolas deste municipio.

Este questionario ndo precisa ser identificado e tem como objetivo compor o referido projeto
de pesquisa. Agradeco, desde ja, a sua participacdo, solicitando que responda as perguntas

abaixo.

PARTE | - DADOS PESSOAIS
1. Formacdo académica: Turismo/Letras: Inglés-Portugués — Especializacdo em
Docéncia e Lingua Inglesa.

Tempo no magistério: 14 anos

Carga horéria: 60h

2.
3
4. Vinculo empregaticio: ( x ) quadro permanente () contrato temporario
5 Quantos anos vocé leciona inglés? 14 anos

6 Vocé leciona também outras disciplinas? Sim, Oficina de Leitura

7 Em caso positivo qual a carga horaria dedicada a cada uma delas? Inglés, 40h; Oficina

de Leitura, 20h.

PARTE Il - PERGUNTAS ESPECIFICAS
8. Como vocé define a lingua inglesa hoje?

De suma importancia para qualquer area profissional.

9. Para vocé, o que significa ensinar inglés neste contexto de globalizagdo?
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Além de gostar muito de ensinar, acredito que a lingua inglesa opera uma importancia
grandiosa no mundo atual, entretanto a grade curricular ndo atende as necessidades dos

alunos; carga horaria pequena.

10. O que vocé acha necessario para ser um bom professor de lingua inglesa?

Conhecimento e paixao.

11.  Vocé acredita que um nativo da lingua inglesa pode ser um professor de inglés melhor
do que um ndo nativo? Justifique sua resposta:

Na&o acredito, depende muito do professor. O professor nativo tem uma pronuncia melhor,
um vocabulo mais extenso, s6 que as vezes, e na grande maioria 0s nativos nao tém

didatica/metodologia.

12.  Qual o inglés vocé acha que costuma ensinar: ( X ) americano ( ) britanico () outro

13.  Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no ensino de inglés no seu contexto
especifico?

O desinteresse dos alunos, talvez atrelado a uma carga horaria pequena, onde fica inviavel
trabalhar as quatro habilidades, falta de base também é um ponto que os deixam inquietos

e agitados (né@o participando e promovendo um incomodo em sala).

14.  Emsuas aulas de inglés vocé enfatiza as quatro habilidades linguisticas ou vocé prioriza
alguma. Justifique:

Como trabalho em uma escola tradicional, conteudista e que o foco maior é a aprovacéo
em vestibulares, priorizo a gramatica (escrita). Entretanto, adiciono em meu
planejamento atividades que desenvolvam outras habilidades (listening, speaking,

reading).

15.  Quais sdo o0s propdsitos dos seus alunos em aprender uma lingua estrangeira?
Em construir uma profissdo mais solida, uma vez que a lingua inglesa é universal, fazendo
com que necessitamos a fazer mais uso da mesma; contudo uma minoria pensa assim. A

massa simplesmente realiza as atividades com o intuito de ser aprovado.

16.  E comum os alunos se sentirem envergonhados em pronunciar algumas palavras em

inglés ou mesmo falar a lingua inglesa. 1sso acontece nas suas aulas? Por que isso ocorre?
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Sim, claro! Acredito que pela dificuldade de falar (prontncia) em outro idioma, uma vez
que com a carga horaria dita, os alunos ndo conseguem por tempo ou néo afinidade se
esforcar mais na disciplina, uma vez que o profissional (professor) sempre aconselha para

ouvir musica, ouvir o CD... more you listen, more you learn!

17.  Vocé acha importante ensinar aspectos culturais nas aulas de inglés? Se sim, que
aspectos e que culturas vocé costuma abordar?

A cultura americana é muito rica. Mas nédo tenho disponibilidade de trabalhar essa
cultura de uma forma ativa, apenas em algumas datas consigo trabalhar textos

enfatizando o tema (a data) e em outros enfeitando a escola.

18.  Vocé acha importante salientar aspectos culturais da lingua materna nas aulas de Inglés?
Justifique sua resposta

Acho importante comparar culturas, formas distintas de vivenciar e comemorar aquela
data. Relacionado aos aspectos culturais da lingua materna ndo abordo em minha sala,
néo de forma direta. A escola como um todo tem esse perfil, em filosofia de educar para a

vida, para o mundo.

19.  Vocé acha que o ensino de linguas estrangeiras pode ajudar o aluno a se tornar um
cidadao mais critico? Se sim, de que maneira?

Acredito! Até mesmo porque cultura e conhecimento nunca sdo demais, € uma forma de
discutir com propriedade o tema, aflorando sua criticidade e desenvolvendo o seu espirito

de lideranca.

20.  Vocé acha que suas aulas de inglés tem o potencial de promover a construcdo da
cidadania com base em um ensino que seja significativo para os seus alunos? Se sim, de que
forma?

N&o acredito que com o formato (educacional) consiga promover essa construcdo téo
sonhada, por tudo que ja foi citado: desinteresse do aluno; falta de tempo por estar ligado

a outras atividades; carga horaria insuficiente; instituicdo conteudista.

21.  Algum comentério extra?
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APENDICE D: TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM P1 EM 20/11/2014

Pergunta 1 - Vocé costuma participar de seminarios, congressos, workshop ou cursos de
extensdo oferecidos por universidades? Se sim, com qual frequéncia? Vocé percebe que
tais participacfes ajudam na sua rotina em sala de aula?

Entdo, depois que eu sai da faculdade, eu participo bem pouco. Eu participo dagquela Semana
de Letras, uma vez no ano e agora eu tento fazer muito pela internet. Os cursos pela internet. E
ruim porque ndo tem aquele contato com as pessoas, mas ajuda na pratica, na sala de aula. Acho
que ajuda, sim. Todos 0s cursos s&o...

Vocé sente diferenca? Porque as vezes a pessoa participa de um curso, porém participou e
ficou ali...

Eu gosto... SG para receber certificado, normalmente... Eu gosto, porque, por exemplo, eu tento
fazer cursos justamente focados na necessidade. Por exemplo, dindmicas na educacao. Esses
dias eu fiz um de dindmicas. Ai eu tento focar isso dentro da sala de aula, para ver se eles
interessam mais. Eles gostam de jogos e eu tento colocar isso. Mas, assim, ndo faco muitos,

faco poucos.

Pergunta 2 - Para vocé, aprender linguas é importante para se ter uma ascensao social,
como meio de comunicacdo mundial ou existem outros motivos? Quais?

A ascensdo social, eu diria antes. Sempre gostei de inglé€s, eu pensava, “ah, deve ser chique
falar inglés!” S6 que depois de entrar na universidade, a gente vé a necessidade da lingua
inglesa. E para entrar na sala de aula sem dominar o assunto, a lingua, é até mais dificil. Entéo,
depois que eu comecei a fazer o curso, eu acho que nao, por ascensao social, mas pra realizacdo

pessoal e profissional até, né?

Pergunta 3 - Vocé sabe dizer o que os seus alunos acham da lingua inglesa? Qual o
significado dessa lingua para eles?

Eu até tento falar da importancia da lingua inglesa. Sempre! O primeiro dia de aula o que eu
tento fazer é isso. A importancia da lingua inglesa. SO que independente da realidade ou néo,
gue a gente fala assim, a realidade aqui na escola é diferente, porque os meninos tém problemas
familiares, mas mesmo assim eles ndo sentem importadncia nenhuma em estudar inglés...
Mesmo mostrando a importancia, mesmo vendo que o inglés esta perto da gente o tempo inteiro,

é dificil! Tem um ou outro que se interessa, porque trabalha. Tem um aluno mesmo que trabalha
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em um restaurante e ele acha super importante, mas também, um! Os outros vém para escola e
participa mesmo porque precisam de uma nota.

Eles ndo percebem o que tem por tras dessa lingua inglesa, ndo é mesmo?

N&o! Sdo bem imaturos e ndo dao valor ao que a gente faz.

Se eles tivessem que escolher entre inglés e espanhol, quais seriam as opcdes deles, em sua
opiniao?

Acho que até o inglés ficaria, mas a questdo € a falta de maturidade ainda...

O inglés é mais conhecido...

Justamente, o inglés é mais conhecido. Acho que eles iam optar pelo inglés mesmo, mas,
mesmo assim, pra eles parece que esta tudo muito distante, "aprender inglés pra qué?", "usar
aonde?", é o que eles falam o tempo inteiro.

E acaba sendo distante mesmo, né?

E aquela frase famosa que eu lembro tanto da universidade: "n&o aprendo portugués quanto
mais inglés" que a gente estudou l4. E eles falam o tempo inteiro, "eu nem sei nem portugués

direito, vou falar inglés?". O tempo inteiro eles falam isso.

Pergunta 4 - Em sua opinido, é preciso viajar ou morar em outro pais para se ter uma
proficiéncia na lingua inglesa? Justifique.

Né&o, ndo! Eu acho que, se a gente tiver contato o tempo inteiro com a lingua, através de musicas,
videos, pessoas... Eu gosto de conversar com outros colegas, mesmo ficando, as vezes, assim...
O pessoal ndo gosta, né? Os colegas da gente ndo gostam muito de falar inglés. Mas ndo precisa
morar em outro pais para ter fluéncia na lingua. Acho que ndo, sé ter contato o tempo inteiro,
estudar e... N&o precisa de jeito nenhum morar l4... E claro que é bom! Ajuda a conhecer a

cultura de outro pais, eu tenho vontade, mas...

Pergunta 5 - Para vocé, um professor de lingua inglesa precisa ser fluente para ensinar
inglés no Ensino Fundamental 11?

Deveria ser fluente, mas, de acordo com que a gente vive, a realidade que a gente vive, ndo s
nessa escola, mas em outras escolas também, ndo é necessario ter fluéncia. Porque a
gente trabalha puramente a parte... Ndo s6... Eu digo a gente trabalha porque tem que cumprir
um cronograma, ai os professores tentam inovar, colocar outras coisas pra forgar o “listening”,
mas ndo e necessario o professor ser fluente, de jeito nenhum. Pode dar aula tranquilamente.
Inclusive, uma professora de outra area, tomou o curso de inglés, ai ela perguntou: “sera que eu

ja posso dar aula de inglés?" E as escolas... normalmente o inglés é pra isso, pra completar a
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carga horaria, muitos professores pegam para completar carga horaria, ndo porque se
formaram...

No Ensino Fundamental em que néo existe uma cobranca maior por parte dos alunos... Mas
vocé acha importante?

Muito importante, tem que ser! Porque é dessa forma que eles vao gostar do inglés, com coisas
diferentes. Alguns falam assim: "nossa aula ndo tem uma musica" e "nossa aula ndo tem um
video". Eles falam, mas quando a gente leva, eles desinteressam, mas tudo bem, néo € o caso.
Eu digo que o professor que ta na area tem que ser formado e ao mesmo tempo ter cursos e falar
bem.

Mas ndo é o que acontece...

N&o € o que acontece, de jeito nenhum. Quase todos os professores que eu vejo na area falam

muito pouco. Muito mesmo!

Pergunta 6 - Vocé acha importante que se tenha uma pronuncia britanica ou americana
para ensinar a lingua inglesa? Justifique sua resposta?

Normalmente quando tem alguma palavra que fala diferente no inglés americano e no inglés
britdnico, a gente mostra. Mas o inglés americano é mais usado por conta do material que a
gente recebe. O CD ja vem com aquele sotaque bem americanizado, do jeito que eles falam. O
britanico € muito pouco. A gente quase ndo vé! E mais o americano.

Mas vocé acha importante que se tenha essa pronuncia?

Eu acho. Porque é o mais usado. O inglés britanico € o inglés... O inglés americano é mais
utilizado.O britanico eu acho que eles conhecem algumas... Porque eles veem assim, a gente
tenta mostrar a diferenca. O britanico é muito correto e o americano ja tem aquelas diferencas,
ja tem girias e € isso que eles gostam, de falar naturalmente. Se for pra falar, que fale
naturalmente, sem precisar aquela... tudo correto. Até porque a gente ndo fala téo rigido, assim,

na nossa lingua mesmo.

Pergunta 7 - Quais caracteristicas vocé considera importantes em um professor que
ensina inglés para o Ensino Fundamental 11? Justifique sua resposta.

O professor de inglés tem que ter paciéncia. Tem que ser paciente. Tem que tentar colocar as
aulas dinamicas, a todo o tempo. Tem que interagir com o aluno, sempre, sempre, sempre!
Nunca a gente pode sentar e dar uma atividade. Porque, primeiro que a gente explica, mas

mesmo assim tem que ta o tempo inteiro junto com eles. Eu acho que o professor, além de ter
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que ter todas as habilidades que todos os outros tém, juntos, a gente tem que ter muita paciéncia
mesmo com os alunos, porque...

E vocé tem paciéncia, né?

Eu tento ter porque... Eu acho eles sdo muito carinhosos, mas sdo, assim, muito desinteressados.
Ent&o, a0 mesmo tempo que eles ndo querem fazer nada, eles falam com um jeitinho assim: "oh

prof”. Ganha a gente de alguma forma. Mas tem que ser muito, muito paciente!

Pergunta 8 - Para vocé, quais habilidades linguisticas (falar, ler, ouvir, escrever) devem
ser priorizadas no ensino de lingua inglesa no Fundamental 11?

Todas. A gente tem que focar todas. Sempre. Quando a gente estuda que vé as quatro
habilidades, sempre quatro habilidades, mas ndo € a realidade. A gente quase ndo usa a parte
de ouvir. E a parte de escrever, também, é bem pouca. E mais escrever nas atividades, mas ndo
é escrever textos, ndo é escrever paragrafos. Muito pouco. A gente foca a parte gramatical, o
que nos é cobrado, entdo as quatro habilidades ndo estdo sendo totalmente trabalhadas. A gente

tenta, mas é muito pouco. Muito mesmo!

Pergunta 9 - Para vocé, o que é uma boa aula e que é uma aula ruim de inglés para o
Ensino Fundamental 11?

Uma boa aula e uma aula ruim. Quando a gente planeja. Que a gente vem e prepara aquela aula
e consegue fazer aquilo tudo. Que o aluno participa, que o aluno fala que a aula foi boa, que o
aluno aprendeu, é uma boa aula...

Quando V€ o retorno, né?

E... Mas, quando a gente planeja, tem aquele trabalho de preparar aula, preparar atividade, as
vezes uma coisa diferente pra eles, e eles néo se preocupam tanto, que acontece! E muito natural
acontecer isso. A gente prepara, prepara, prepara e nada. Ai quando a gente traz uma tarefa
simples, alguma coisa... Deixa, assim, eles fazendo, eles reclamam, também. Mas, uma aula
ruim € isso, eles ndo darem assim o devido valor a tudo que foi preparado pra eles e a gente sai

triste!

Pergunta 10 - Como vocé procura sanar as dificuldades encontradas nas suas aulas de
inglés?

As dificuldades nas aulas de inglés. Primeiro que vai ficar repetitivo o que eu falei, porque tem
que ficar o tempo inteiro, aula dinamica, aula interativa, uma das dificuldades é essa. N&o ter

uma sala... Sei 4, a gente precisa de um... Eu ndo vou dizer nem um laboratério, mas pelo
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menos de um lugar, um lugar legal pra gente ter um som, pra colocar uma TV aqui. E dificil ter
uma TV pra utilizar. Entdo assim, sanar dificuldades pra gente € um pouco dificil, porque ndo
cabe s6 a nés, mas, como professor, a gente tem que dar um jeito, entdo sempre, até de casa, as
vezes, a gente traz um sonzinho pra ajudar, mas é muito dificil. E quase que impossivel a gente
sanar as dificuldades das aulas de inglés. Porque primeiro que sdo duas, s6 sdo duas, passa
super-rapido...

Carga horaria pequena, né?

Muito! Sdo duas aulas semanais. E, muito complicado, o espaco, os alunos, o material. E tudo

complicado!

Pergunta 11 - Quais os tipos de recursos materiais, pedagogicos ou tecnoldgicos, vocé
costuma utilizar nas aulas de Inglés?

O som, eu acho fundamental, usar o sonzinho. S6 que assim, TV, quase nunca. Quase nunca,
mesmo! O datashow a escola s6 tem um, entdo tem que reservar com muita, muita antecedéncia.
O livro didatico, que é o normal, que agora tem, ja tem uns quatro anos que a gente tem livro
didatico. Antes ndo tinha e era mais dificil ainda trabalhar lingua inglesa. Mas a gente consegue
também usar o Datashow, reservando antes, da pra usar. O som, apostilas...

Vocé acha essencial o livro didatico?

Na verdade, ndo! Esses livros que a gente tem recebido aqui na escola, eles atrapalham mais do
que ajudam, porque eles mostram algo totalmente diferente do que 0s meninos vivem aqui!
Entdo, o livro € mais pra nortear na questdo do contetdo. Mas, as atividades, as discussdes, em
si, ndo! N&o ajuda muito, ndo. O livro é bem... Ele é assim, ndo é pra c, sabe?

Eirreal...

Parece que ele ndo é real mesmo, e ai ele atrapalha muito. Tem uma turma até que, uma série,
que a gente s6 pega mesmo o contetdo, mas abandonou, totalmente, esse livro didatico, porque
ele ndo ajudou. A gente pega outros livros, procura outras coisas pra eles, pra tentar colocar no

lugar do livro didatico.

Pergunta 12 - Vocé procura estimular a visdo critica dos seus alunos? Se sim, de que
forma?

Visdo critica. Pra ter uma visdo critica precisa ter conhecimento e é assim... E muito dificil
estimular isso neles, porque, como ja disse, antes, sdo imaturos e ai, quando a gente combina
de assistir algo: "gente, amanha vocés podem... Hoje vocés assistem tal coisa pra conversar

noutro dia". Nao assistem! Eles ndo veem motivacdo nenhuma em assistir uma noticia, s
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bobagens, assim... E claro que tém aqueles que se destacam e tudo, mas, a maioria ndo se
interessa, muitos nem assistem TV... E a gente procura... O que eles gostam, é o qué? E rede
social. Entdo através disso que a gente tenta falar o que tem de bom, o que tem de ruim pra
formar opinides e, por enquanto, eles ainda ndo conseguem emitir opinides... a altura.

Mas se voceé trouxer algum tema que se discute, que esta acontecendo na cidade...

Politica mesmo é o forte aqui.

Entéo, na época da politica, tentar trazer alguma coisa... Vocé ja tentou fazer algo parecido?
A gente tenta falar algo que ta acontecendo no momento. Eles discutem, sempre falam. Mas
assim, eles tentam olhar justamente pelo que eles veem, ndo pelo que eles sabem o que é
verdade. De tudo, de droga, todo tipo de assunto, que a gente fala, eles discutem, sem duvida.
Eles discutem, mas ndo tém assim aquela certeza de tudo que eles falam, eles ouvem falar. Eles
ndo estudam pra falar aquilo ou eles ndo leram pra falar aquilo, é baseado no que eles vivem
mesmo! Mas a gente tenta auxiliar, por exemplo, aqui na escola ndo temos laboratério de
informatica, entdo como usar a internet ao nosso favor? No celular, porque eles vivem com o
celular o tempo inteiro e € bom pro inglés essa questdo da internet, porque tém as palavras em
inglés, a maioria. O proprio facebook ja td em inglés, ai sim, a gente trabalha até com isso,

porque ndo tem laboratdrio. Nao da nem para procurar noticias melhores! Mas ajuda um pouco.

Pergunta 13 - De que maneira vocé procura contextualizar os aspectos culturais da lingua
materna com a cultura-alvo?

Eu lembrei esses dias do Halloween, que foi a data da comemoracgdo do Halloween, e ai eles
questionam justamente isso: Por que a gente ndo comemora o Halloween? E ai eu achei
importante comentar, porque a gente sempre mostra a cultura do outro pais! Entdo a gente
discutiu justamente isso. O Brasil tem Halloween? Nao é tradicional do Brasil, mas algumas
pessoas fazem. Eu quis colocar que o carnaval que € uma festa mais brasileira e o Halloween é
uma festa mais americana. E ai, teve até um aluno... Mas foi 6timo nesse dia! Um aluno da
noite, inclusive, ele tem uma irmé que mora no Canada e a irma mandou um monte de fotos 1a
do Halloween e ele saiu mostrando todos os colegas. Neste dia a aula foi... Rendeu, sabe? Foi
otima! Saiu mostrando as fotos, ele mesmo comentou, e € esse aluno que eu falo, ele € da noite,
inclusive ndo é nem do dia. E esse aluno que trabalha no restaurante que sente a necessidade do
inglés, entdo ele € muito empenhado, me ajuda...

Ele tem uma irm& que mora fora...

Mora no Canada! Ele € muito empenhado com o inglés, ele vem aqui, pega livro, pega material

e foi ele que me ajudou neste dia. Entdo, assim, tudo que a gente tenta fazer no inglés, nem
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tudo, mas a maioria, sempre tem que tentar comparar com a outra cultura, pra saber como é que
eles vivem, o que fazem , 0 que eles comem, a gente sempre, qualquer assunto, a gente sempre
tenta focar 14!

Vocé sempre faz comparacdo ou mostra apenas a cultura americana?

Sempre comparo. Eu gosto de colocar o Brasil também! Mostrar o Brasil como € que ta, e 1&
como é que t&. Essa questdo do racismo mesmo, hoje, a gente ja vai focar um negro, Martin
Luther King, que era inglés, falava inglés, e mostrar o lado de Ia e o lado de ca. Eu acho
importante sempre colocar os dois lados, mostrar 14 e mostrar ca, porque parece que ta tdo longe
da gente, né? Esse lado de la... Mas a gente sempre tenta mostrar. Tém fotos, imagens, para
deixar mais veridico. Por isso que digo que o dia do Halloween foi bom, pois eles viram fotos,
muitos fotos e ai eu gostei. Nesse dia eu gostei, porque nem sempre eu posso trazer essas

coisas... Fotos. E raro!

Pergunta 14 - Qual é a sua concepcao de lingua?
A lingua, eu acho que, primeiro, € o ponto de partida pra gente se expressar, tudo o que a gente

sente e todos 0s nossos pensamentos. Como a gente I&, sempre, que a lingua é um codigo e ai a
gente tem que o tempo inteiro decifrar esse codigo pra conseguir transmitir tudo que a gente
pensa. Todas as mensagens que a gente pensa. Sem a lingua as pessoas nao conseguiriam,
logicamente, transmitir tudo o que elas pensam. E a lingua hoje em dia... E ai a gente lembra
do inglés, sempre! A lingua hoje em dia esta tudo tdo globalizado, se ndo fosse a lingua inglesa
como que é a gente ia conseguir falar com outras pessoas e eles tém acesso a isso. Eles tém
amigos que falam inglés e muitos pedem: “como eu traduzo 1sso?”, eles veem que € importante,
mas ndo se esforcam tanto. Mas eu acho que a lingua veio para unir todo 0 mundo, todos 0s
povos, todas as culturas para ficar mais perto da gente.

Na lingua portuguesa, por exemplo, temos uma norma culta e outra coloquial, 0 mais usado
pelas pessoas, e nas escolas, geralmente, encontramos nas salas de aula essa variedade
linguistica. Qual a sua postura como professora para lidar com essa diversidade cultural,
vocé corrige o aluno ou vocé aceita essa diversidade?

Eu aceito. Normalmente eu ndo gosto de corrigir aluno no meio dos outros alunos, ndo. Eu leio
algumas coisas sobre isso, tem alguns que falam que € bom corrigir, tem outros que falam que
ndo é. Eu ndo gosto de corrigir nem uma colega do meu lado. Eu acho que a pessoa trava se a
gente corrige e ai, como tém essas variedades linguisticas, eu acho que cada um fala da forma
que... da realidade que ele viveu, no lugar que ele ta, com as pessoas que ele conviveu. Eu ndo

sei nem se é certo, mas eu ndo corrijo. SO corrijo assim se for algo gravissimo, e se tiver
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relacionado assim ao conteldo, a questdo gramatical. Depois que eles ja falaram tudo, ai, sim,
a gente entra pra falar o que tem de errado, o que tem de certo, mas ndo corrigindo
especificamente a pessoa... E isso mais ou menos?

Eu s6 quero ver a sua opinido... Como vocé encara como professora essa diversidade toda da
norma culta, da norma-padrao?

Eu tenho até um pouco de medo de corrigir. Eu vi um video de um rapaz, um dia desses, que €
assim: A gente tem que aprender o inglés certinho pra conversar com outras pessoas que Vém
0u gue a gente va viajar, mas quando eles chegam, eles falam tudo trocado e a gente € obrigada
a entender... E ai um rapaz gravou um video justamente... Eu vi onde esse video? No cursinho,
eu acho, pré-vestibular e achei muito interessante. Um professor levou esse video e até me
mostrou depois. O rapaz falando, contando a histdria dele, que ele primeiro tentou falar e depois
que ele foi descobrir os erros gramaticais e a gente faz o contrario. Quando a gente vai ensinar
inglés ou até mesmo o portugués, eu ndo digo, porque portugués a gente ja fala, mas quando a
gente vai ensinar inglés...

Mas portugués também tem as variantes...

Tem, mas eu acho que fica mais facil! E é dificil o nosso portugués, né?

E como a gente faz?

N&o corrige na hora aquele aluno ali na sala de aula, mas eu acho que depois cabe chamar pra
falar, porque trava, ndo tem como. Se a gente corrigir aquele aluno, para totalmente. Eu vejo
assim, sabe? E voltando aquela questdo do inglés, a gente primeiro comeca da gramatica pra
depois tentar falar e ai a gente fica o tempo todo lembrando: é "she" O que mesmo? "She is."”
A crianga quando aprende, ela ndo aprende gramatica!

E! A crianca ja aprende falando, depois que vai conhecer tudo direitinho... a forma gramatical...
e 0 certo é esse, mas como fazer isso na sala de aula, se a gente precisa cumprir aquele

cronograma todo? Caderneta, coordenadora, secretaria...
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APENDICE E: TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM P2 EM 19/11/2014

Pergunta 1 - Vocé costuma participar de seminarios, congressos, workshop ou cursos de
extensdo oferecidos por universidades? Se sim, com qual frequéncia? Vocé percebe que
tais participacGes ajudam na sua rotina em sala de aula?

Eu participo de seminarios, de workshop. Procuro ampliar meu conhecimento. E o que é bom,
porque essa experiéncia e esse conhecimento vocé recebe e ai vocé passa na sala de aula. Entéo
é reciproco! Eles vém com conhecimento, a gente pega esse conhecimento e leva pros nossos
alunos. Os nossos alunos ja tém uma base em lingua inglesa, entdo, juntando o0 Nnosso
conhecimento com os deles, a aula fica diversificada!

Ent&o vocé percebe que existem alteracgdes, vocé consegue modificar, porque esses cursos
sao frutiferos pra sua trajetoria académica...

Demais, da conta! Porque sdo muitas informacdes. E € com essas informacdes diversificadas
que a gente consegue ampliar a nossa aula, o nosso contetido, nds conseguimos ampliar a nossa

aprendizagem e torna-la muito mais significativa pro nosso aluno e por em prética.

Pergunta 2 - Para vocé, aprender linguas é importante para se ter uma ascensao social,
como meio de comunica¢cdo mundial ou existem outros motivos? Quais?

A lingua, a gente sabe que com ela d&-se a comunicacao. Por isso, é importante a gente aprender
a lingua inglesa. E importante a gente aprender outras linguas, pra gente poder aprimorar o
nosso conhecimento, porque a gente vive num mundo de tantas diversidades e ai essas linguas
vém, outras linguas, a lingua estrangeira em si vem pra complementar esse conhecimento e a

comunicacdo também.

Pergunta 3 - Vocé sabe dizer o que os seus alunos acham da lingua inglesa? Qual o
significado dessa lingua para eles?

Toda vez que eu fago essa pergunta eles respondem: “Ah! Porque um dia eu posso morar fora™!
“Porque ¢ uma necessidade universal!”, mas a maior dificuldade deles, realmente, ¢ na
aprendizagem. Porque eles ndo tém uma base. Por eu trabalhar numa escola publica, eles vém
de classe média baixa. Nao tem um amparato, estrutura domiciliar, que amparem eles em casa,
praeles terem, assim, um conhecimento maior. Entéo, isso dificulta aqui em sala de aula, porque
a gente ndo tem esse apoio de casa.

Mas o que eles acham da lingua inglesa?

Importante. Muito importante!
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Para vocé o que falta seria a base?

A base, exato! Pra ajudar no nosso...

Mas eles percebem que a lingua é importante?

Com certeza! E uma necessidade! Porque a gente vé no campo de trabalho, o que necessita
primeiro? A lingua inglesa. Falar a lingua inglesa. Entdo, eles vendo isso, seu campo real
pedindo isso, entdo eles ja veem logo: “Eu preciso aprender!”. Entdo, ndo torna-se mais uma
aprendizagem pra suprir nota, mas sim pro social, pro meio social deles.

Se a escola oferecesse uma outra opcéo de lingua, tipo espanhol, vocé acha que eles iriam
preferir inglés ou espanhol?

NOs ja fizemos essa pergunta e eles acham que iriam adaptar mais com o espanhol...

Porque acham que é mais facil?

Porque assimila mais com a lingua portuguesa. Mas, eu ja passo pra eles que nao € assim. Que
0 espanhol tem a gramatica, como a lingua portuguesa tem! Como a lingua inglesa tem!

E n&o é tao facil assim...

N&o é tdo facil, é verdade...

Mas eles buscam pela facilidade entdo?

E. Mais, assim, pela facilidade no mundo deles.

Entéo eles ndo percebem ainda que na lingua inglesa existe esse poderio todo, essa poténcia,
essa forca! Eles ndo veem ainda isso? N&o tem esse significado dessa lingua hegemonica
pros alunos ainda ndo?

A gente tem que trabalhar no livro didatico. Mostrar a diversidade cultural, a importancia dela.
Sempre buscando colocar... dar énfase a essa situacdo do inglés aqui hoje no nosso pais. Porque
eles falam assim, professora: “Ah, eu nao vou sair daqui, por que vou aprender inglés?” Eles
acham que o conhecimento deles s6 vai ficar aqui. Eles s6 tdo aprimorando pra aqui. E ndo é
bem assim. O mundo vive em constante processo de desenvolvimento e evolucdo. Toda hora ta
ai, € uma competicdo atras da outra. Entdo, cabe a nos, professores, passar isso pra eles. Se o
mundo esta evoluindo, eles tém que acompanhar essa evolugdo e a lingua inglesa é uma

evolucdo. T4 ai... Toda hora batendo na porta deles...

Pergunta 4 - Em sua opinido, € preciso viajar ou morar em outro pais para se ter uma
proficiéncia na lingua inglesa? Justifique.

Acho que ndo. Primeiro, pelo fato de vocé ter, por exemplo, uma afinidade com a lingua inglesa,
vocé ja vai aprender. Ah, mas eu tenho que ir pra fora? N&o! A gente tem cursos tdo bons aqui.

A gente tem, por exemplo, aqui na universidade. A gente tem o NEC! A gente tem o FISK! O
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CCAA. Entdo isso vai aprimorando a lingua. 1sso a gente vai buscando porque, além de ser...
Como j4 falei pra vocé. E uma necessidade! A gente quer também participar ativamente dessa
necessidade e tambem vé que o inglés esta em alta. A gente tem que estudar pra aprendé-la a
toda hora, a todo dia e a gente ndo precisa buscar no exterior, ndo... Basta chegar... Eu conheco
tantos casos... Por exemplo, de um aluno que aprendeu inglés simplesmente ouvindo radio, um
programa inglés... Entdo vocé busca estratégias pra se apegar mais a essa lingua e pra aprender
mais...

Ent&o vocé acha que ndo é preciso ter uma prondancia mais proxima de um nativo?

N4o é necessario. Mas ai € que td. No nosso campo real, aqui em Caetité, por exemplo, a gente
ja convive com essa realidade. A gente... J& tém pessoas que vem do exterior pelo fato daqui
ter muitas empresas. Vem muitos estrangeiros, entdo, ai a gente € que tem que aprender, no
caso, o inglés, porque eu acredito que vai ser mais facil da gente aprender o inglés do que eles
0 portugués, j& que o inglés é uma necessidade universal e uma lingua falada no mundo inteiro.
Mas ndo precisa ter essa pronuncia do nativo?

Né&o, ndo, ndo, nao! Por exemplo, eu mesmo viajei pra Fortaleza e ai fui conversar com um
canadense. Ai eu perguntei se ele gostava daqui do Brasil: “Do you like Brazil?” Ele s6
respondeu: “Soccer”. Nao foi propriamente se apegando a gramatica: “I like soccer because...”
Né&o! Foi o claro, o curto, o direto e objetivo.

E houve a comunicagéo...

Isso, houve a comunicacéo!

Pergunta 5 - Para vocé, um professor de lingua inglesa precisa ser fluente para ensinar
inglés no Ensino Fundamental 11?

Eu acredito que acima de tudo... ou lingua inglesa, ou lingua portuguesa, ele tem que ta seguro.
Por isso que a toda hora, principalmente em lingua inglesa... Lingua inglesa é pratica. Ele tem
que t& estudando, fazendo os cursos, os workshops, buscando informagées, ouvindo muita
mausica, porque a gente ouvindo mdsica inglesa, a gente aprende muito, porque a gente trabalha
de acordo com a necessidade. Ent&o, hoje eu tenho a necessidade, no Ensino Fundamental, de
aprimorar meu conhecimento, entdo eu vou buscar. Vou buscar num curso, vou buscar em
congressos e por ai vai, ampliar meu conhecimento.

Entéo é importante que ele tenha a proficiéncia?

E importante! E importante, mas acima de tudo a seguranca, pois ele pode vir com varios
conhecimentos, se na sala de aula ele ndo esta seguro, de que adianta? E gostar do que faz

também. Gostar acima de tudo!
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Pergunta 6 - Vocé acha importante que se tenha uma pronuncia britanica ou americana
para ensinar a lingua inglesa? Justifique sua resposta?

Eles véo adaptar... Eles vdo conhecer as duas. Eles vao ter o conhecimento das duas, porque eu
ja tive essa experiéncia em sala de aula: “U¢, mas eu ouvi em tal programa eles falarem
assim...”; “Ah, o americano fala desse jeito e o britanico fala desse jeito”. Entdo, o professor
em sala de aula, ele é que vai ensinar, entdo, ele tem que aprender um e outro pra ser mais claro
pra explicar... Pra explicacdo. Ele tem que ser mais claro nessa questdo, porque, se ele ndo
explicar, por exemplo: “o americano pronuncia dessa forma, é assim... E o britanico € assim.
Mas eu uso mais o britanico, eu me adapto mais ao britanico... Mas usa dessa forma”.

Vocé observa que o inglés é falado por mais ndo nativos do que nativos hoje em dia, entao
ndo existe sé o inglés britanico ou americano. Existem outros ingleses ainda. Entéo, é
importante que ndo se apegue tanto a essas duas, né?

N&o, ndo! O professor Savio, numa palestra que ele deu aqui, ele fala assim, que o inglés dele...
Ele fala um inglés brasileiro. Assim, ndo se apegando a muitas regras... porque...

A prondncia...

A pronincia. Exato! Porque eu acho que vocé tem que aprender. Vivenciar e aprender pra
melhor pensar e melhor agir...

Vocé usou no questiondrio “vivenciar”. O que seria vivenciar pra vocé?

Vivenciar é a pratica. Eu td vivenciando com vocé a sua experiéncia, a sua pratica e ai eu vou
pegar essa pratica e ver... “Na entrevista da prof. Rochele eu respondi de tal forma, mas eu acho
que eu devo mudar aqui e ampliar meu conhecimento aqui”. Entdo eu vivenciando essa pratica,
eu vou mudar minha pratica pedagdgica. Entdo eu tenho que vivenciar. Eu tenho que ta ali,

buscando a toda hora saber o que eu vou fazer e tentar mudar... Pra melhor.

Pergunta 7 - Quais caracteristicas vocé considera importantes em um professor que
ensina inglés para o Ensino Fundamental 11? Justifique sua resposta.

As caracteristicas mais importantes que eu considero em um professor no ensino de lingua
inglesa? Espontaneo. Porque eu mesma falo muito com gestos. E ja respondi... Ja dei algumas
respostas anteriores. Seguro, ativo, buscar conhecimento. Porque imagina um aluno, ele ja vé a
lingua inglesa dificil de aprender, e, se ele v€ que o professor ta inseguro, ele diz: “como € que
vou aprender com esse professor?” Entdo, ¢ uma das caracteristicas que eu me apego mais
assim, a seguranga. Mas, para eu ter seguranca, eu tenho a necessidade de estudar, de aprender,
pra eu poder passar de forma segura pros meus alunos, pra que ele possa aprender de forma

significativa.
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Pergunta 8 - Para vocé, quais habilidades linguisticas (falar, ler, ouvir, escrever) devem
ser priorizadas no ensino de lingua inglesa no Fundamental 11?

Quando a gente fala em lingua inglesa, a gente recorre mais a comunicacgéo. Entdo é o ouvir, 0
“listening” e o “speaking”, o falar. Ai: “ah, mas as quatro sao importantes!” Mas t€ém algumas
que a gente da mais énfase. E a comunicagio. Porque tudo bem, ele pode chegar... Eu vou
ensinar pra ele que o “simple present”, na terceira pessoa € o “s” na terceira pessoa. Mas, ta, ele
aprende a gramatica e pra comunicacao? A comunicagdo gera o0 qué? A comunicacdo gera a

pronincia, a comunicacao gera a tradugdo. Entdo “n” fatores contribuem para que o listening e

0 speaking sejam mais trabalhados, em minha opinido, na sala de aula.

Pergunta 9 - Para vocé, o que é uma boa aula e que é uma aula ruim de inglés para o
Ensino Fundamental 11?

Boa aula é quando o professor domina. Essa € uma boa aula porque ela fica atrativa, atraente.
E uma aula ruim é quando vocé planeja carinhosamente uma aula, vocé chega numa sala,
porgue a gente tem o costume de trabalhar, infelizmente, com salas superlotadas. E a aula ruim
pra mim é quando a indisciplina toma conta. Porque vocé cansa! E eu acho que é uma
caracteristica negativa na sala de aula hoje, né, professora? As salas superlotadas. A gente tem
aqui salas de 72 série que deveria ter 30 alunos e a gente tem quase 40. Pra falar, mesmo, a gente
t4 cansado. Cansado! Aulas geminadas. Duas aulas na 72 A, vai pra 72 B. E um sacrificio. O
mesmo rendimento que vocé tem na 72 A passar na 72 B. Mas é um sacrificio, mas tem que ser,
porque eles ndo tém culpa da turma ta superlotada. Entdo ai é onde o professor entra, ser artista,
buscar estratégias.

Quiais estratégias seriam essas?

Respirar fundo...

Vocé sempre traz um plano B? As vezes quando vocé vai dar aula e vocé ndo consegue...
Vocé tem outra coisa ou morre ali a aula?

O aluno costuma muito levantar questdes em sala de aula, por isso o professor tem que mudar
o plano dele.

E vocé muda de acordo com as necessidades ou segue o seu planejamento?

As vezes eu mudo. Hoje mesmo foi a consciéncia negra. Dia da consciéncia negra. Af eu tive
que trabalhar...

Se vocé faz um planejamento e o aluno vem com outra questdo que esta fora do seu
planejamento, e ai? Vocé muda por causa dessa questdo do aluno ou vocé segue 0 seu

planejamento?
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Totalmente, ndo. Mas eu ndo deixo ele sem resposta. Eu acho que, se ele problematizou aquela
questdo, ele quer uma resposta. Geralmente € assunto da realidade dele, assunto do nosso
contexto, nosso cotidiano, é uma politica... Ai eu procuro falar, mas nunca deixar ele sem uma
resposta. Nunca deixar. Que eu acho assim, as vezes, principalmente alunos de escola publica
que é um aluno carente. Ele procurou em casa e j& ganhou uma resposta ruim. Entdo ele se
apega no professor, que ele vé a escola como uma segunda casa e como € que eu rejeito? E
tantos cursos que eu tomo, eu falo a participacdo do aluno é importante, e ai eu veto a
participacdo do aluno. Entdo, que tipo de professor eu vou ser, ja que a gente trabalha em

parceria? Essa é uma parceria. Solidaria, né? De certa forma...

Pergunta 10 - Como vocé procura sanar as dificuldades encontradas nas suas aulas de
inglés?

A gente tem muitas dificuldades aqui, como eu falei antes, na aprendizagem, porque eles acham
inglés dificil. Mas, a gente tem muita dificuldade aqui no material didatico. Como é que eu sano
essas dificuldades? Eu procuro em outros livros, procurar em outros livros, as vezes outros
exercicios e tal. Dicionario mesmo é pouquissimo. Eu costumo trabalhar em grupo. Como eu
ja falei, as salas sdo superlotadas. Tem sala que € uma superlotacdo. Pra vocé manter a
disciplina, é que eu respondi em relacdo a aula ruim. E nesse sentido. Porque, assim, se néo tem
dicionario, eles tém que trabalhar em grupo, e ai como é que vocé vai manter aquela sala firme?

Ai vocé tem que ter pulso firme pra poder dar sua aula. Eu faco dessa forma...

Pergunta 11 - Quais os tipos de recursos materiais, pedagogicos ou tecnoldgicos, vocé
costuma utilizar nas aulas de Inglés?

Pra ampliar o conhecimento do aluno, eu uso, por exemplo... Aqui a gente tem, gracas a Deus,
uns recursos pedagogicos interessantes. A gente tem, além do livro didatico, a gente tem aqui
um Datashow, a gente tem o qué? O préprio celular, que é um recurso importantissimo e sempre
passo pra eles, assim, se for fins educacionais, utilizar em sala de aula. Como vocé pode ver,
tem aquela plaquinha ali que ndo pode usar, mas a gente vai 1 e ele v€ 14: “ué, tem o google
tradutor. Como € que tem o google tradutor e a professora me proibe usar o dicionario?” Entao,
j& chego na sala e falo: “Se for pra fins educacionais, o google tradutor t4 ai”. Ai vem a
fiscalizacdo e tenho que andar aluno por aluno pra ver se t& mesmo no google tradutor ou se
ndo ta no whats app. E assim vai, entdo sao esses recursos que nos déo, assim, suporte pra que
nossas aulas figuem melhores...

E vocé percebe que esses recursos ajudam?
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Fluem... fluem bastante e demais!

Pergunta 12 - Vocé procura estimular a visdo critica dos seus alunos? Se sim, de que
forma?

Nesse livro mesmo: “Vontade de aprender inglés”, tem muitos textos retratando as diversidades,
a nossa realidade aqui... Ai o que eu fago, por exemplo, agora mesmo eu té trabalhando, na 82
série, um texto que fala sobre a inclusdo social. Ai eu procuro refletir primeiro a figura. Faco
uma releitura da figura. Ai eu vou trabalhar: Como é a inclusdo social aqui na nossa cidade?
Como vocé agiria com essa determinada situacao se vocé tivesse que... Se vocé depara com um
cadeirante na rua que tem dificuldade? Por ai vai e ai eu aciono o raciocinio critico e vém
respostas so boas, gracas a Deus!

Vocé agora ta trabalhando com a consciéncia negra, né?

E, com a consciéncia negra!

Pergunta 13 - De que maneira vocé procura contextualizar os aspectos culturais da lingua
materna com a cultura-alvo?

Eu procuro assim muito mais nas datas comemorativas porque é mais facil, até pro professor
de inglés. Sdo dezesseis anos ensinando a lingua inglesa. Eu acho que é o mais facil esse
contexto cultural que a gente tem. Por exemplo, o Halloween, que € tdo marcante aqui no Brasil.
Que veio da cultura americana, etc, etc. E ai eu costumo assimilar, por exemplo, com 0 nosso
folclore. Fago assim um paralelo entre um e outro, mas ndo assim, nunca, nunca, nunca
rejeitando a nossa cultura. Eu trabalho porque ele tem necessidade de conhecer outra coisa.
Porque ele vai se problematizar: “Se aqui eu tenho folclore e 14 nos outros paises eu vou ter o
qué?”.

Ent&o vocé procura também dar uma énfase na cultura materna do aluno?

Ah, com certeza, ndo desmereco, ndo!

Pergunta 14 - Qual é a sua concepgao de lingua?
Lingua, lingua, lingua... Eu vejo assim... E unifo de palavras. Palavras que a gente forma a

linguagem e da linguagem vem a comunicagdo. Eu até pesquisei num livro agora sobre
vocabulario. Que ele fala de vocabulario? Vocabulério sdo... E Denilson de Sa. Vocabulario é
palavra. N4o! E uma unido de palavras que da um determinado significado que ai vem a lingua
e posteriormente a linguagem. Que a linguagem vem a comunicag&o.

Vocé percebe, por exemplo, que no Brasil a gente tem o portugués-padréo a ser utilizado,

que ¢ a lingua culta, e sdo varios falares também. E na sala de aula vocé encontra essa
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diversidade linguistica muito forte. Como vocé encara essa diversidade linguistica em sala
de aula em detrimento da norma-culta? VVocé deixa livre a forma coloquial do aluno? Como
vocé lida com isso? Como € a sua postura como professora?

A gente sabe que a nossa gramatica é cheia de regras. Cheia de regras e, quando ele tem aula
de lingua portuguesa, eles sabem que a nossa gramatica tem que seguir essas regras. Porque 0s
linguistas falam: “ndo existem o certo ou o errado”. Se houve comunicacao, linguisticamente
correto. Magda Soares ja fala isso em “Linguagem e Escola: uma perspectiva social”. A lingua
é usada por todos. Uns falam na forma coloquial, outros falam na forma em que eles se apegam
as regras. Quando o aluno, as vezes, ou por nervoso ou, as vezes, até em casa eles ouvem 0s
pais falarem, se apegar ndo a uma norma culta, ai na sala eles falam, por exemplo: “nos foi em
tal lugar”, ai eu vejo assim, eu acho que cabe ao professor saber corrigir esse aluno, porque
sendo ele vai frustrar. Vai frustrar totalmente. Eu vejo que o aluno tem a sala de aula um
segundo espaco dele, o segundo ambiente dele. Se ele ja chega nesse ambiente, ja encontra um
professor que frustra ele a dar os primeiros passos e ndo incentiva ele a buscar o que é o melhor,
ai, entdo, esse aluno nao vai crescer nunca. Entdo eu acredito que cada professor, ou inglés, na
pronuncia, ou portugués, na forma gramaticalmente correta, eu acho que o professor tem que
saber corrigir. E como! Se o aluno ndo obedece a norma culta, nem fala errado, né? Porque nao
existe. Mas ndo obedece a norma culta, acho que cabe ao professor chegar ou escrever no
quadro. Ndo ridicularizar esse aluno. Explicar pra turma inteira o erro entre aspas desse aluno
e com isso ele vai perceber: “Poxa, eu errei. Pera ai, mas meu professor ta tentando consertar a
turma inteira”. Deixar o aluno perceber que na sala de aula ele é importante. Ele ¢ merecedor
daquela cadeira. Ele ta ali pra buscar conhecimento, pra encontrar ali ndo sé um professor, mas
pra encontrar ali seu espaco, pra identificar com os colegas. E, eu sei que em casa, muitas vezes,
os alunos ndo acham essa base, essa estrutura. Afeto eles ndo acham. E muitos, ndo s6 a merenda
gue eles vém buscar aqui, mas afeto. Entdo eu acho, assim, professora, antes de buscar
conteddo, regras e informacdes, eu acho que eles vém buscar o qué? E o carinho do professor.
Agora, o professor, eu vejo que ele ndo pode soltar rédeas em sala de aula. Ele t4 em sala de
aula pra poder equilibrar aquele ambiente. Porque se Jodo quer aprender, j& Manoel ndo quer
nada, mas j& t€ém inimeros da turma que vém ali com um objetivo: “eu quero passar de ano
porque eu quero ser alguém na vida”, e quando ele cita aquele que quer como exemplo, ele nao
ta frustrando o outro, nao. Ele ta pedindo o outro, pra qué? “Poxa, eu tenho que me conscientizar
porque eu tenho que crescer”. Mas acima de tudo o professor, é o que falei, tem que ser artista,

porque tem que saber fazer isso ai, porque sendo ele vai acabar levando esse aluno ao caos. A
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escola pro aluno néo fica como lazer e sim como um fardo e isso a gente ndo quer. A gente néo
quer pro nossos alunos. A gente quer que esse ambiente aqui, pelo menos eu tiro da minha
escola, e o que vejo, acolhedor, e pra ser acolhedor, ndo é s6 vocé se apegar a bons cursos, ndo
€ S0 vocé aprimorar em outros paises, ndo! Primeiro, tem que aprimorar aqui, sua forma afetiva,
porque a gente vé aqui, pro, alunos pedindo socorro com os olhos, isso eu falo em todo lugar
que vou e, se ele ndo tem uma estrutura boa, afetiva em casa, se ele vem procurar o professor,

porque o professor ndo fazer desse aluno, merecedor desse lugar, ne?
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APENDICE F: TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM P3 EM 21/11/2014

Pergunta 1 - Vocé costuma participar de seminarios, congressos, workshop ou cursos de
extensdo oferecidos por universidades? Se sim, com qual frequéncia? Vocé percebe que
tais participacGes ajudam na sua rotina em sala de aula?

Eu ndo costumo participar com frequéncia, até mesmo porque aqui para nos é oferecido s6 a
UNEB e geralmente no horario que tem esses cursos, esses congressos eu estou em sala de aula
trabalhando. Faco, de ano em ano, em Séo Paulo uma capacitacdo em inglés. S&o duas semanas,
mas pela FISK. Todo ano eu fago essa capacitacdo de 15 dias, com professores nativos mesmo.
Voceé gosta? E produtiva essa capacitaco?

Eu acho superinteressante porque a gente acaba ampliando o vocabulério, e tem algumas
técnicas também de como lecionar, o que fazer em tal situacdo, entdo acaba sendo bem
produtivo sim e bem rico.

Vocé consegue por em pratica o que aprende?

Consigo colocar em pratica a grande maioria. Algumas técnicas acabam me frustrando até
mesmo porque 0 que se passa numa capital ndo € 0 mesmo que eu posso passar aqui no interior.
A realidade é diferente.

Diferente em nivel linguistico? Do grau do aluno? E nesse sentido?

Isso, em termos de contedo mesmo.

Vocé acha que em S&o Paulo os alunos estdo mais preparados?

Sim, eu acredito que os alunos estdo mais preparados. Até mesmo pela grade curricular que
acompanha o aluno, porgue na grande maioria € por nivel e aqui ainda ndo existe esse
nivelamento.

Ent&o vocé acha que seria interessante haver também esse nivelamento?

Aluno entrando na escola, sendo matriculado, ele passa por um teste, para ver qual o nivel de
inglés dele. Se é bésico, intermediario ou avancado e a partir dai o trabalho ficaria mais facil
tanto para aluno quanto para o professor.

Entdo nesse sentido, sem o grau de nivelamento, vocé ndo consegue por tanto em pratica
essas novas técnicas...

A gente tenta. Eu enquanto professor, tento. E sei 0 quanto € interessante. A gente sempre tenta,

mas seria interessante se tivesse o nivelamento.
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Pergunta 2 - Para vocé, aprender linguas é importante para se ter uma ascensao social,
como meio de comunica¢cdo mundial ou existem outros motivos? Quais?

Eu acredito que ja foi para vocé se destacar enquanto pessoa, enquanto ser humano. Mas hoje,
ndo. Hoje o inglés pra mim é primordial, principalmente porque trabalho com inglés, vivo pelo
inglés e na verdade eu com treze, quatorze anos eu comecei 0 meu curso de idiomas e a partir
dai nunca mais larguei.

E vocé se interessou em aprender inglés por algum motivo especial?

Né&o, na verdade eu aprendi inglés porque eu estava com dificuldade no Ensino Fundamental
I1, na sétima série e ai meu pai me colocou para recuperar uma nota de inglés e a partir dai eu
criei gosto pela disciplina e hoje...

Mas na escola vocé ndo gostava...

Até a sétima série, ndo.

Esse inglés foi um curso livre?

O inglés foi um curso livre. Eu fiz trés anos, depois eu fiz mais quatro anos numa outra escola,
até me graduar na area e ter paixdo mesmo pelo idioma.

Teve algo especifico que te fez apaixonar pela disciplina? Foi a forma dos professores darem
aula?

A forma! Tanto que, assim, eu sou muito resistente a mudangas. Se ta interessante, eu continuo
naquele mesmo processo. Eu tive trés professores ao longo de sete anos e uma dessas
professoras, que hoje € minha melhor amiga, me incentivou bastante e eu agrade¢o muito a ela
pela forma didatica dela, pela forma prazerosa, que eu me espelhei e hoje gosto de ensinar... E
é isso!

Vocé acha que as pessoas procuram inglés para ter um status por falar uma lingua
estrangeira, ou porgque querem se comunicar?

Hoje em dia eu ndo acredito que é mais por falar inglés, por falar, ndo. Acho que é mais pela
necessidade mesmo de vocé fazer um mestrado, de fazer um doutorado, de vocé sair pra fora.
Teve uma pesquisa recentemente, agora publicada mesmo, que 37% do pessoal do Sem
Fronteiras, o Brasil Sem Fronteiras, voltou porque ndo tinham uma fluéncia em inglés. Entéo,

isso esta despertando mesmo. N&o aquele status de que eu sei falar inglés por falar.

Pergunta 3 - Vocé sabe dizer o que os seus alunos acham da lingua inglesa? Qual o
significado dessa lingua para eles?
Eu penso que os meus alunos, a grande maioria, ndo tem noc¢do do quao o inglés é importante.

Primeiro, porque ndo levam as aulas a sério. Eles poderiam ter mais maturidade. Acredito que
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seja por conta da idade, também. A carga horaria € minima. A escola ndo tem uma carga horaria
significativa para que possa atender as quatro habilidades da lingua inglesa, dificultando o
trabalho do professor. Entdo, eu penso que, se a gente tivesse uma roupagem diferente, o aluno
se empolgaria mais e facilitaria o trabalho tanto do docente quanto do discente.

Entdo os alunos do fundamental ainda ndo tém essa concepg¢do do que é a lingua inglesa,
nao tém a consciéncia da importancia da lingua?

Alguns gostam, mas isso € afinidade, mas a minoria!l Entéo eu tento trabalhar de uma forma
ludica, prazerosa, que facilite. Mas eles ainda ndo tém essa visdo de que é importante e de que

vao precisar na frente.

Pergunta 4 - Em sua opinido, é preciso viajar ou morar em outro pais para se ter uma
proficiéncia na lingua inglesa? Justifique.

Eu acho super valido, uma viagem vocé fazer, um intercdmbio. Quem tiver oportunidade tem
que fazer. Mas eu acredito que néo é crucial vocé sair do seu pais, sair do Brasil para que vocé
seja fluente em inglés, nao.

Entéo vocé pode saber o inglés sem necessariamente sair do seu pais?

Com certeza! Até porque existem outras técnicas. VVocé pode assistir a filmes, ouvir musica,

fazer conversacdo. Eu penso que a fluéncia surge a partir dai.

Pergunta 5 - Para vocé, um professor de lingua inglesa precisa ser fluente para ensinar
inglés no Ensino Fundamental 11?

Se ele for fluente, é superinteressante, mas, de acordo a realidade das escolas que eu conheco,
ndo precisa. Inclusive, poucos professores falam inglés. Eles lecionam em inglés. Mas poucos
falam, de fato. Ent&o, eu acredito que ndo. N&o precisa para o Ensino Fundamental. O quanto
ele puder falar em inglés em sala de aula, é interessante. Mas, ele dominando a gramatica, eu

acredito que ele possa ser um bom professor.

Pergunta 6 - Vocé acha importante que se tenha uma pronuncia britanica ou americana
para ensinar a lingua inglesa? Justifique sua resposta?

Bem, eu falei anteriormente que eu fiz um curso, fiz dois cursos! Todos os dois cursos foram
americanos. Entdo, assim, tem até algumas divergéncias com alguns alunos: “professor, o
briténico fala-se o /'ler.tor/ e 0 americano fala-se o /'ler.ta~/. Entdo eu prefiro o /'ler.ta/. Mas
por que? Porque eu estudei o americano. Entdo assim eu ndo saberia responder o que seria mais

interessante, a pratica do britanico ou do americano. Eu levo as minhas aulas com o americano,
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pois foi 0 que eu aprendi, mas ndo descarto o britanico quando o aluno vem, interroga e
questiona.

Mas vocé acha que podem existir outras pronancias da lingua inglesa sem ser a britanica e
a americana?

Com certeza! Assim como existe 0S nossos regionalismos...

O inglés brasileiro?

O inglés brasileiro, o inglés baiano...

Vocé acha que uma pessoa pode ter sua pronuncia, dar sua aula com sua pronuncia, ter o
seu proéprio inglés ou vocé condena, acha que tem que ter a pronuncia desses paises
hegemonicos, como a Inglaterra, os Estados Unidos?

Eu ndo condeno. Mas é perceptivel mesmo quando um cantor brasileiro ta cantando alguma
musica em inglés, mesmo. E notdrio. A gente percebe que ele n4o é nativo. Entdo, enquanto ele
puder estudar técnicas, para que ele possa melhorar a pronuncia, é interessante.

Vocé acha que existe a possibilidade do brasileiro ser confundido com um nativo?

Eu penso que sim. Em alguns casos, sim. Bem poucos, mas, sim! Pode acontecer. Eu acredito!

Pergunta 7 - Quais caracteristicas vocé considera importantes em um professor que
ensina inglés para o Ensino Fundamental 11? Justifique sua resposta.

Duas palavras: conhecimento e paixdo. O professor tem que conhecer, ndo s6 o contetdo, mas
conhecer a sala de aula, conhecer o seu aluno, conhecer o0 espaco e se apaixonar, e se encantar

por aquilo.

Pergunta 8 - Para vocé, quais habilidades linguisticas (falar, ler, ouvir, escrever) devem
ser priorizadas no ensino de lingua inglesa no Fundamental 11?

Eu acredito que, para vocé aprender inglés em um nivel legal, em nivel interessante, em nivel
avancado, as quatro habilidades devem ser trabalhadas, mas, como a gente foca bastante no
ENEM, entdo eu acredito que a gramatica...

No fundamental 11 também vocés focam no ENEM?

No fundamental a gente ja prepara também desde a sétima série. A gente tem simulados. Entéo

eu acredito que a gramatica vem em primeiro lugar, dentre as quatro habilidades.

Pergunta 9 - Para vocé, o que é uma boa aula e que € uma aula ruim de inglés para o

Ensino Fundamental 11?
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Essa foi a pergunta mais dificil que achei de todas, porque assim, eu ndo posso generalizar que
uma aula é ruim, que uma aula é boa. Eu penso que existem alguns mecanismos que podem
fazer com que as aulas se tornem melhores, mais interessantes. Que € vocé levar uma masica,
vocé trabalhar com projeto interessante, € vocé envolver o seu aluno no seu trabalho de uma
forma que facilite o aprendizado dele e que ele reconheca o seu trabalho e o seu esforgo, uma
vez que o aluno, o adolescente adora musica, o adolescente adora trabalhar com a oralidade,
com pecas teatrais. Entdo todo esse trabalho eu tento realizar em sala de aula para estimular o
meu aluno.

E uma aula ruim? Seria o qué?

Uma aula ruim? Seria quadro, s6 quadro mesmo, s6 explica¢do, so6 contetido, s6 gramatica, uma
vez que € importante, mas a gente precisa também ter outros mecanismos para prender 0 nosso
aluno. Eu acredito que uma aula ruim é quando vocé ndo tem um conhecimento amplo em

outras técnicas também.

Pergunta 10 - Como vocé procura sanar as dificuldades encontradas nas suas aulas de
inglés?

E isso, uma pergunta responde a outra. E porque €é assim... O que eu faco, ja que o aluno tem
10 ou 11 disciplinas para ele cuidar e, geralmente, inglés ndo € o que ele mais se interessa.
Alguns tém afinidade e outros ndo, como a grande maioria. Mas, pra eu deixar minha aula mais
dindmica, eu sempre levo jogos, musica, assisto com eles alguns episddios em inglés, faco
“listening” para eles completarem, entdo eu t6 sempre instigando eles a aprender, e a pesquisar,
enfim...

Vocé acha que incluindo jogos, musicas, muda alguma coisa?

Com certeza! A ludicidade € importante, desperta o interesse em aprender mais. Com certeza,

do que so o livro didatico!

Pergunta 11 - Quais os tipos de recursos materiais, pedagogicos ou tecnoldgicos, vocé
costuma utilizar nas aulas de Inglés?

Entdo, a gente tem a lousa 3D, que eu uso bastante a lousa, som, CD, o material, o livro didatico
também e o proprio aluno. Chamo muito o aluno na frente pra ele fazer teste oral, pra ele
compreender que as quatro habilidades sdo importantes. Entdo eu trabalho muito com jogos,
trabalho muito com mausicas e teatro, também, em sala de aula.

Eles gostam?

Sim, gostam. Preferem. Preferem!
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Pergunta 12 - Vocé procura estimular a visao critica dos seus alunos? Se sim, de que
forma?

Costumo. Costumo! N&o paro a minha aula em todos 0s momentos, mas sempre que posso, eu
tento dizer a eles o quéo ¢é importante, o quéo é necessario. Inclusive, mesmo, esse dado dessa
pesquisa mesmo que alguns alunos voltaram porque ndo tinham um conhecimento amplo da
lingua inglesa. O terceiro ano ndo sabia e ficaram chocados em relacéo a isso, eles disseram pra
mim: “Professor, se n6s soubéssemos disso no comeg¢o do ano, talvez tivéssemos uma postura
melhor durante o ano letivo”. Entdo, assim, mas sempre que posso estou questionando a

importancia da lingua inglesa.

Pergunta 13 - De que maneira vocé procura contextualizar os aspectos culturais da lingua
materna com a cultura-alvo?

Entdo, com a carga horéria, que tenho, fica muito dificil, mas algumas datas comemorativas,
por exemplo, “Valentine's Day”, que € em fevereiro e aqui ja € em junho, eu sempre fago um
link. O “Halloween”, que eles gostam muito também. O “Thanksgiving”, que ¢ o Dia de A¢ao
de Graga. O “April Fools Day”. Tem algumas datas que eu tento trazer um pouquinho da

cultura, mas é bem pouco mesmo, até mesmo porque, até mesmo por conta da carga horéria.

Pergunta 14 - Qual é a sua concepcao de lingua?

O que € lingua? A lingua é tudo aquilo que vocé pode se comunicar, através de varias formas.
Eu ndo saberia explicar de fato assim porque é uma pergunta muito ampla. Eu ndo saberia, de
fato, mas eu acredito que é isso. E tudo aquilo que vocé pode se comunicar, que vocé pode
entender a outra pessoa...

Por exemplo, no caso da lingua portuguesa que tem uma norma culta, que é padréo, que
deve ser utilizada. Existem varias diversidades, diferengas... Eu volto pra lingua inglesa.
Vocé procura dar aula com a pronancia americana, mas existem outras. Como vocé lida com
iss0? Vocé aceita ou vocé descarta? Existe inglés menor, inglés melhor? Na mesma forma o
portugués, existe portugués melhor, portugués menor? Como vocé lida com essas
diversidades linguisticas todas existentes?

Eu néo descarto nenhum tipo de atividade, nenhum tipo de linguagem vinda do aluno, entéo eu
tento somar junto com ele. Se eu percebo que ele de alguma forma esta errado, pelo que estudei,
pela minha experiéncia, eu tento ajudar, mas pegando o guincho dele, do que ele ja produziu,
do que ele sabe, pra eu valorizar o nivel dele, até mesmo porque, se eu disser que esta errado,

talvez ele fica desestimulado. Eu tento, a partir do trabalho dele, do desenvolvimento dele,
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ampliar isso. N&o acho errado, mas eu tento mostrar pra ele que aquela forma néo € interessante,
de uma certa forma ou de outra, e tento fazer com que ele acredite no meu trabalho e assim

caminharmos juntos.



232

APENDICE G: CD CONTENDO O AUDIO DAS ENTREVISTAS E DOS REGISTROS
ETNOGRAFICOS
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ANEXO A - ATIVIDADE REALIZADA POR P1

Texto Utilizado em 07/05/2014.

Seventeen - ten ~ two ~ eighteen - nine — twenty - eleven - six - one - three nineteen — twelve

~ five - eight - four - thirteen - fifteen - fourtean — seven ~ sixteen -
2mhmnwmhmwvhnmwnmuwwﬁmuuhwhh&

a) ten + twenty=
b) four + eight=

¢) two + eighteen=

d) seven + thirty=

@) one + two =

School

Date

ENGLISH ACTIVITY

1 Write the numbers in the correct order.

h) sixty + nine =

i) zero + ninety=

|) seven + saventeen= -

k) zero + five =

I) eleven +fourteen =
m) seventy + one =

1) forty + six=

IUIV??NEWYVE§EM

9) eighty+ six
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ANEXO B: ATIVIDADE REALIZADA POR P2

léfo do livro texto em 05/06/2014
LNER, M.; AMANCIO, R. Vontade de Saber Inglés. 8. Ano. Sdo Paulo: FTD, 2012

Works of art

Observe the pictures.

‘Robert Read/Alsmy/Other Images

i
i
2
i

TS

TN

» Metropolitan Museum of Art, New York, USA + Hermitage Museum, St. Petersburg, Russia

Let's get started!
Discuss these questions with your classmates.

a) Do you know any museums?

b) Do you like museums?

¢) Which of the museums above would you like to visit?

B3 What do these places have in common? Check.
D They are all famous museums.

D All of them have a reproduction of the Mona Lisa.
D They only have paintings.
D All of them have very famous pieces of art.




ANEXO B: CONTINUACAO DA ATIVIDADE REALIZADA POR P2

Uso do livro texto em 05/06/2014 )
KILNER, M.; AMANCIO, R. Vontade de Saber Inglés. 8. Ano. Sdo Paulo: FTD, 2012

g ‘."““‘J‘

[EFReading Moment 1 '

KM Before you read the text, answer these questions.
msver ¥ a ) Do you know the painting Mona Lisa?
orally :
b) Who painted it?

D Pablo Picasso D Leonardo da Vinci
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‘:[ Vincent van Gogh D Pierre-Auguste Renoir

Bl Read the text and answer these questions.
a) Where is the painting currently on display?

b) Was Leonardo da Vinci only a painter?

¢) In your opinion, is the woman happy or sad in the painting?

The Mona Lisa

The Mona Lisa is without a doubt the most famous painting in the world. The Mona Lisa’s enigmatic
smile has made the portrait famous. It was created by Leonardo da Vinci in the years 1503-1506 using oil paint
on wood, and measures 77 x 53 cm. It is currently on display at the Louvre Museum in Paris, France.

Leonardo da Vinci was an Italian painter, scientist, draftsman,
sculptor, architect, and engineer [...]. His notebooks, where he
recorded his thoughts, ideas and sketches, reveal a scientific creative
genius who was centuries ahead of his time.

[]

In any portrait, the expression is created mainly in two features:
the mouth and the eyes. Leonardo deliberately made the corners of
the eyes and mouth on the Mona Lisa indistinct, merging them into
soft shadow. When we look at her, we are not quite sure what her
mood is.

[...]

[...] In the 1960’ and 1970’s Mona Lisa was placed on exhibit in
New York, Tokyo and Moscow. Today, however, the painting is
behind bullet-proof glass in Paris in the Louvre, and international
agreements prohibit her display elsewhere.

The Mona Lisa. Extraido do site: <www.worsk )l.net/socialar html>.
Acesso em: 12 dez, 2011,

oil paint = tinta a éleo features m tragos
on display @ em exibigéo, exposta deliberately = intencionalmente
draftsman o desenhista, projetista merging a misturando, juntando

centuries ahead of his time = séculos a mood = estado de espirito, humor

frente de seu tempo (inovador)

bullet-proof glass = vidro a prova de balas

Leonardo da Vinoi - Mona Lisa. 1504. Témpera e dleo sobre madeira. Museu do Louvre, Paris

Leonardo da Vinci — Mona Lisa. 1504.
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ANEXO C: ATIVIDADE REALIZADA POR P3

Uso do livro texto em 25/04/2014
CHIMIM, R.; KIRMELIENE, V. (Orgs.). | Learn English. Book 2. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2013.

unit
8 What does he look like?

3 Loading

‘ 1 This is a website where people can create avatars. Listen and say the
\ @ «¢j) description words.

{iomplete your avatar

e = = e T T —" T T
W Asking about phyuical sppearanice

{: What does she look like?
curly hair glasses. il
l She has | long brown hair Shewears | braces. She ks e,
blue eyes bangs.

f, & uois




237

ANEXO C: CONTINUAGCAO DA ATIVIDADE REALIZADA POR P3

Uso do livro texto em 25/04/2014

CHIMIM, R.; KIRMELIENE, V. (Orgs.). | Learn Engli a
M, R.; , V. ). glish. Book 2. S&o Paulo:
Education do Brasil, 2013 0: Pearson

" | sometimes clean
my bedroom.

N

% Loading
1 Rafaelis taking a survey on the daily habits of teenagers. Listen and read. .

ﬁq')) Interviewer: So, how often do you clean your bedroom?

Rafael: Sometimes. Only when it's too messy.
Interviewer: OK. And how often do you make your bed?
Rafael: Never. | don't have time.

| usually get up late for

school.

Interviewer: What about your free-time
activities? How often do you
hang out with friends?

Rafael: Every day. My friends and
| always hang out after

school.

Interviewer: Really? And what do you
do?

Rafael: We usually go to the

park and play sports, but

sometimes we just talk.
Interviewer: All right, Rafael. Thanks for participating in our survey.
Rafael: You're welcome!

2 Read the dialog again. Then check the activities and the frequency Rafael
does them.

First name: Rafael

GEED s P | sonenes | oven

Clean your bedroom v

Make your bed

- Hang out with your friends

3 Listen again and say the dialog.
<)

@ Unit 9




